EDWARD POLANSKI

BADANIE SPRAWNOSCI ORTOGRAFICZNEJ UCZNIOW
METODAMI EKSPERYMENTALNYMI | STATYSTYCZNYMI

Zbadanie czynnikéw, od ktérych zalezy sprawnos$¢ ortograficzna, po-
winno przynie$¢ znaczne korzysci dla dydaktyki pisowni. Dotad o przy-
czynach niskiego stanu ortografii w szkotach pisano na ogét bez oparcia
o konkretny materiat, kierujac sie gtéwnie intuicjg oraz ogélnymi obser-
wacjami b Pewng prébe analizy tego zagadnienia w oparciu o materiat
eksperymentalny przedstawit |. KikenZ2, ale jego obserwacje odnoszg sie
do szkot podstawowych i dotyczag gtéwnie zaleznosci miedzy btedami orto-
graficznymi a omytkami. Zaleznosci takiej zresztg nie potwierdza zebrany
przeze mnie materiat ze szk6t Srednich. W Swietle tego materiatu okazuje
sie, ze omytkom nie tak znow czesto towarzysza btedy. Charakter ekspe-
rymentalny mialy rowniez badania przeprowadzone przez T. Krajewskie-
go 3 ale jego interesowato tylko bardzo waskie zagadnienie, jakim jest
zwigzek wad wymowy z btedami ortograficznymi.

W celu wykrycia rozmaitych czynnikéw, ktére moga wywiera¢ wptyw
na sprawnos¢ ortograficzng, autor niniejszej pracy przeprowadzit kom-
pleksowe badania, obejmujace z jednej strony sprawdzian ortograficzny,
a z drugiej rozmaite testy psychologiczne. Badania przeprowadzono
w 1967 roku w kilkunastu Srednich szkotach wojewddztwa katowickiego.
Kazdy rodzaj badan obejmowat okoto 500 ucznidéw dziewigtych i dziesig-
tych klas. Badania te postuzyly do uchwycenia zwigzku miedzy sprawno-
Scig ortograficzng a takimi czynnikami, jak typ pamieci, uwaga, zdélnosc
logicznego myslenia i zdolnos¢ zapamietywania tekstu.

1 Na temat wynikéw niektérych badan niepolskich nad wybranymi czynnikami,
majacymi wpityw na sprawno$¢ ortograficzng, pisat S. Baley w Psychologii wy-
chowawczej w zarysie (Warszawa 1931, s. 336—.342). Por. takze J. Riehme, Pro-
bléme und Methoden des Rechtschreibunterrichts, Berlin, s. 69—72.

2 1. Kiken, Badania eksperymentalne nad ortografiag. Z doswiadczen na tere-
nie szkolty powszechnej w Katowicach. Warszawa 1935.

ST. Krajewski, O zwigzku wad wymowy z bitedami ortograficznymi, [w:]
Sprawy os$wiaty i kultury wojewédztwa poznanskiego. Poznan 1960, s. 70—87. Inte-
resujaca jest tu préba okreslenia stopnia zgodnosci sity uporczywosci wad wymowy
z sitg uporczywosci btedéw ortograficznych za pomoca odpowiedniego wzoru (s. 73).
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Wyniki testéw psychologicznych zestawiono z rezultatami sprawdzia-
néw za pomoca wzoru ha wspoétczynnik korelacji liniowej r Pearsona 45

Vi

Noxay’
gdzie:
rxy — korelacja miedzy cechami X i Y,
X m— odchylenie poszczeg6lnych wynikow X od S$redniej
sprawdzianu X,
y — odchylenie odpowiednich wynikéw Y od S$redniej te-
stu Y,
Yy — suma iloczynéw odchylen,

aX, ay — odchylenia standardowe rozktadéw wynikéw X i Y.
Za podstawe do obliczenn przyjatem jednak nastepujgce przeksztatce-
nie powyzszego wzoru:
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Materiatem do obliczenia wspétczynnikéw korelacji byty wyniki
sprawdzianow ortograficznych, oznaczone tu jako cecha X, oraz rezultaty
testow psychologicznych — Y. Wspomniane wyniki utozono w tablice ko-
relacji, ktére byty podstawag do obliczenia wspoétczynnikéw korelacji. Ta-
blice sporzadzano w sposéb nastepujacy: Gtowka i boczek tablicy stano-
wig wartosci liczbowe cechy X i Y. Liczbe bteddw ortograficznych oraz
interpunkcyjnych (cecha X) zapisano w wierszach, natomiast wyniki po-
szczegblnych testéw psychologicznych (cecha Y) w kolumnach (por. przy-
ktadowo zamieszczong nizej jedng z otrzymanych tablic korelacyjnych)6.
Najnizsze wyniki testow znajdujg sie u gory tablicy, wzrost btedéw orto-
graficznych oraz interpunkcyjnych zaznaczono w kierunku od lewej do

4 Por. np. J. P. Guilford, Podstawowe metody statystyczne w psychologii
i pedagogice, s. 146—164; Z. Rogozinski, Statystyka spoteczna — indukcja staty-
styczna. Warszawa 1966, t. 1, s. 78—104. Co do uzasadnienia wyboru wzoru Pearsona
por. Z. P aleski, Zarys wybranych metod psychologicznych, [w:] Materialty do nau-
czania psychologii, Seria 111, Metody badan psychologicznych, tom. I. Pod red. L. Wo-
toszynowej. Warszawa 1965, s. 177.

5Por.J. P. Guilford, o. e, s. 151.

0 Podstawg do sporzadzenia tablic korelacji byty zestawienia badanych oséb z po-
daniem liczby bledéw ortograficznych i interpunkcyjnych oraz wynikéw odpowied-
nich testéw psychologicznych. Po otrzymaniu od autora artykulu zestawien liczbo-
wych obliczenia wspétczynnikéw korelacji na maszynie liczacej wykonat starszy asy-
stent Wyzszej Szkoty Ekonomicznej w Katowicach, dr Bogustaw Pieczyski. (Z przy-
czyn technicznych nie zamieszcza sie tutaj materiatlu do obliczen, dalszych tablic
korelacyjnych, ani tez stosowanych przy tych badaniach tekstéw sprawdzianéw orto-
graficznych).
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175 Badanie sprawno$ci ortograficznej uczniéw...

prawej. W ostatniej kolumnie po prawej stronie podano tgczng sume o0sob,
ktore osiggnety te samg ilos¢ punktéw w odpowiednim badaniu testowym,
natomiast ostatni wiersz na dole przedstawia sume badanych o tej samej
liczbie btedéw (ortograficznych czy tez interpunkcyjnych). Ostatnia liczba
na dole z prawej strony ilustruje wielko$¢ proby. Dane w tablicy stano-
wig wiec czestosci elementow z cechg X i Y (liczba os6b majgca ceche
X iY).

Wartos¢ wspotczynnika korelacji Xy moze byé zawarta w przedziale
od —1 do +1. W analizowanych tablicach rXy ma warto$¢ ujemna. Pozo-
staje to w zwigzku z faktem, ze wzrostowi wynikow testow psychologicz-
nych towarzyszy spadek liczby btedéw i odwrotnie.

Otrzymane wspoiczynniki korelacji interpretowatem wedtug skali
J. P. Guilforda 7.

Wielkos¢ wspétczynnika korelacji Stopiets korelacji Zaleznos¢
ponizej 0,20 staby prawie nic nie znaczaca
0,20—0,40 niski wyrazna lecz mata
0,40—0,70 umiarkowany istotna
0,70—9,90 wysoki zZnaczna
0,90—1,00 bardzo wysoki bardzo pewna

Nie mozna jednak przywigzywac¢ zbyt duzej wagi do interpretacji wy-
razonej w powyzszej skali, gdyz jest ona rzeczg wzgledna, zalezng od
przedmiotu badan oraz innych czynnikéw, a wspoétczynnik korelacji jest
tylko wskaznikiem, nie za$ pomiarem na skali liniowej o jednakowych
jednostkach i jego warto$¢ nie jest miarg stopnia zaleznosci 8

Przy interpretacji wspoétczynnika korelacji trzeba pamietaé, ze jest on
obliczany na podstawie pewnej préby: zbiorowos$¢ badanych uczniéw to
tylko cze$¢ ogbétu ucznidéw. Na podstawie wynikéw testow i sprawdzia-
néw ortograficznych otrzymanych z préby staramy sie wnioskowaé o za-
leznosciach miedzy tymi cechami zachodzacymi w catej zbiorowosci. Z tego
wynika, ze otrzymany w naszym badaniu wspotczynnik korelacji I jest
tylko przyblizonym oszacowaniem nieznanego a prawdziwego wspoéiczyn-
nika korelacji R badanych cech w catej zbiorowosci ogotu uczniow (zwa-
nej czesto populacjg generalng). Miedzy czynnikami otrzymanymi z préby
r a wynikiem szacowanym R zachodzi nastepujgca réznica: m. in. szacu-
nek jest tym lepszy, im wieksza jest proba. W badaniach — obok wspét-

1J. P. Guilford, o. c, s. 157. Ujecie graficzne natomiast wedtug pracy Z. Pa-
les kieg o (0.c., s. 175).

8J. P. Guilford, o. c, s. 157. Por. takze Metody ilosciowe w socjologii. War-
szawa 1967, s. 168— 170.



Edward Polanski 176

czynnika korelacji r — oblicza sie zwykle jeszcze btgd popetniony przy
oszacowaniu, tzw. btgd prawdopodobny, wediug wzoru:

1- r2
bp=0675—— 9
\n

gdzie
bp — biad prawdopodobny,
0,675 — staty wspodtczynnik (ustalonyna zasadzie rachunku
prawdopodobienstwa),
r — wspotczynnik korelacji,
n — liczba pomiaréw uwzglednionychw obliczeniach.

Przydatnos$¢ tego wzoru jest nastepujgca: istnieje bardzo duze praw-
dopodobienstwo (wieksze od 0,9), ze nieznany a szacowany dla catej zbio-
rowosci wspoétczynnik korelacji R miedzy badanymi cechami zawiera sie
w przedziale r + bp, co mozna zapisa¢ w postaci: R(r— b p<R O +
+ bp 09. W podobnych obliczeniach zwykle podaje sie obok wartosci
wspotczynnika korelacji r z préby takze wartos¢ przedziatu (r— bp <C
< R< r + bp), zawierajgcego niejako prawdziwg wartos¢ wspoétczynnika
korelacji R miedzy badanymi cechami.

TYP PAMIECI
Celem zbadania typu pamieci poszczegélnych ucznidw, ktoérych objeto
sprawdzianem ortograficznym, postuzono sie testami psychologicznymi
Cohna, Ebbinghausa i Claparéde’a. Przed rozpoczeciem kazdego badania
poinformowano uczniéw o ich celu, zwracajgc uwage przede wszystkim
na to, ze nie bedg one miaty zadnego wptywu na ich oceny szkolne. Cho-
dzito o to, aby unikng¢ wzajemnego odpisywania i poprawiania wynikow.
Kazdy z testéw opierat sie na czterech tablicach. Patrzac na pierwszg
tablice kazdego testu, uczniowie lekko przytrzymywali zebami koniec je-
zyka, aby wylgczy¢ tu jego wpltyw na zapamietanie czytanego tekstu.
Tablice druga kazdego tekstu eksperymentator odczytywat. Trzecig
i czwartg znéw pokazywano uczniom. Przy trzeciej uczniowie nie tylko
patrzyli na tekst, ale takze lekko poruszali wargami i jezykiem, jednak
bez uzycia gtosu. Czwartg uczniowie odczytywali na gtos; chodzito tu bo-
wiem o zbadanie uczenia sie tekstu drogg wzrokowa, stuchowa i ruchowsa.
Teksty w metodzie Cohna skladajg sie z samych liter 10

Tablica I: Tablica II:
N C e s W § T P
Il p W a L C K H
T b O M R Z N o

9Z. Pal es ki, o.c., s. 175—177.
10 Por. T. Jaroszyhski, Metody badan psychologicznych w szkole. Warszawa
1925, s. 78—79.
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Tablica Il1: Tablica 1V:
T i z B C g P R
W C d e A z n o
Il O S N e R K d
Test Ebbingihausa 11 postuguje sie grupami bezsensownych sylab:

tablica I: lod-sar-sep-wac-bow-huc-led-cek-kar-wak,

tablica IlI: let-kee-tof-lan-wec-mab-hed-poc-lif-cef,

tablica Ill: béw-kym-com-keb-mut-ket-cif-bik-mal-fod,

tablica IV: niw-pul-pej-nat-nuk-luc-wyb-juk-nyt-dun.

W tescie Claparéde’a 1I&wystepuja wyrazy:

Tablica I.: beben — pasek — kawa — szkota — ojciec — storice —
ogréd — wasy — barwa — rzeka — domek — obraz —
okno — czapka — indyk,

Tablica II: pulpit — pastuch — wrébel — kamasz — géra — lupa —
ggbka — statek — obtok — baran — strzelba — pi6éro —
ryba — kosciét — szydio,

Tablica Ill: pomoc — bocian — ciasto — miasto — rado$¢ — domek —
jesien — ksigzka — urzad — jasnos¢ — sufit — palec —
chmura — trapez — sosna,

Tablica IV: widok — jabtko — baran — ciepto — ksiezyc — masto —
wierzba — niedzwiedz — tréjkat — talerz — pienigdz —

pismo — tango —mpioro — wielkos¢.

Wyniki testow podsumowatem, liczac po jednym punkcie za kazdy
dobrze rozwiazany element niezaleznie od tego, czy byta nim litera, sy-
laba czy wyraz. Za niewlasciwg kolejnos¢ lub zamiane litery matej przez
duzg obnizatem wynik o p6t punktu. Ostateczng sume jednak zaokragla-
tem doé liczby catkowitej. Do tablic korelacyjnych biedy razace przeli-
czano na drugorzedne (1 razgcy — 3 drugorzedne).

Z obliczen korelacji wynika, ze najwyzsza zalezno$¢ wystepuje tu mie-
dzy sprawnoscig ortograficzng a pamiecig wzrokowa (XY ——0,585, por.
tablica), najnizsza zaS — miedzy sprawnoscig ortograficzng a pamiecig
stuchowa (dla ortografii rXy = —0,171, dla interpunkcji Xy = —0,217).
Wigze sie to z wpltywem obrazu wyrazéw na zapamietywanie ich pisow-
ni. W zgodzie z tym pozostaje takze wptyw czytelnictwa na sprawnos¢
ortograficzng 1S

1 Ibid., s. 75—76 oraz R. S, Woodworth, E. Schlosberg, Psychologia
eksperymentalna. Warszawa 1963, t. 2, s. 263— 266.

2 Por. T. Jaroszynski, o.c., s. 77—78.

13 O wptywie czytelnictwa por. E. Polanski, Z badan nad czynnikami wpty-
wajacymi na sprawnos$¢ ortograficzng uczniéw, [w:] Prace Naukowe Uniwersytetu
Slaskiego nr 8, Prace Dydaktyczne |, Katowice 1970, s. 139—141; Wplyw czynnika

12 - Rocznik Naukowo-Dydaktyczny
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ZDOLNOSC MYSLENIA LOGICZNEGO

Postuzono sie tutaj testami Thompsona U, ktérych wyniki zestawiono
z przeprowadzonym uprzednio sprawdzianem ortograficznym. Zgodnie
z zatozeniami Thompsona zapoznano uczniéw z zasadami testu na c¢wi-
czeniach prébnych. Wiasciwy test skladat sie z nastepujgcych zadan:

Proba A 1
W szeregu podanych wyrazow nalezy podkresli¢ w kazdym wierszu

wyraz zbyteczny.

Przyktad: korek, kamien, statek, drzewo, tratwa.

Zbytecznym wyrazem jest kamien, gdyz wszystkie inne przedmioty pty-
waja po wodzie.

krzesto, stét, biurko, dach, szafa.

W tym szeregu zbytecznym jest wyraz dach, poniewaz inne przedmioty
nalezg do mebli.

W podobny sposéb nalezy podkresli¢ zbyteczny wyraz w nastepujgacych
szeregach:

winogrona, pomarancze, wetna, jabtko, sliwka;

strzelba, miecz, pistolet, ptug, szabla.
Proba A 2

W kazdym podanym szeregu cyfr dopisa¢ takg cyfre, ktéra powinna
bezposrednio po ostatniej nastepowac. W pierwszych trzech szeregach
zadanie jest rozwigzane.

I— 2— 3— 45— 6-(7)
11— 10— 9— 8— 7— 6—( 5)
1— 2— 4— 8—16—32—(64)

W pierwszym wypadku kazda nastepna cyfra jest wieksza o 1 od po-
przedniej, w drugim szeregu cyfry sie stopniowo zmniejszajg, w trze-
cim — kazda nastepna cyfra utworzona jest przez zdwojenie poprzedniej.

W podobny sposéb nalezy uzupetni¢ nastepujace szeregi:

3 66— 91215 18—
2— 4— 6— 8—10—12—
I— 3— 5— 7— 9—11—
I— 2— 3— 4— 3— 2—

wzrokowego na efektywno$¢ nauczania ortografii podkresla m. in. J. Riehme (o.c,
s. 64—65). Komponent wizualny (podkreslanie, pisanie duzych liter obejmujacych
trudne fragmenty wyrazoéw itp.) szeroko uwzglednia w swej praktycznej ksigzce po-
Swieconej nauczaniu ortografii H. Shefter, Six minutes a day to perfect spelling
(Washington 1954, s. 10—12). Na temat wzoru graficznego w nauczaniu ortografii
pisze D. N. Bogojawlenskij, Psichologia orfografii (Moskwa 1966, s. 247— 250).
Na role barwy w dydaktycznych $rodkach wizualnych zwrécita uwage A. Mitri-
nowicz-Modrzejewska, Giluchota wieku dzieciecego (Warszawa 1968, s. 172—
173). Czynnik ten mozna by wzigé pod uwage przy nauczaniu ortografii, zwlaszcza
w nizszych klasach.
M Por. T.Jaroszynhski, o. c., s. 156—161.
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Préba A 3

Nalezy doktadnie tekst poréwnaé¢ ze schematem i odpowiedzie¢ na py-
tania.
Tekst: Malzonkowie Majewscy majg troje dzieci:
1) Malgorzate, 2) Helene, 3) Jana (najmiodszego). Malgorzata wyszta za
maz za Pawla Janowskiego, syn ich nazywa sie Leon. Jan ozenit sie z Lu-
cyng Zalewska, imiona ich dzieci: 1) Edward 2) Elzbieta.
Schemat:

Matzonkowie Majewscy

I r
Pawet Janowski = Maltgorzata Helena Jan = Lucyna Zalewska
Leon Edward Elzbieta

Na zasadzie danych wyszczegélnionych powyzej nalezy odpowiedziec
na nastepujgce pytania (dla przyktadu podano dwie odpowiedzi):
Jakie jest pokrewienstwo Leona i Heleny? — Siostrzeniec.
lle ciotek ma Edward? — Dwie.
Jakie nazwisko nosi Leon? s
Jakie nazwisko nosi Elzbieta? s o
Kto jest wujem Leona? e ———————_———

Proba A 4

Pie¢ wyrazéw kazdego szeregu w mysli uszeregowaé w nalezytym po-
rzadku i podkresli¢ srodkowy wyraz kazdej serii. Przyktady:
minuta — sekunda — rok — godzina — tydzien.

Powyzsza seria powinna by¢ utozona w nastepujgcym porzadku:
sekunda — minuta — godzina — tydzienn — rok.

Podobnie wyraz miodzieniec powinien znajdowac sie posrodku nastepu-
jacej serii: stSrzec — dziecko — niemowle — dorosty — miodzieniec.

Obecnie nalezy to samo uczyni¢ z nastepujgcymi szeregami wyrazow:
storn — baran — mysz — krowa — Kot;

czterdziesci — trzydziesci — pieédziesigt — dziesie¢ — dwadziescia.
Proba A 5

W kazdej zataczonej serii nalezy podkresli¢ syfre zbytecznag. Przy-
ktady:

6— 2— 8— 7—10.
Zbyteczna jest cyfra 7, gdyz jest to liczba nieparzysta wsrdd parzystych.
4— 7— 8— 6—19— 3

Zbyteczna jest liczba 19, jako dwucyfrowa.

14— 3—15— 9— 6—12.

W tej serii zbyteczng jest liczba 14, gdyz pozostate sie dzielg przez 3.
12-
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W podobny sposéb nalezy odnalez¢ i podkresli¢ zbyteczne cyfry w sze-
regach:

18— 16— 4— 8—24—12
5 9— 3 4— 1— 7

75— 62— 20— 10— 15— 25

15—49— 4—24—13—18.

Préba A 6

Podane ponizej zdania napisane sg w jezyku arabskim. Przez poréw-
nanie tych zdan z zalaczonym obok ttumaczeniem na jezyk polski mozna
okresli¢ znaczenie kazdego wyrazu. Na tej zasadzie nalezy podkresli¢
w kazdym zdaniu arabskim wyraz, odpowiadajacy podkreslonemu wyra-
zowi w jezyku polskim.

Przyktad:

1 Kuchh malai ... oznacza to ... troche kremu.

2. Kuchh puri leoge ... Czy chcesz troche Chleba?
3. Misri leoge .. Czy chcesz cukru?

Poréwnujgc pierwsze zdanie z drugim, widzimy, ze powtarza sie wy-
raz Kuchh, ktéry powinien oznacza¢ troche. Podobnie przez pordéwnanie
drugiego zdania z trzecim mozemy wywnioskowaé, ze leoge znaczy czy
chcesz. Pozostaje w drugim zdaniu nie znany wyraz puri, ktory moze tyl-
ko odpowiada¢ wyrazowi chleba.

Podobnie jak w podanych przyktadach nalezy w zdaniach arabskich

podkresli¢ wyrazy odpowiadajgce podkreslonym wyrazom w zalgczonym
tlumaczeniu polskim.

Ek piyala chae.....iiii e, Filizanka herbaty.

Yih chae bahut achchhi hai....... To jest bardzo dobra herbata.
Chae bikull taiyar h ai.......... Herbata jest juz gotowa.

Kab Taiyr karoge?....... Kiedy bedziesz gotow?

Nain bahut pyasa hun ... Bardzo odczuwam pragnienie.
Bahut achchhi hai........... On jest bardzo dobry.

Yih mera rumal nabim hai........... ~ 0o nie jest mojjTchustka.
Proba B 1

W podanych seriach nalezy podkresli¢ zbyteczne wyrazy (doswiadcze-
nie podobne jak w probie A 1):
wdziecznosé, dobro¢, mitos¢, odpowiedz, sympatia;
kwadratowy, okragtly, tréojkatny, prostokatny, szesciokatny;
iglta, szydto, n6z, szpilka, gwozdz;
wegiel, chleb, koks, drzewo, stoma;
wiosy, pidra, siers¢, trawa, futro;
dzwiek, konopie, len, bawetna, wetna.
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Proba § 2

Napisa¢ cyfre, ktéra powinna nastepowaé po ostatniej liczbie w kaz-
dym szeregu:

1 3 9 27 82 243 [ |/

17 15 13 11 9 71

1 2 4. 7 1 16 / [/

9% 48 24 12 6 3 /1

7 5 5 7 5 5 [ [/

9 8 7 6 7 8 [/ [/
Préba 8 3

Podkresli¢ zbyteczne wamkazdym szeregu liczby:

26 3 7 31 13 17
18 22 36 24 6 12
8L 27 11 1 9 3
8 2 16 32 6 4
7 28 21 35 14 27

Proba B 4
Matzonkowie  Janowscy Matzonkowie  Zalewscy Matzonkowie  Majewscy
Anna Henryk = Maria Karol = Marta Klara
Piotr Jan

Alfred Zofia Ludwika Fryderyk

Na zasadzie tego schematu genealogicznego odpowiedzie¢ na nastepu-
jace pytania:
Jakie jest nazwisko Fryderyka?
Jakie jest pokrewienstwo Zofii w stosunku do Jana?
Jakie jest pokrewienstwo Zofii w stosunku do Fryderyka?
Jakie jest pokrewienstwo Zofii w stosunku do matzonka Zalewskiego?
lle Fryderyk ma ciotek?
Hu Alfred ma wujow (stryjow)?
llu krewnych i jakich ma Fryderyk w pokoleniu dziadkéw?

Proba § 5

Utozy¢ podane wyrazy (w mysli) w nalezytym porzadku i podkreslic¢
w kazdej serii wyraz Srodkowy:
litera, ksigzka, zdanie, rozdziat, wyraz;
dom, ulica, pokdj, miasto, kraj;
pomarancza, porzeczka, czeres$nia, Sliwka, melon;
generat, porucznik, kapitan, zotnierz, kapral.
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W podanym ponizej szeregu dziesieciu wyrazéw wyréozni¢c w mysli
dwie serie po 5 wyrazéw i podkresli¢ srodkowy wyraz kazdej serii (nie
nalezy nic pisa¢, tylko podkresli¢c odpowiednie wyrazy):
lis¢, posiew, gataz, las*, zniwo, konar, mielenie, mtécenie, drzewo, piecze-
nie.

Proba B 6

W kazdym zdaniu arabskim nalezy podkresli¢ wyraz, ktéry odpowia-
da podkreslonemu wyrazowi zalgczonego ttumaczenia w jezyku polskim.
Nie nalezy pisa¢, tylko podkresla¢ odpowiednie wyrazy.

Mausam badatta hai  ...ccoocovcviennne Oto zmienna pogoda.

Achchha kuhb mausam hai .... . Oto piekna pogoda.

Sirf das baje hai...., Oto dopiero dziesigta godzina.

(DETINC VAR -1 s X DR Zmierzy¢ dziesieC metrow.

Ham kahen jaen? ..., Gdzie my idziemy?

Ham chha baje khama khawenge . . My bedziemy jedli o szostej go-
dzinie.

Yih rha kahen jati hai? ... Gdzie prowadzi ta droga?

Wyniki préb obliczano w punktach na podstawie ponizszego zestawie-
nia, ktére zawiera poprawne odpowiedzi oraz punkty:
Préba A 1. welna, ptug. Za rozwiazanie 2 punkty.
Préba A 2: 21, 14, 13, 1 (4 punkty).
Proba A 3: Leon Janowski, Helena Majewska (imie nie musi by¢ poda-
ne). Jan Majewski (nazwisko nie musi by¢ podane). 3 punkty.

Préba A 4: baran, trzydziesci. Za rozwigzanie 2 punkty.

Proba A 5: 18 (nie dzieli sie przez 4), 4, 62, 4 (4 punkty).

Préba A 6: chae, hai, bikull, taiyar, bahut, achChhi, yih (7 punktow).
Préba B 1. odpowiedz, okraglty, néz, chleb, trawa, dzwiek (6 punktow).
Proba B 2: 729, 5 22, 1i po6t 7, 9 (6 punktow).

Proba B 3: 26, 22, 11, 6, 27 (5 punktow).

Préba B 4: Zalewski, siostrzenica, kuzynka (siostra cioteczna), wnuczka,

trzy ciotki, trzech wujéw (stryjow), czterech krewnych
(dziadka i babke Zalewskich oraz dziadka i babke z rodziny
Majewskich). Za rozwigzanie ostatniego pytania uzyskuje sie
2 punkty w wypadku petnej odpowiedzi, 1 punkt za ominie-
cie jednej z rodzin lub za wskazanie tylko dwdéch krewnych.
Ogoétem za rozwigzanie calej proby B 4 otrzymuje sie 8
punktow.

Préba B 5: zdanie, ulica, Sliwka, porucznik, konar, mtécenie. Za rozwia-
zanie 6 punktow.

Préba B 6: Odpowiedzi: Badatta, mausam, sirf, das, ham, baje, kahan
(7 punktow).

Za rozwigzanie wszystkich 12 préb — 60 punktow.
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Korelacje obliczano na podstawie sumy punktéw, ktorg kazdy z ba-
danych zdobyt Swiadczg one wyraznie o istnieniu zaleznosci miedzy
sprawnoscig ortograficzng a zdolnoscig do logicznego myslenia. W star-
szych klasach widoczny jest zwilaszcza wptyw tego czynnika na inter-
punkcje (N — — 0,592), co jest catkowicie zrozumiate 15

ZDOLNOSC ZAPAMIETYWANIA TEKSTU

Do zbadania korelacji miedzy zdolnoscia zapamietywania tekstu
a po wystuchaniu go otrzymali zadanie odpowiedzie¢ na szereg szczeg6-
dyfikowany nieco przez A. Witoszkal/. Przed rozpoczeciem badania po-
informowano uczniéw, aby uwaznie wystuchali czytanego opowiadania,
a po wystuchaniu go otrzymali zadanie odpowiedzie¢ na szereg szczego-
towych pytan. W czasie odczytywania nie wolno byto robi¢ zadnych no-
tatek.

Oto tekst opowiadania:

Pewien gospodarz pézna jesienig wyjechat na pare dni do Christianii, aby sprze-
da¢ towar. Interes poszedt mu doskonale i wraz ze swoim utargiem wybierat sie
w droge powrotng do domu. Przy sobie miat pienigdze oraz pare drobiazgéw, w ktoére
najlepiej zaopatrywac sie w miescie: nowag szarg spédnice, mate lusterko i grzebyk
dla zony oraz dla dzieci. Wprawdzie nie dla wszystkich o$miorga, ale dla najmtod-%

15 Interesujaca jest-rzecza, ze otrzymane w naszych badaniach rezultaty wspoét-
czynnikéw korelacji w zakresie zaleznosci miedzy mys$leniem logicznym a sprawno-
Scig ortograficzng (rxy = — 0,339 oraz —0,284) sa zbiezne z wynikami uzyskanymi przez
zagranicznych autoréw. Gesell i Starch, badajac korelacje miedzy inteligencjg a zdol-
noscia dobrego pisania, osiggneli wspoétczynniki korelacji podobne: 0,30 i 0,31 (por.
S. Baley, Psychologia wychowawcza w zarysie. Warszawa 1958, s. 338). Ze zrozu-
miatych wzgledéw (inne metody badan, rézne populacje itp.) wynikéw tych jednak
bezposrednio nie mozna poréwnac.

Na temat wptywu logicznego myslenia na sprawnos$¢ ortograficzng por. J. Rie-
hm e (o. c., s. 65—66), natomiast o zwigzku mys$lenia z interpunkcja patrz A. B. Sz a-
piro, Osnowy russkoj punktuacii (Moskwa 1955, s. 57) O uwzglednieniu mys$lenia
w nauczaniu ortografii pisze D. J. Bogojewlenskij. Mechaniczny spos6b nauczania

ortografii — pisze wspomniany autor w pracy Psichotogia uswojenia ortografii (o. c,
s. 92—93) — jest nie tylko antypedagogiczny i nieekonomiczny, ale w ogoéle nie jest
zgodny z aktywng naturg umystu ludzkiego. Nawyki — wedtug niego — nalezy ksztat-

towa¢ w jednosci ze Swiadomoscig i mysleniem.

Przyktadem catkowicie mechanicznego podejscia do nauczania ortografii moze
by¢ podrecznik J. Schreibera, Ortografia polska (Elementy psychotechniczne)
(Czestochowa 1933), zawierajacy m. in. bardzo problematyczne wskazania oraz btedy
merytoryczne (np. s. 18, 19, 21). Autor wyraznie przecenia role nawykéw miesnio-
wych w pracy nad ortografig (s. 5—11). Nieco przesadnie automatyzacje akcentuje
takze H. Shefter (0. c, s. 22—26).

BM. Brachacka, Metoda badania zapamietywania tekstéw. ,Przeglad Psy-
chologiczny” 1960 nr 4, s. 115—137.

I7A. Witoszek, Wartos¢ pytaniowych i niepytaniowych metod badania zapa-
mietywania tekstéw. ,Przeglad Psychologiczny” 1964 nr 8, s. 85— 104.
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szego — Beniaminka, ktoremu kupit grzechotke bardzo gto$no grzechocaca. Toz to
bedzie rados$¢... Poza tym kupit co$ gospodarz dla najstarszego syna Olafa, ktory
siedziat teraz obok niego na wozie. Miat wtasnie na sobie niebieska kurtke, na szyi
czerwony szal. Gospodarz obserwowat syna. Olaf by} teraz podrostkiem, ale na drugi
rok bedzie konfirmowany, stanie sie zatem dorostym mezczyzng. Zrobito sie pdzno,
a podréz byta diuga. Gospodarz niedawno przybyt w te okolice, a do domu ruszyt
inng droga niz poprzednio, gdy jechat do miasta. Teraz wszystko wydawato mu sie
obce i trudne do rozpoznania. Byta chyba juz 10 godzina wieczér. Zaczeto sie niepo-
kojgco sciemnia¢. Droga byta zta, wéz chwiat sie na wszystkie strony. Dato sie od-
czu¢ nieustajgce szturchanie i utykanie. A co stato sie z koniem? Wyglada tak, jakby
kulat. Wszystko bylo jak zaczarowane. Czitowiek podczas tej nie konczacej sie po-
drézy byt gtodny i zmeczony. Gospodarz do tego zle widziat bez okularéw, a zapom-
niat zabra¢ je ze sobg, gdy wyjezdzat z domu w podréz.

Domostwa byty od siebie bardzo oddalone, a do tego jeszcze ta pogoda. Wiatr
dmuchat, deszcz lat taki, ze przemoékt kapelusz gospodarza i rece zgrabiaty. Kon tez
cierpiat z powodu tej pogody. Najbiedniejszy byt jednak Olaf. Ojciec martwit sie tym
bardzo. Olaf byt bardzo lekko ubrany i teraz, drzemigc na wozie, trzast sie z zimna.
Ojciec odruchowo ostonit syna lepiej derka. Jesli bedzie zbyt ciezko, wstgpie do naj-
blizszego domostwa — powiedziat sobie gospodarz. Niedaleko przed soba zobaczyt
stabe, z6tte Swiatto palgce sie w jakiej$ izbie. Tam mozna by w kazdym razie poin-
formowac sie. Jes$li jest jeszcze do domu daleko, trzeba bedzie sie tam zatrzymac i po-
prosi¢ o nocleg. Co prawda, niezbyt mito prosi¢ o to, ale najgorsze jednak w tym
wszystkim jest to, ze powrét do domu sie opdzni. A zona na pewno jest niespokojna
i czeka, myslac, ze wrocimy dzi$ wieczorem. A to mito byloby jeszcze dzi§ zobaczy¢,
czy podoba jej sie to, co jej przywioztem. A do tego wszystkiego sprzet lezy na polu
i na tym deszczu sie zniszczy, jesli go zaraz nie zabezpieczyé, gdy tylko wréce do
domu.

Gdy gospodarz snut sobie mysli, kon sam zatrzymat sie przed domem, Kktéry
przedtem gospodarz dostrzegt. Ty wiesz, czego chce — powiedziat gospodarz, Smiejac
sie w strone konia. Zszedt z wozu i po omacku odszukat drzwi. Zapukat. Wyszta
jaka$ kobieta: Kto tu mieszka? — zapytal gospodarz. Ty sam — odpowiedziata ko-
bieta. Jego wiasna zona stata przed drzwiami i witata go w jego wiasnym domu.

Opowiadanie odczytano dwa razy, po czym uczniom podyktowano
kilkadziesigt pytan, z prosba, aby odpowiedzieli na nie pisemnie w sposéb
zwiezty i Scisle zwigzany z ich trescig. Oto lista pytan (wraz z poprawny-
mi odpowiedziami):

1. O jakiej porze roku toczy sie akcja w opowiadaniu? — P6zZzng jesienig. 2. Kto
jest bohaterem opowiadania? — Gospodarz. 3. Dokad udat sie gospodarz? — Do mia-
sta. 4. Jak nazywato sie to miasto? — Christiania. 5. Na jak diugo wyjechat? — Na
pare dni. 6. Po co gospodarz udat sie do miasta? — Aby sprzeda¢ swoéj towar. 7. Jak
poszedt mu interes? — Doskonale. 8. Co miat przy sobie gospodarz z chwilg wyjazdu
do domu? — Pienigdze. 9. Oraz kilka drobiazgéw, ktére najlepiej kupowa¢ w mie-
Scie. 10. Dla kogo przeznaczyt prezenty? — Dla zony. 11. Dla dzieci. 12. Co kupit zo-
nie? — Nowa spoédnice. 13. Jakiego koloru byta spédnica? — Szara. Co jeszcze? —
Lusterko mate. 15. Grzebyk. 16. lle dzieci miat gospodarz? — O$mioro. 17. — Dla kt6-
rego dziecka kupit przede wszystkim prezent? — Dla najmniejszego, Beniaminka. 18.
Jaki to byt prezent? — Grzechotka. 19. Jaka byta cecha grzechotki? — Gto$no grzecho-
tata. 20. Czy spodziewat sige, jaka bedzie reakcja dziecka, gdy otrzyma grzechotke? —
Spodziewat sie, ze bedzie duza rados$¢. 21. Dla ktorego dziecka kupit jeszcze prezenty? —
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Dla najstarszego syna. 22. Jak byto mu na imie? — Olaf. 23. Gdzie znajdowat sie
Olaf? — Na wozie, obok ojca. 24. Co dostat Olaf od ojca? — Kurtke. 25. Szal. 26. Ja-
kiego koloru byta kurtka? — Niebieskiego. 25.Jakiego koloru byt szal? — Czerwonego.
28. Gdzie znajdowaty sie podarunki Olafa? — Olaf byl w nie ubrany. 29. — W ja-
kim Olaf byt wieku? — Byt podrostkiem. 30. Co miato nastapi¢ w przysztym roku? —
Konfirmacja Olafa. 31. — Jak miato to wptyna¢ na Olafa? — Miat sie sta¢ potem
dorostym mezczyzng. 32. W jakiej porze gospodarz wracat do domu? — Wieczorem.
33. Ile trwata podré6z? — Diugo. 34. Jak diugo mieszkat gospodarz w tych okoli-
cach? — Niedtugo. 35. Ktéredy wracat do domu? — Inng droga niz do miasta. 36.
Jakiego uczucia doznawat, jadac nowa trasg? — Wszystko wydawato mu sie obce,
trudne do rozpoznania. 37. Ktéra to mogta by¢ godzina? — 10. 38. Jak zaczeto sie
robi¢ na dworze? — Niepokojgco $ciemniaé¢. 39. Jaka byta droga? — Zta. 40. Jak je-
chat wéz? — Chwiat sie na wszystkie strony. 41. Co towarzyszyto jezdzie? — Sztur-
chanie i utykanie. 42. Jak zachowywat sie kon? — Jakby kulat. 43. Jakie byto wszy-
stko podczas tej podrézy? — Jak zaczarowane. 44. Co odczuwat cztowiek podczas tej
podrézy? — GH#6d. 45. Zmeczenie. 46. Czego zapomniatl gospodarz wzig¢ ze soba? —
Okularéw. 47. Dlaczego byty mu potrzebne? — Zle widziat bez nich. 48. Jak byty
rozmieszczone domostwa? — Byty bardzo oddalone od siebie. 49. Jaka byto pogoda? —
Wiatr dmuchat. 50. Deszcze lat. 51. Czy gospodarz miat co$ na gtowie? — Kapelusz.
52. W jakim on byt stanie? — Caty przemodkt. 53. Co sie stato z rekami gospodarza? —
Zgrabiaty z zimna. 54. Kto jeszcze cierpiat z powodu tej pogody? — Kon. 55. Kto byt
najbiedniejszy? — Olaf. 56. Co czut ojciec? — Byt bardzo zmartwiony. 57. Dlaczego
Olaf byt najbiedniejszy? — Byt zbyt lekko ubrany. 58. Co robit Olaf? — Drzemat na
wozie. 59. Trzast sie z zimna. 60. Co uczynit ojciec? — Ostaniat syna odruchowo derka.
61. Co powiedziat sobie gospodarz? — Wstgpie do najblizszego domostwa. 62. Kiedy
miat to zrobié? — Jak bedzie zbyt ciezko. 63. Co zobaczyt? — Swiatlo. 64. Gdzie? —
Niedaleko. 65. Jakie byto? — Stabe. 66. Gdzie mogto sie pali¢c? — W jakiej$ izbie.
67. Co postanowit gospodarz widzac $wiatto? — Poinformowac¢ sie tam o droge. 68.
Co mysélat zrobi¢? — Zatrzymac¢ sie tam na noc. 69. Jakiego doznawat uczucia na
mys$l, ze bedzie prosit o nocleg? — Niezbyt mitego. 70. Co byto jednak najgorsze? —
Ze powrét do domu sie opézni. 71. Kto czekat na niego w domu? — Zona. 72. Dla-
czego chciat by¢ wieczorem w domu? — Aby zobaczyé¢, czy podoba sie zonie to, co
kupit. 73. O co sie jeszcze martwit? — O sprzet. 74. Gdzie byt ten sprzet? — Na poiU.
75. Dlaczego sie martwit o niego? — Bo padat deszcz. 76. Co zrobit kon? — Zatrzy-
mat sie przed domem. 77. Jak na to zareagowalt gospodarz? — Zas$miat sie i rzekt:
Ty wiesz, czego chce. 78. Zszedt z wozu i zapukat. 79. Kto otworzyt drzwi? — Jaka$
kobieta. 80. O co zapytat gospodarz? — Kto tu mieszka? 81. O czym sie dowiedziat’ —
Ze to jego dom. 82. Kto to byta ta kobieta? — Jego Zona.

Za kazdag odpowiedz poprawng uczen otrzymywat jeden punkt. Odpo-
wiedzi bledne traktowano na réwni z brakiem odpowiedzi, tzn. nie
uwzgledniano ich przy obliczaniu wartosci korelacji z wynikami spraw-
dzianu ortograficznego.

Korelacja okazata sie staba dla ortografii (rXy = — 0,130), a zupetnie
nie wystepuje dla interpunkcji (rXy = 0,064).

Staba zalezno$¢ wynikéw tego testu z wynikami sprawdzianu pozo-
staje prawdopodobnie w zwigzku z faktem, ze tekst zostat uczniom prze-
czytany przez eksperymentatora, czyli chodzito tu o zbadanie pamieci stu-
chowej.
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UWAGA

Postuzono sie tu testem Bourdona 18 Kazdy uczen otrzymywat powie-
lony tekst, sktadajacy sie z rzadkéw liter i miat za zadanie w ciggu 3 mi-
nut wykresli¢ w tekscie dwie wybrane przez eksperymentatora litery

(m, w).
Oto tekst:
nmnrzrezwuwuswromzaewournrnosnsweoszmasurozurzerena
22— enwreoumwnaowuamnaasmunamrozousersuowmozeasezsaw
uwrzwznurazenoaresunuazsnznauzamewummowuwsaorzmone
feemememean mwzomwnonucemernsarsoamazmaswsmeseroawzrwrsreouesn
moswzawazazearamwzummowrarueswrzwnozomnasozeranuzue
6----—-- — ewmouemoeomwounswzszneruwenumnsameassmrunruszrsro
mzamwsanrmszesrzouwunaeurneaoenmuomnuzozsourznnmom
8- wauawusasuawzwoewerarzroensnrzermomszrsuwaecenwzsw
mesmnosmueownmzuownoumwueorszrsnunosesoasmasmsarza
10----------- unmsreuwoaewrzeaoemnzrozamuawnarweznwnurnzerwawrzz
wzauarzmawuazueuwomsuozsemrzunuwumouonozwszoznzuro
12— — -mmyvaorsnmwmnosraswsmneoneasereareswernaewesnmarmrz
nrwasunazuomswwoanonsnranuwnsewrzewzmzrmamrsezoeur
14--------- -SMNzwzaomurzueerwunwszusoeozoamnumuroermuweasasmoe
msrnmronwnueuzaownzaausnzoaunonwuszneuznrwsmueurmz
16--==——mmv ozmzramreuermawnorszwawoaswmsezwauoeosmewormeraes
Sasa0oZzamzmawseueaozamewmezzmowonzawznonrnunorunszu
18----------- wmaurmusrmosnsnresrurnmzwounwoaewrzwauumereosweise
nsmrmawozrmsrnszmnrearaowneaozeuazsouonwunumrazwsw
20--------—-- osneswemumoaoamusouwunesrormrnmazwzozweazneurwsze

Przy obliczaniu wynikéw brano pod uwage zaréwno szybkos¢ pracy,
tzn. liczbe poprawnych skreslen, wykonanych w okre$lonym czasie, jak
i dokltadnos$¢, ktérg obliczano na podstawie nastepujgcego wzoru:

gdzie: D = dokladno$é,
P = liczba poprawnych skreslen,
B = liczba btednych skreslen.
Rezultaty obliczen korelacji wykazujg $cislejszy zwiazek tego czynni-
ka z interpunkcjg, natomiast bardzo staby z ortografia (odpowiednie
wspotczynniki: 0,523 oraz 0,133).

W sSwietle powyzszych badann okazuje sie, ze w pracy nad podniesie-
niem sprawnosci ortograficznej uczniéw duza role powinna odgrywac

BPor. T. Jaroszynski, o.c, s. 66—68 oraz Z. Skérny, Wspobiczesne me-
tody badan psychologicznych. Wroctaw—Warszawa—Krakéw 1966, s. 211—212. Wy-
niki testu Bourdona obliczano wedtug wskazéwek mgra Mieczystawa Grudnia, kie-
rownika Przychodni Psychologicznej w Katowicach-Szopienicach.
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znajomos¢ czynnikéw determinujgcych sprawnosc¢ ortograficzng. Ich waga
dla ortografii nie jest jednakowa. Odmienne sg tez mozliwosci dydak-
tycznego wykorzystania poszczegélnych determinantéw. Wydaje sie, ze
niektéore z nasuwajacych sie wnioskéw mozna niemal bezposrednio
uwzglednia¢ w pracy nauczycielskiej. W pewnych wypadkach uwzgled-
nienie roli poszczegdlnych determinantéw moze mie¢ charakter tylko po-
Sredni. Nauczyciel, znajagc np. negatywny wptyw jakiego$ czynnika, moze
baczniejszg uwage zwréci¢ na odpowiednig grupe ucznidw.

Powyzsze wyniki wskazujg na konieczno$¢ uczenia ortografii réznymi
drogami (analizatory) oraz uwzgledniania rozmaitych determinantéw. Nie-
rzadko w praktyce szkolnej wystepuje jednostronnos$¢ dydaktyczna w tym
zakresie (nadmierne eksponowanie jednego czynnika).

Fakt, ze zachodzi zwigzek miedzy sprawnoscig ortograficzng a na przy-
ktad typami pamieci czy zdolnoscia myslenia logicznego, dowodzi, ze
nauczyciel powinien w swej pracy uwzglednia¢ indywidualne zdolnosci
i predyspozycje uczniéw. Duza rola pamieci wzrokowej wymaga takze
stosowania w szerokim zakresie $rodkoéw wizualnych.

Liczenie sie z zaleznoscig poprawnosci ortograficznej od indywidual-
nych roéznic psychicznych oraz od innych determinantéw19 moze przy-
czyni¢ sie do podniesienia skutecznosci pracy nad ortografig uczniow 20

19 O innych determinantach sprawnosci ortograficznej uczniéw, takich jak pteé,
wiek, znajomo$¢é gramatyki itp. por. E. Polanski, o.c, s. 135—149. Autor we
wspomnianym artykule badat zaleznos$ci przy pomocy innych metod: ankietowych
oraz tzw. testu statystycznego }}(chi kwadrat).

0 W niniejszym artykule w zakresie opisu metody korelacyjnej wykorzystano
pewne sugestie dr Jadwigi Sambor, adiunkta UW, ktérej w tym miejscu pragne po-
dziekowac.



