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Uwagi wstepne

Przygotowanie studentéw do zawodu nauczycielskiego idzie w dwu kie-
runkach:

al/ przygotowania do peinienia funkcji wychowawczych i dydaktycznych
oraz

b/ wdrazania do samodzielnej pracy badawczej.

Whksztatceniu nauczycieli musimy uwzgledni¢ fakt, ze do podjecia
pracy we wspoiczesnej szkole konieczne jest gruntowne przygotowanie, za-
rowno do pracy dydaktycznej jak i wychowawczej.

Uwzgledniajac jednak, z jednej strony staty wzrost wiedzy pedagogi-
cznej i _tych dyscyplin naukowych, w ktorych tresci ma absolwent Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej wyposazyC swoich uczniéw i z drugiej strony histo-
ryczny rozwoj stosunkéw spotecznych, musimy z géry zatozy¢, ze catej po-
trzebnej do xvykonania zawodu wiedzy nie zdobedzie on w czasie studiow.
Nie otrzyma takze gotowych recept na rozwigzanie coraz to nowych proble-
mow wychowawczych 1 dydaktycznych, ktore bedg sie przed nim stale poja-
wiac¢. Wiedza i umiejetnosci pedagogiczne wyniesione z uczelni w miare
uptywu czasu beda sie dezaktualizowaé¢, b~dg powstawa¢ w nich coraz to
wieksze luki. Dotyczy to zresztg fachowcow wszystkich dziedzin. Uchronié
od tego zjawiska moze systematyczne wyrabianie juz u studenta postawy ba-
dawczej, przygotowanie go do ustawicznej i samodzielnej pracy umystowej
az do wyrobienia u niego nawyku, zapoznanie go z ogdélng metodologiag Era-
cy naukowej. Innymi stowy, chodzi tu o takie przygotowanie studenta,kto6-
re pozwolitoby nmu na samodzielne zdobywanie czy uzupetnianie wiedzy juz
zdobytej oraz wyrobitoby u niego postawe poszukujgcg wobec nowych sytua-
cji dydaktyczno-wychowawczych 1 utatwitoby wszechstronne poznanie ucznia
jako podmiotu oddziatywania wychowawczego. Wazne jest ro z tego wzgledu,
1Z nauczyciel praktyka posiadgjqcy wyzsze wyksztatcenie, powinien miec swoj
udziat w tworzeniu teorii pedagogiki, dostrzeganiu i rozwigzywaniu jej
licznych probleméw.

Wdrazanie przysztego nauczyciela do pracy badawczej stanowi wiec
podstawe powodzenia jego dziatalnosci dydaktyczno-wychowawcze n

Jest tOjZdaniem wiekszosci naukowcow, prawda oczywista,jednakze pro-
gramy studidéw nie zawsze w peini pozwalajg*na realizacje procesu gruntow-
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nego wdrazania studentéw do pracy badawczej. Artykut niniejszy ma zaini-
cjowa¢ badania tego problemu. Oparty jest nie tylko na czystych rozwaza-
niach teoretycznych, ale na badaniach empirycznych i wiasnych doswiadcze-
niach jego autorek.

Po.iecie wdrazania do samodzlelne.i pracy badawczej

Pojecie "wdrazanie do samodzielnej pracy badawczej" jest bardzo sze-
rokie i nie jednoznaczne. B6znice w zakresie jego tresSci sa zalezne od
punktéw odniesienia. Wnaszej pracy wystepuje w znaczeniu wezszym. Naj-
ogo6lniej "wdrazac¢" znaczy ¢wiczeniem wyrabia¢ w kim$ jaki$ nawyk,przyzwy-
czajaé, przyuczac"l
1/ "¢wiczac wprowadza¢ kogo$ w jaka$ dziedzine umiejetnosci; wpoi¢ Kko-

mu$ co$, zaszczepi¢ co$ w kims"2,

2/ "skierowac na pewnag droge, naprowadza¢ na cos,wpajac,przywykac do pew
nej drogi, przyzwyczajac sie do czego$, nabiera¢ wprawy"3.

N naszym przypadku "wdrazanie do samodzielnej pracy badawczej" bedzie o-
znaczatos

- zapoznanie studentdw lityzszej Szkoty Pedagogicznej z ogélna metodologiag
pracy naukowej, a szczegd6lnie z metodami poznawania ucznia na tle pro-
cesu dydaktyczno-wychowawczego w celu jego wusprawnienia i poznawania,

- wyrabianie postaw?i poszukujacej; gtebokie zainteresowanie studentow
problematyka dydaktyczno-wychowawcza,

- wyrabianie nawykow samoksztatceniowych oraz umiejetnosci dostrzegania
probleméw i znajdowania sposobow ich rozwigzania.

Problematyka pracy i hipotezy

Wartykule zajmiemy sie przebiegiem procesu wdrazania studentéw WGP

w Krakowie do samodzielnej prac badawczej w toku zaje¢ z niektérych

rzedmiotéw nauczania ze szczegdlnym uwzglednieniem pedagogiki i psycho-
ogii. Ograniczenie to wprowadzamy z dwu wzgledow:

- ce wiasnie przedmioty sg wiodacymi w procesie przygotowania zawodowego,

- sa one ponadto najlepiej znane autorkom artykutu /stanowig ich spec-
jalnos¢ zawodowa/.

Praca stanowi jedynie wstep do_badan, z tego zakresu. Ma ona jedno-
cze$nie na celu zwrécenie uwagi na istnienie problemu i koniecznosci da-
zenia do jego rozwigzania. Ohodzi bowiem o to, aby wdrazanie studentéw
do pracy badawczej nie odbywato sie okazjonalnie,lecz stanowito integral-
ny czesc procesu dydaktycznego w szkole wyzszej. Zwraca na to uwage prof.
Jozef Pieter we wstepie do swej pracy "Ogolna metodologia nauk"”, wskazu-
ja}c, iz zapoznanie studentow z og6lng metodologig pracy naukowej nalezy
wilaczy¢ do szeroko pojetej dydaktyki szkoty wyzszej4 oraz prof. Witold
Doroszewski~zamieszczajgc w swoim stowniku przy hasle "wdrazac¢" uwage,
ktora cytujemy dostownie: "Wdrazanie studenta do samodzielnej pracy nale-

1/ Doroszewski Witold: Stownik jezyka polskiego. PAN. Panstwowe Wydawnictwo Sa-
ukowe, Warszawa 1967, tom IX, B.906.

2/ Szober Stanistaw: Stownik poprawnej polszczyzny. Panstwowy Instytut Wydawni-
czy, Warszawa 1958, wydanie trzecie uzupeinione, a.691.

3/ Arct M.: Stownik ilustrowany jezyka polskiego. Wydanie 111. Tom Il. Wydawni-
ctwo M. Arcta w Warszawie /bez roku wydania/, s.994.

Kartowicz J., Krynski A., Niedzwiedzki W.: Stownik jezyka polskiego. Wydanie

fotooffsetowe. Tom VII. Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1953, s.494.

4/ Pieter J6zef: Og6lna metodologia nauk. Ossolineum. Wroctaw —Krakéw-Warszawa
1967 a.7 w.s-11 i s.8 w.3.
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zy do najpilniejszych zadan uniwersyteckich"?, Wnaszym rozumieniu przy
wdrazaniu studenta do samodzielnej pracy badawczej chodzi nie tylko o za-
poznanie z og6lna metodologia nauk. Uwazany,ze to nie wystarcza. Aby bo-
wiem absolwent mogt podejmowaé prace badawczg z dala od instytutow 1 za-
ktadéw naukowych,trzeba wyksztatci¢ u niego jeszcze w czasie studiéw sze-
reg cech umystowych i woli,poniewaz musi on nie tylko umiec.ale i chcie¢
te prace podejmowaé. Wymega to wyksztatcenia szeregu postaw intelaktual-
nych i moralnych, do ktérych miedzy innymi nalezg: ciekawos¢ intelektu-
alna, potrzeba doskonalenia sie, emocjonalne zaangazowanie w pracy zawo-
dowej, poczucie obowigzku i odpowiedzialnosci spotecznej za wychowanie
miodego pokolenia.
Podejmiemy wiec prébe odpowiedzi na nastepujgce pytania:

1/ Wjakim stopniu program studiéw, szczegdlnie z zakresu pedagogiki i
psychologii uwzglednia potrzebe wdrazania studentéw do samodzielnej
pracy badawczej?

2/ Jakimi sposobami realizuje sie to zadanie na terenie Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Krakowie?

3/ Wjakim stopniu sami studenci dostrzegaja potrzebe pracy badawczej w
ich przysztej pracy zawodowej?

Odpowiedz na te pytania pozwolitaby na wstepng orientacje w tym pro-
blemie i databy petniejszy obraz istniejacej sytuacji. Pomogtaby nam row
niez wwysunieciu probleméw szczegétowych stanowigcych podstawe dalszych
badan. Praktyczne znaczenie tej odpowiedzi polega,naszym zdaniem na zwré-
ceniu uwagi na braki w pracy dydaktycznej szkoty wyzszej w tym zakresie.

Metod,? badan i ich uzasadnienie

Na postawione wyzej pytania postanowiliSmy odpowiedzie¢ w oparciu o
materiatl zebrany przy pomocy nastepujgcych metod:

- analiza programéw pedagogiki i psychologii,

- przeglad literatury metodologicznej dostosowanej do potrzeb nauczycie-
la podejmujgcego prace badawcza, ’

- hospitacja zaje¢ /wyktadow i CEwiczen/,
- ankieta dla studentéw,
- opis wiasnych doswiadczen.

Analiza f)rograméw pedagogiki i psychologii pozwoli nam na uchwyce-
nie tych mozliwosci, ktore daje tematyka programowa. Z doswiadczenia wie-
my, ze sg one znaczne witasnie w tych przedmiotach. Ich wyszukanie i pod-
kreslenie wydaje nam sie wazne ze wzgledu na p6zniejszg konfrontacje =z
praktycznym wykorzystaniem tych mozliwosci w realizacji tresci programo-

ch.
i Poniewaz uwazamy za sprawe duzej wagi umiejetno$¢ korzystania z li--«
teratury metodologicznej, szczegélnie wpdézniejszej samodzielnej dziatal-
nosci zawodowej, postanowiliSmy zwroci¢ wiec uvva?e na to,jakiego rodzaju
pozycje z tego'zakresu sg dostepne dla nauczyciela, jakie tresci zawiera-
j;jaz, o ile tresci te moga byC przydatne nauczycielowi w jego pracy zawo-

owej .

JHospitacje zaje¢ umozliwity nam zorientowanie sie, w jakim stopniu
prowadzacy zajecia uwzgledniajg ten problem i jakimi sposobami go reali-
zuja.
) Ankieta dla studentéw jest gtdbwng metodg stosowang w naszej pracy.
Pytania zostaty dobrane tak, aby uzyskane na nie odpowiedzi zorientowat
nas nie tylko w stopniu opanowania wiadomosci i umiejetnosci potrzebnyc
do prowadzenia samodzielnej pracy umystowej i badawczej,ale i w stosunku

5/ Dorostewski litoldi Stownik jeiyka polskiego. PAN. Paristwowe Wydawnictwo Na-
ukowe, Warelawa 1967, s.906.
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studentéw do tych zagadnien i ich praktycznej przydatnosci.Zgodnie z ty-
mi zalozeniami ankieta zawiera nastepujace pytania:

1/ Ktére z metod badawczych sa konieczne w pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej i dlaczego?

2/ Z ktérymi metodami zagozna’fem/am/ sie w toku studiéw, na jakim przed-
miocie i w jaki sposob, ktorymi potrafie sie pos’fuglwac’)

3/ Czy i jak w ciggu studiéw wdrazano mnie do samodzielnej pracy umysto-
wej i Jak pod tym katem oceniam przedmioty pedagogiczne?

Ankieta, zgodnie z zatozeniami tematu byta przeznaczona dla studen-
tow Il i 111 roku studibw Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Krakowie /w za-
leznosci od tego, na ktérym roku danego kierunku studlow wystepujg przed-
mioty pedagogiczne/.

Ostatnig z omawianych metod zbierania materiatu,ukazujgcego problem
od stronﬁ Fracownlkow Uczelni byta analiza do$wiadczen wiasnych zebranych
w ciggu kuletniej pracy ¢ -daktycznej autorek artykutu, przy czym w ostat-
nim roku pracy /1969/70/ szczegblnie akcentowano zagadnienie bedgce przed-
miotem rozwazan. Metoda ta pozwolita takze na konfrontacje opinii studen-
tow z wiasnymi obserwacjami poczynionymi w czasie = prowadzenia C¢wiczen
z zakresu pedagogiki i umozliwita sformutowanie wnioskdw, czy raczej pro-
pozycji dla prowadzacych zajecia z przedmiotow pedagoglcznyc oraz poczy-
nienie uwag do programu.

Opis przeprowadzonych badan

Badania zostaty przeprowadzone w roku akademickim 1969/70 w TTyzszej
Szkole Pedagogicznej w Krakowie. Objeto nimi 245 studentdw roznych kie-
runkow studiow stacjonarnych Il i Il'l roku. Uzyskany materiat pozwala na
wstepng ocene efektow /osiagnie¢ i brakéw/ w pracy dydaktycznej i wycho-
wawcze] w tym wzgledzie i daje mozliwosci wprowadzenia pewnych korekt
jeszcze przed zakonczeniem studiow. Wwigkszosci  materiat dotyczy wdra-
zania studentéw do samodzielnej pracy umystowej i ten materiat postaramy
sie wyeksponowac.

Zebralismy réwniez materiaty innego rodzaju. | tak,dokonaliSmy ana-
lizy nowego programu ramowego przedmiotow pedagoglcznych Program ten jest
opracowany przez zespo6t specjalistow /w tﬁ takze pracownikow Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej w Krakowie/, przedyskutowany przez zespot rzeczoznaw-
cow i zatwierdzony do uzytku przez Ministerstwo Os$wiaty i Szkolnictwa
Wyzszego. Obowigzuje od roku akademickiego 1969/70. Przez swag ramowos¢
pozostawia miejsce na inwencje praco?/nika naukowego i mimo ogolnego cha-
rakteru zawiera w zestawie zagadnienn szereg tematow z zakresu wdrazania
studentow do samodzielnej pracy badawczej.

DokonaliSmy nastepnie przegladu literatury metodologicznej, dostep-
nej dla studentow i nauczycieli. Przeglad ten sprowadza sie do wskaza-
nia pozycji, ktére,naszym zdaniem,noga by¢ najbardziej przydatne przy o-
pracowywaniu Iplroblematykl metodologlcznej w czasie zajec¢ przedmiotéw
pedagogicznych ze studentami w czasie ich studiow i przy podejmowanlu sa-
modzielnej pracy badawczej w toku ich pdzniejszej pracy zawodowej. Inny-
mi stowy, chodzi nam tutaj o skompletowanie podrecznej biblioteczki, kto-
ra winna by¢ uwzgledniona przy organizacji warsztatu pracy badawczej na-
uczyciela. Zdajemy sobie rownoczesnie sprawe z tego, ze wykaz ten bedzie
musiat by¢ stale aktuallzowan?é ze wzgledu na postep w dziedzinie badan
spotecznych. Widzimy réowniez koniecznosé uswiadomienia tego faktu studen-
tom - przysztym nauczycielom.

Przeprowadzone hospitacje i wiasne doswiadczenia pozwalajg na uzu-
Ee’rnlenle materiatu uzyskanego przy pomocy wyzej wymienionych metod i do-

onanie konfrontacji stanu faktycznego z opiniami studentow.
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Wyniki badan

Wspobiczesna rzeczywistos¢, dynamiczne tempo przemian we wszystkich
dziedzinach wiedzy wymaga od cztowieka ;l)(ostawy twoérczej, zaangazowanej.
Postawe taka moze przyjac jedynie ten, kto posiada ku ‘temu odpowiednie
przygotowanie. Wypowiedziane tu sady dotyczaz w réwnej,a moze nawet wiek-
szej mierze i nauczycieli, ktorzy sa odpowiedzialni za wprowadzanie w zy-
cie nowych pokolen. Nie mogg oni w swej pracy ogranicza¢ sie jedynie do
czerpania gotowych wzoréw postepowania dlydaktyczno wychowawczego, ale mu
szg siggaC po nowe rozwigzania. Aby mogli sprosta¢ stawianym im wymaga-
niom, muszg by¢ do tej dziatalnosci witasciwie przygotowani.Przygotowania
taklego nie zapewnial w dostatecznym stopniu dotychczasowy system ksztat-
cenia nauczycieli. Naprzeciw nowym potrzebom wychodzi nowa reforma syste-
mu ksztatcenia nauczycieli, ktora zaktada objecie wyzszym wyksztatceniem
wszystkich adeptéw tego zawodu.

Lly rozpatrujemy ten problem w odniesieniu do Wyzszej Szkoty Pedago-
gicznej w Krakowie. Szczegotowe sprawozdanie z naszych badan ujmujemy w
ramy nastepujgcych zagadnien:

1 - analiza programu pedagogiki i psychologii pod katem mozliwosci, ja-
kie daje on w zakresie wdrazania do samodzielnej pracy badawczej,

2 - omowienie spostrzezen pohospitacyjnych i doswiadczen wiasnych /préba
opisu/,

3 - przygotowanie studentdw do samodzielnej pracy badawczej w Swietle ich
wiasnych wypowiedzi,

4 - propozycje bibliograficzne i ich uzasadnienie,
5 - uwagi ogoélne i wnioski.
Analiza programu pedagogiki i psychologii

Podstawg pracy dydaktycznej w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krako-
wie jest program wymagan w zakresie poszczeg6lnych przedmiotow studiow.

Ukazat sie on w roku 1968. Charakter programu jest wyraznie i jednozna-
cznie okreslony Wje?]o wstepie, ktéry cytujemy: Programy wymagan w za-
kresie poszczegdlnyc przedmlotow maja charakter ramowy / ............ /.Progra-

my te nie krepujg w spos6b zasadniczy wyktadowcow w zakresie kolejnosci
tematow, stopnla ich uszczegotowienia, metod przedstawiania poszczegdl-
nych tresci itp."6 By¢ moze, ze z tego wzgledu nie zawiera on zbyt wielu
propozycji w zakresie tematykl majacej na celu wdrozenie studentéw do
pracy badawczej.

Po dokonaniu doktadnej analizy programu przedmiotéw pedagogicznych
za tematy wprowadzajgce studentow w problematyke badawcza mozna byto = u-
zna¢ stosunkowo niewielka ich ilos¢. Do takich tematéw wedlug nas naleza:

1 - temat 14- programu pedagogiki7, zatytutowany "Zawdd nauczyciela".
Wuszczego6towieniu tego tematu znajdujemy nastepujace sformutowania:

a/ udziat nauczycieli wbogaceniu wiedzy pedagogicznej,
b/ metody badan pedagogicznych,
c/ szkoty wiodace, eksperymentujgce i eksperymentalne.

Ponadto w zalecanej literaturze pomochniczej wskazane sg pozycje:
Ida Altszuler: Badania nad funkcjg oceny szkolnej.
Jan Konopnicki: Zaburzenia w zachowaniu sie dzieci i $rodowisko,
L.Zankow: 0 przedmiocie i metodach badan dydaktycznych - ktore to pozyc-
je w odpowiedni sposdb wykorzystane moga by¢ pomocne we wdrazaniu studen-
tébw w praoe badawcza.

6/ Ministerstwo Oswiaty i Szkolnictwa Wtasego i Program rasowy Wyiszej Szkoty
Pedagogicznej - Przedmioty pedagogiczne. Warszawa 1966, 8.

7/ Op.cit., s.94.
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2 - Wprogramie psychologii ogolnej8 temat V "Metody psychologii:

a/ psychologia jako nauka,

b/ ogolne zasady metodologiczne,

c/ specyficzne metody psychologiczne...,
d/ badania podiuzne 1 poprzeczne,

e/ pomiary statystyczne.

Bealizacja tej tematyki jest okres$lona w programie éwiczen:9

1 - oméwienie podstawowych metod psychologicznych potrzebnych w pracy
nauczyciela,

- analizowanie trudnos$ci w nauce dziecka,
- analizowanie trudnosci wychowawczych,
4 - charakterystyka dziecka.

2
3

3 - Obok programéw pedagogiki i psychologii problematyke te = uwzglednia
jeszcze program historii wychowanial0, Dotyczy to jednak nie tresci a
zalecanej metody ¢wiczen: "Analiza tekstow zrédiowych, konfrontacja wer-
balnych uogdlnien syntetycznych z wymowg zrodet,proby samodzielnego uje-
cia problemowego zagadnienn w ich rozwodu historycznym w oparciu o indek-
sy rzeczowe podrecznikéw i materiatdw zrodiowych, referaty z pogiebionej
problematyki na podstawie lektury. Tendencjg 0golng ¢wiczen 1 wykladow
Wlnno by¢ wyjasnianie wspoétczesnosci widzianej w perspektywie historycz-
nej, razania do rozwojowego ujmowania zjawisk wystepujacych w dziejach
Wychowanla

Inne tematy dotycza gitdéwnie przekazywania okreslonych wiadomosci z
zakresu wymienionych dyscyplin naukowych.

Analiza spostrzezenn pohospitacy.inych i doswiadczen wihasnych

Zarbwno spostrzezenia pohospltacgjne jak i analiza witasnych doswiad-
czen wskazuje, ze wdrazanie do pracy badawczej studentéw jest realizowa-
ne znacznie szerzej w praktyce niz przewiduje to sam program ramowy.
SzczegOlnie dotyczy to Cwiczen. Aby uwiarygodni¢ nasze stwierdzenie po-
stuzymy sie przykladem tematyki szczegotowej C¢wiczenn z pedagogiki w Wyzszej
Szkole Pedagogicznej w Krakowie.

Wwyniku licznych konsultacji z wyktadowcami i migdzy sobg, prowa-
dzacy cwiczenia ustalili i wyprébowali tematyke cwiczen, w ktorej zagad-
nienia dotyczace wdrazani a studentow do samodzielnej pracy badawczej o-
bejmujg okoto 1/4 czasu przeznaczonego na realizacje catej tematyki Cwi-
czen. Tematyka ta obejmuje nastepujgce zagadnienia:

1 - Po éeue metody badawczej;, wymagani a stawiane metodom, rodzaje metod
an pedagogicznych.

2 - Metoda obserwacji; rodzaje obserwacji, btedy obserwacji, cechy dob-
rej obserwacji, jej praktyczne znaczenie | zastosowanie.

3 - Bola obserwacji w nauczycielskim poznawaniu ucznia. Etapy nauczyciel-
skiego poznawania ucznia.

4 - Metoda testow1ll; pojecia, rodzaje, krytyka testow; warunki dobrego
testu i dobrego testowania.

g/ Op.eit., e.ss.
9/ Op.eit.,, e.90.
10/ Op.eit., 8.101.

11/ Instytut Sauk Pedagogicznych Wyzszej Szkoty Pedagogicznej * Krakowie dyspo-
nuja zestawem réznorodnych testéw dostosowanych do potrzeb studentéw.
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5 - Praktyczne zapoznanie z testem General Ability 14+ /instrukcja, ro-
zwiazywanie, obliczanie wynikéw i ich analizal,

6 - Badanie wybranym testem UNESCO /np. testem cichego czytania ze zrozu-
mieniem, testem matematyki/.

7 - Wspotczynnik korelacji i jego praktyczne znaczenie. Praktyczne zapo-
znanie sie ze sposobem jego obliczenia.

8 - Ankieta: pojecie, prawidta budowy, opracowanie konkretnej ankiety,
przeprowadzenie wwybranej szkole badan prébnych; opracowania ilos-
ciowe i jakosciowe.

9 - Teoretyczne zapoznanie z kwestionariuszem i wywiadem oraz technikag
badann Srodowiskowych.

10- Eksperyment pedagogiczny. Warunki przygotowania i przeprowadzenia eks-
perymentu pedagogicznego w szkole. Bola eksperymentu pedagogicznego
w unowoczes$nianiu procesu dydaktyczno-wychowawczegoi2 ,

Do kazdego tematu przygotowano ponadto szczegotowy zestaw literatu-
ry_dlak studentéw, ktérego tu nie przytaczamy, poniewaz podamy go przy in-
nej okazji.

Podany zestaw tematyki ¢wiczen pozostaje w zgodzie z programem wy-
magan aktualnie obowigzujgcym. Jest on szczegdtowym rozwinieciem ogélnych
sformutowan programowych.

Z doswiadczen naszych wynika, ze nie tylko tematyka, ale i metoda
prowadzenia ¢wiczen odgrywa znaczng role w procesie prawidlowego wdraza-
nia studentow do samodzielnej pracy umystowej i badawczej i temu zagad-
nieniu chcemy poswieci¢ kilka uwag w oparciu o hospitacje i spostrzeze-
nia wiasne.

Wtoku gromadzenia materiatu do naszego artykutu staraliSmy sie po-
czyni¢ szereg obserwacji pracy witasnej i kolegdbw. Wzwiazku z tym prze-
prowadzilismy 22 hospitacje ¢wiczen, wyktadéw i seminariow oraz czynilis-
my szereg obserwacji na zajeciach wiasnych.

Jesli chodzi o wdrazanie do pracy badawczej w czasie wykladéow jest
ono ze wzgledéw obiektywnych ograniczone. Bzadziej wynika z tresci wykfa-
du, czesciej ze sposobu jego przeprowadzenia i dotyczy gldwnie przyzwy-
czajania do samodzielnej ﬁracy umystowej. Hospitujgc wyktady z zakresu
przedmiotéw pedagogicznych zauwazyliSmy, iz wykladowcy opierajg ich tres¢
na gltebokiej analizie badan z zakresu omawianej tematyki,ukazujgc nie tyl-
ko wyniki tych badan, ale i droge jaka badacze do nich doszli. Konstruk-
cja wykladu jest zazwyczaj taka, ze pozwala studentowi na petne zrozu-
mienie tres$ci przekazywanych przez wyktadowce i daje mozliwosci samodziel-
nego ustosunkowania sie do szeregu probleméw z tego zakresu. Ufrklad roz-
poczynany bywa informacjag dotyczch jego tresci oraz podaniem literatury
uzupetniajacej. Konczy sie w zdecydowanej wiekszosci wypadkéw powtornym
podkresleniem i wyjasnieniem trudniejszych probleméw w nim zawartych oraz
krdotka informacjg na temat nastepnych zajeC. Taka konstrukcja pozwala na
systematyczne wyrabianie u studentdw umiejetnosci prawidilowego odbioru
przekazywanych nmu tresci, ponadto zapoznaje teoretycznie z prawidlowym
tokiem pracy badawczej, ktérej punktem wyjscia jest wysunigcie problemu,
jego blizsze oswietlenie, analiza podstawowych poje¢ i sprecyzowanie hi-
potez rozwigzania. Nierzadko wskazuje sie rowniez na metody zbierania me
teriatu i dojscia do ostatecznego rezultatu.

Studenci jednak rzadko w peini wykorzystujg wyktad,a wynika to mie-
dzy innymi z braku umiejetnosci stuchania i robienia notatek w czasie za-
jec. WWyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie czyniono i czyni sie na-
dal proby zapobiegania temu zjawisku. Polega to miedzy innymi na prowa-
dzeniu corocznej akcji wprowadzania studentow w technike pracy umystowej.

12/ Temat ten opracowany byt gtéwnie od etrony teoretycznej. Wnajblitezym eza-
eie Hylasa Szkota Pedagogiczna w Krakowie bedzie miata do dyspozycji szkote eksperymen-
talnag, w ktdérej studenci bedg mogli czyni¢ obserwacje odnosnie organizacji i przebiegu
eksperymentu.
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Sposéb ten ze wzgledu na termin, w ktorym sie go realizuje
ijcze  wzgledu na ilo$¢ czasu, ktora sie nan ‘przeznacza nie zda-
je ‘ w peini egzaminu. Mianowicie, tuz przed inauguracjg roku aka-
demickiego, w ciggu kilku godzin jednego dnia studenci lat pierwszych wy-
stuchujg wyktad na temat wspomnianej juz techniki pracy umystowej. Wtym
czasie uwage ich absorbuje szereg innych spraw zwigzanych z adaptacja,
usytuowaniem sie w nowych warunkach; ponadto nie wydaje sie mozliwe wdro-
zenie do samodzielnej pracy umystowej przez podanie szeregu wiadomosci
/z koniecznos$ci niekompletnych/ bez najskromniejszych chocby ¢éwiczen prak-
tycznych. Te braki obnizajg warto$¢ wprowadzania studentéw w tajniki tech-
niki Bracy umystowej.

odejmujagc zajecia z pedagogiki na Il lub 11l roku studiéw Kkierun-
kowych obserwujemy u studentéw duzg niezaradnos$¢ oraz brak samodzielnos-
ci i umiejetnosci studiowania /iloSciowo ujmujemy i analizujemy to zja-
wisko w nastepnym rozdziale/. Stad tez na c¢wiczeniach z zakresu przed-
miotéw pedagogicznych wiele uwagi poswieca sie wprowadzeniu studentéw w
samodzielng prace umystowg, na niej nastepnie budujgo wprowadzenie do
szerzej pojetej pracy badawczej.

Najczesciej spotykamy sie z ¢wiczeniami prowadzonymi wediug naste-
pujacego schematu;

Koncowa czes$¢ cEwiczen .poprzedzajgcych okre$lony temat,posSwiecona jest
na podanie tego tematu i szczego6towe] problematyki w nim zawartej, lite-
ratury oraz omoéwienie sposobu jej opracowania. Wciggu tygodnia,studenci
napotykajacy na trudnosci majg moznos¢ konsultowania sie z prowadzacym
zajecia. Na ¢wiczeniach nastepnych przeprowadzana I!]est analiza.porzadko-
wanie i uzupetnianie wiadomosci studentow zdobytych drogg studiowania Ii-
teratury. Wmiare uplywu czasu zwieksza sie wymagania stawiane studentom.
Cwiczenia tego rodzaju pozwalajg przede wszystkim na wycéwiczenie umiejet-
nosci postugiwania sie literaturag.

Innym rodzajem ¢wiczen, stosowanym rzadko, po uprzednim starannym
przygotowaniu do niego studentow jest kierowane,a Botem samodzielne przy-
gotowanie referatu na okres$lony temat. Przy tym zebranie literatury tema-
tu powierza sie samym studentom. Beferaty sg nastepnie przekonsultowane
z prowadzacym ¢wiczenia i przedstawione na zajeciach /czesto ta forma jest
stosowana na studiach zaocznych/. Ta forma pozwalana wyksztalcenie wwiek-
szym stopniu umiejetnosci calosciowego ujmowania problemu i bardziej sa-
modzielnego ustosunkowania sie do niego.

Trzeci rodzaj ¢wiczen, chyba najmniej popularny,a z punktu widzenia
wdrazania studenta do samodzielnej pracy badawczej bardzo wazny,to prak-
tyczne zapoznawanie studentow z metodami badan pedagogicznych.W zasadzie
praktycznie zapoznajemy studentéw z technikg badan testowych,ankietowych
I obserwacja. PoSwiecamy jednak /ze wzgledu na zachowanie proporcji w za-
ieciach/ tym;zagadnieniom zbyt mato czasu, aby mie¢ pewnos¢, ze wyrobi-
iSmy u studentow umiejetno$C poprawnego stosowania tych metod w codzien-
nej pracy nauczycielskiej. Tak wiec zapoznanie z metodami badawczymi po-
lega gtownie na ich teoretycznym opracowaniu i przy aktualnie obowigzu-
jacym programie zajec¢ i wymiarze godzin na ten cel przeznaczonych sytua-
cja ta nie moze ulec daleko idgcym zmianom.

¢wiczenia z zakresu przedmiotow pedagogicznych,podobnie jak i innych
poswiecone sg,przede wszystkim,na przekazanie okreslonej sumy wiedzy pe-
dagogicznej, Ktérg studenci mogliby stosunkowo tatwo opanowac drogg samo-
dzielnej pracy z ksigzka. Uzyskany ta droga czas mozna by poswieci¢ na
wycéwiczenie umiejetnosci postugiwania sie metodami badawczymi w praktyce.
Zagadnienie to jest tym wazniejsze, ze studenci sami odczuwajg z jednej
strony potrzebe takich umiejetnosci, z drugiej dostrzegaja braki, jakie
w tym zakresie posiadajg. Temu zagadnieniu poswiecamy miejsce w analizie
wypowiedzi studentow na pytania ankiety.
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Przygotowanie do pracy badawczej w Swietle wypowiedzi studentéw

Gtébwng metoda badan - jak Wyzelj wspomniano - byta ankieta,ktéra za-
wierata trzy pytania dotyczgce problemu przygotowania do pracy badawczej
przysztego nauczyciela, a wiec stopnia zapoznania sie z metodami badan
pedagogicznych., zwitaszcza z metodami poznawania ucznia, sposobu zapozna-
wania 1 praktycznego postugiwania sie nimi. Badaniami ankietowymi objeto

ogoétem 245 studentéw 11 i I11 roku roznych kierunkéw studiow w Wyzszej
Szkole Pedagogicznej w Krakowie; w tym z kierunkéw:

in r. filologii polskiej - 70 stud%ntéw

Il r. filologii rosyjskiej - 6 <

1M r. biologii - 30 it

11l r. matematyki - 24 m

Il r. geografii - 38 M

IV r. elektryczny ' - 23 i

Bazem 245 studentow

Udzielali oni odpowiedzi o charakterze anonimowym na pytania cytowane na
stronie 5- Badania zostaly przeprowadzone po zapoznaniu studentéw z meto-
dami badan pedagogicznych. Wprogramie studiéw przedmioty pedagogiczne
znajduja sie gtownie na poczatkowych latach studiéw /1, 11 i 111 rokl/.

Analiza wypowiedzi studentdéw pozwala z jednej strony na konfronta-
cje mozliwosci, jakie daje program z efektami pracy, a z drugiej - na wy-
krycie brakéw te] pracy. Uswiadomienie sobie przez studentéw istoty me
tod badan pedagogicznych i potrzeby ich stosowania w praktyce nie gwaran-
tuje jeszcze tego, ze beda sie oni nimi chcie¢ i umie¢ postugiwaé¢ w przy-
sztej pracy nauczycielskiej. Teoretyczne zaznajamianie z metodami, a na-
wet Cwiczenia praktyczne nie sg réwnowazne z pelnym wdrozeniem do samo-
dzielnej pracy badawczej,ale stanowia jedynie istotny zaczatek tego wdra-
zania.

Z badan wynika, ze studenci w zdecydowanej wiekszosci wykazujg zna-
jomos$¢ podstawowych metod badann pedagogicznych. Stan ten ilustruje tabela:

Tabela nr 1

Teoretyczna znajomo$¢ metod badan pedagogicznych przez studentéow 11
i 11l roku studiow WSP w Krakowie

Lp. Metoda Ilo$¢é studentéw %
1. Obserwacja 232 94.69
2. TOrwiad 186 75.91
3. Testy 158 64.49
4. Ankieta 150 61.22

Eksneryment 146 59.60

6. Kwestionariusz 94 38.36

7- Analiza wytworéw dzieci 68 27.76

8. Analiza dokumentacji 37 15.10

9. Socjogram 53 21.64

10. Metody statystyczne 10 4.08
11. Metody historyczno-poréwnawcze 9 3,67

13/ Ha kierunku elektryczny* pedagogika znajduje eie w progresie |IT roku atu-
dié*. Stad odejscie od zaaady badan atudentér Il i 111 roku.
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Jak wynika z powyzszego zestawienia studenci zdajg sobie sprawe z
istnienia metod badan pedagogicznych. Wachlarz poznanych przez nich nme
tod jest stosunkowo duzy. Analiza odpowiedzi na pytanie: "Ktére z metod
poznania ucznia sg konieczne w pracy dydaktyczno-wychowawczej nauczycie-

la, z ktorymi zapoznatem sig w czasie studiow?" - wskazuje, ze do metod
tych naleza gtéwnie: obserwacja, wywiad, testy, ankieta i eksperyment,
Swiadczy o tym wymienienie obserwacji przez 232 /94,69%/ badanych, ia-

du przez 186 /75,91%/. Testy wymieniane sg przez 158 164,49%/, ankieta
przez 150 /61,22%/, a eksperyment przez 146 /59,60%/ badanych Do tej gru-
py metod moznaby zallczyc réwniez | kwestionariusz. 0 metodzie tej mowi
wprawdzie tylko 94 badanych, tj. 3Sj36% og6tu, nie znaczy to jednak, ze
jest ona studentom nieznana, Wliteraturze pedagogicznej brak dotad wwy-
raznego rozgraniczenia poje¢ kwestionariusza i ankiety. Jedni autorzy u-
tozsamiajg kwestionariusz z ankietgl* « Inni znéw uwazajg kwestionariusz
za udoskonalong forme ankietyl®. Jeszcze inni widza wyrazne roznice mig-
dzy tymi_dwoma terminami, ktore uzasadniajg istnienie dwoch réznigcych
S|e od siebie metod16. Nalezy wiec przypuszczaé, ze wielu studentéw m3

3c 0 ankiecie utozsamiato g)q z kwestionariuszem i na odwradt.Jesli wsrod

agogéw-badaczy wystepuje brak zgodnosci co do tresci tych dwoch ter-
mlnow coz majg robi¢ ci, ktorzy znajdujg sie dopiero w stadium poczatko-
wwym, jaklm jest samo zapoznawanie sie z metodami. Gdyby tres¢ tych pojec
byta ostatecznie ustalona, wowczas procent odpowiedzi w odniesieniu do
ankiety i kwestionariusza bytby inny. Nalezy wiec przyjac¢,ze u studentow
réznice miedzy tymi pojeciami zacierajg sieg.

Co stanowi przyczyng, ze te a nie inne metody znajdujg sige ~w wypo-
wiedziach studentéw na pierwszym planie? Na przyczyne te wskazujg badani
w dalszym ciggu odpowiedzi na pytanie pierwsze. Analizujemy je w oparciu
0 dane zawarte W ponizszej tabeli.

Tabela nr 2

Lp. Tres$¢ odpowiedzi bclelldoasn(;/ch %
1. Wocelu dokiadnego poznania ucznia 155 63.26

2. Wecelu dokfadnego poznania ucznia i pra-
widtowej Organizacji procesu dydaktyczno-
wychowawczego 39 15.92

3. Celem blizszego poznania ucznia i zmian,
jakie zachodzg w wychowanku pod wplywem

pracy dydaktyczno-wychowawczej .25 10,20
4. Gdyz one sg najpraktyczniejsze i nie
nastrecza.ia ktopotu nauczycielowi 2 0. 88
5- Celem sformutowania wskazéwki wychowaw-
czej 1 0.41
6. Umozliwiajg one wspétdziatanie uczniéw
i nauczycieli 1 0.41
7- Brak odpowiedzi 22 8.98
Bazem 245 100,0

14/ Zaczynski Wiadystaw! Praca badawcza nauczyciela. PZWS. Warszawa 1968, s.158.
Zaborowski Zbigniew: Psychologia spoteozna a wyohowanie.PZWS Warszawa 1967,

15/ Skérny Zbigniew: Wspodiczesne smtody badan psychologicznych. Ossolineua.War—
szawa-Wrootaw-Krakéw 1966, e.167 i nast.

16/ Konopnioki Jam: Wyktady z zakresu zntod badan pedagogicznych na kierunku pe-
dagogiki Wytszej Szkoty Pedagogicznej, studiua wieczorowego i zaocznego.
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Celem, jaki przyswieca potrzebie zapoznania sig i stosowania wymie-
nianych najczesciej przez studentéw” metod badan pedagogicznych jest
przede wszystkim konieczno$¢ poznania ucznia i prawidlowego organizowa-
nia procesu dydaktyczno-wychowawczego. Tabela nr 2 moéwi,ze z koniecznos-
ci pierwszej zdaje sobie sprawe 155 /63,26%/,a z drugiej 39 /15*2%/ ba-
danych. Odpowiedz zamieszczona w tabeli na pierwszym miejscu $vri.adczy,ze
badani tylko wczesci zdajg sobie sprawe z pelnego sensu potrzeby badan
pedagogicznych. Samo_bowiem poznanie ucznia bez okreslenia celu 1Podsta-
wowego nie swiadczy jeszcze o postawie badawczej studenta-przysztego na-
uczyciela. Postawa ta zarysowuje sie u niewielkiej liczby badanych, kto-
rzy oprécz potrzeby poznania ucznia wskazujg na cel zasadniczy jakim jest
prawidtowa organizacja procesu dydaktyczno-wychowawczego. Postawe taka
reprezentuje tylko 39 /15*93%/ badanych. OdpowiedZ trzecia jest prawie
|dentyczna z ‘plerwsza,, jest tylko jej bardziej precyzyjnym rozwinigciem.
Brzmi ona "celem blizszego poznania ucznia i zmian jakie w nim zachodzg
pod wptywem oddziatywania dydaktyczno-wychowawczego. Udzielito jej 25*to
jest 10,21% ogotu badanych. Przyjmujac odpowiedz pierwsza i trzecig za -
w pewnym stopniu - identyczne, trzeba stwierdzi¢, ze z potrzeby dokiad-
nejr znajomosci wychowanka zdaje sobie s rawe 219 studentdw,to jest 89.38%

osci. Jest to procent niewatpliwie duzy i to powinno nas zadowalac.

Pozostate wypowiedzi, to znaczy takie, jak: gdyz sa one najprakty-
czniejsze i nie nastreczajq k’ropotow nauczyC|eIOW| "celem sformutowa-
nia wskazoéwki wychowawczej” i "umozliwiajg one Wspo’fdzia’ranie uczniow i
nauczycieli”, sg |nteresu1qce lecz mato_symptomatyczne ze wzgledu naspo-
radycznos$¢ ich wystepowania. Dwie ostatnie z wyzej wymienionych nie réz-
nig sig zasadniczo trescig_od_odpowiedzi drugiej - formutujg podobna nersl,
lecz w sposdb uproszczony i nie dos¢ jasny.

Teoretyczna znajomos¢ metod badan pedagogicznych i zdawanie = sobie
sprawy z ic przi/datnosm nie dowodzi, ze badani posiadajg umiejetnos¢
praktycznego postugiwania sie nimi. Brak w planie studiow ~dzielonych na
ten cel godzin i stosunkowo niewielka ilo$§¢ czasu uwzgledniana w toku re-
alizacji programu przedmiotow pedagogicznych nie pozwala na to, co nazy-
wary wdrazaniem studenta do pracy badawczej. Z probkg tej pracy spotyka
sie on dopiero przy pisaniu pracy magisterskiej,gdzie podstawe uogoélnien
ma stanowi¢ materiat empiryczny.

Odpowiedzi badanych na temat: "ktérymi metodami potrafie sie postu-
giwac" ilustrujg ten stan i pozwalajg na pewne refleksje natury dydakty-
cznej. Podstawe do dalszej analizy stanowi materiat zawarty w tabeli trze-
ciej.

Materiat zawarty w tabeli 3* podobnie jak W poprzednich uszeregowa-
no od wartosci najwyzszej do najnizszej.

Jak wynika z tej tabeli umlejetnosc ﬁraktycznego postugiwania sie nme
todami badan pedagogicznych wsréd badanych studentéw Wyzsze] Szkoty Pe-
dagogicznej w Krakowie jest na ogot staba i pozostaje w duzym kontrascie
z ich znajomoscig teoretyczng!s . Metodami, w stosunku do ktérych badani
zywig przekonanie, ze potrafig sige nimi pos’ruglwac sg gtownie obserwacja
i wywiad. Obserwacje wymienia 146 /59,60%/, a wywiad 106 /43,27%/ ogo6tu
badanych studentéw. Jest to procent stosunkowo niski. Bylby on jeszcze
nizszy, gdyby przeprowadzi¢ badania weryfikacyjne. Zdajemy sobie sprawe,
ze wypowiedzi studentéw sg zawyzone,itym bardziej,ze udzielane Byly na py-
tania kierowane do nich przez pracownlkow tej samej uczelni i czesto pra-
cownikéw, z ktérymi studenci spotykajg sie w czasie_ studiow.

Na dalszych miejscach wystepujg takie metody, jak: ankieta /28,57%/
i testy /27,76%/. Inne metody sga wymieniane rzadko.Pewne thpllwosm bu-
dza Wyp0W|ed2| w ktérych wystepuja metody: analiza wytworéw i analiza
dokumentacji. Nedtug zdania studentow, analiza wytworéw sprawia im mniej
ktopotu niz analiza_dokumentacji, co wydaje sie nieprawdopodobne. 0 ile
analiza dokumentacji nie nastrecza wiekszych trudnosci, o tyle analiza

17/ Patri tabela ar 1.
18/ Patn tabela ar 1.
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Tabela nr 3

Praktyczna umiejetnos¢ postugiwania sie metodami badan pedagogicz-

nych.
Lp. Metoda bé!j%?&ch %
1. Obserwacja 146 59.60
2. Vfywiad 106 43.27
3~ Ankieta 70 28,57
4. Testy 68 27.76
5 Kwestionariusz 34 13.88
6. Eksperyment 33 13.47
2. Socjogram 25 10.21
8. Analiza wytworéw dzieci 23 9.35
72« Analiza dokumentacji 11 4.49
10. Metody statystyczne 1 0.41
11. Zadna 5 2.04
Brak odpowiedzi 79 32.25

wytworéw nie jest od nich wolna. Wnikliwg analize wycworéw jest w stanie
przeprowadzi¢ doswiadczony badacz psycholog lub pedagog.

Analizujac dane, ktore prezentuje tabela nr 3 nasuneto nam sie sze-
reg watpliwosci co do ich peinej wiarygodnosci. Obserwacje i wilasne do-
Swiadczenia autorek pozwalajg na stwierdzenie,ze chodzi tu raczej o zna-
jomos¢ teoretycznag,a w minimalnym tylko stopniu o umiejetnosci praktycz-
ne. Dowodem stusznosci takiego twierdzenia sg odpowiedzi badanych na py-
tania kontrolne: "w jaki sposéb zapoznatem/am/ sie z tymi metodami”, co
ilustruje tabela nr 4 ujmujaca ilosciowo te odpowiedzi.

Tabela nr 4

W jaki sposob zapoznatem/am/ sie z metodami badan pedagogicznych.

lHos¢

Lp. Tres¢ odpowiedzi odpowiedzi %
1. Brak odpowiedzi 106 43.27
. Teoretycznie i praktycznie 80 32.65
2. Teoretycznie 49 20.00
4. Praktycznie 10 4.08
Bazem 245 100.0

Povxe/zsze zestawienie odpowiedzi wskazuje, ze duza liczba badanych
/106 - 43,27%/ wstrzymata sie od odpowiedzi na pytanie, w ktérym chodzi-
to o sprecyzowanie sposobu zapoznania sie z metodami badarn pedagogicz-
nych. Konfrontujgc ten stan rzeczy z materiatami zawartymi w tabeli nr 1
mozna by sadzi¢, ze studenci ci mieli okaz.ie zapozna¢ sie 2 tymi metoda-
mi tylko w sposéb teoretyczny, bruga grupe stanowig badani, ktérzy o tvm
mowig otwarcie /49 - 20%/.
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Trzeciag grupe stanowiag ci, ktorzy dostrze?aja zar6wno sposéb teoretyczny
jak i praktyczny /80 - 32,65%/* Najmniej liczng grupe /10- 4,08%/ repre-
zentuja badani, ktérzy wskazujg jedynie na sposéb praktycznego , zapozna-
nia sie z wymienionymi przez siebie metodami.

Wracajac do pozycji 12 i 13 tabeli nr 3 nasuwa sie jeszcze jedno
twierdzenie. Studenci, ktérzy nie dajg zadnej odpowiedzi - a tych jest
niemato, bo az 79 /32,25%/ - i ci, ktéorych odpowiedz brzmi "zadng" po-
twierdzaja jeszcze raz nasze zdanie o gtéwnie teoretycznym charakterze
wprowadzania studentéw w metodologie badan pedagogicznych. Zaréwno brak
odpowiedzi jak i odpowiedz "zadng" uznajemy za ocene identyczng.

Praktyczny spos6b zapoznania si% z metodami badan pedagogicznych do-
tyczy w zasadzie podstawowej metody badan, jaka jest obserwaoja.Bzadziej
ma to miejsce w odniesieniu_do ankiety, wywiadu, testu i eksperymentu.
Inne metody poznajg studenci tylko teoretycznie.Dla zilustrowania tego
stagu rzeczy zacytujemy przyktadowo kilka charakterystycznych wypowiedzi
studentow:

Przypadek 21: "Droga analizy materiatldbw z literatury, z ust prowadzace-
go zajecia, uczestniczenia w ankiecie i tescie".

Przypadek 24: "Praktycznie tylko z obserwacjg i eksperymentem,inne teo-
retycznie".

Przypadek 33: "Baczej teoretycznie. Z obserwacjg i wywiadem praktycznie".

Przypadek 158: "Baczej teoretycznie i praktycznie, praktycznie jedynie
z obserwacjg, testami, sprawdzianami i ankietg".

Przypadek 10: "Gldwnie teoretycznie. Praktycznie z eksperymentem - hos-
pitowalisSmy szkote eksperymentalng".

Zapoznanie sie z metodami badan pedagogicznych jako pierwszym eta-
pem wdrazania studentéw do samodzielnej prac umys’rowelj;I i badawczej nm
miejsce przede wszystkim na przedmiotach pedagogicznych. Mowig o tym wy-
ragniebd?ne, k‘tsére przedstawiamy w tabeli nr 5* 0 rodzajach zaje¢  mowi
za$ tabela nr 6.

Tabela nr 5

Na Jakim przedmiocie zapoznates$/as/ sie z metodami badawczymi

Lp. Nazwa przedmiotu odlplgv?/fedzi %
1- Pedagogika i psychologia 167 68.16
2. Pedagogika 39 15,91
?. Psychologia 18 7.35
4 Brak odpowiedzi 21 8,58
Bazem 245 100,0
Ponadto - Inne /dydaktyki szczego6towe,
filozofia, historia wychowania,
ekonomia polityczna/ 52 21,22

Tabela nr 5 informuje nas o tym, ze wdrazanie studentébw do samo-
dzielnej pracy badawczej wystgpuje przede wszystkim na zaj?ciach z zakre-
su pedagogiki i psychologil. Dostrzega to stosunkowo duza liczba badanych
/167-68,16%/. Niewielka ilo$¢ studentow wskazuje tylko na pedagogike /39
- 15,91%/ lub tylko na psychologie /18 - 7,35%/* Zadnej odpowiedzi nie
da&e 21 os6b /8-58%/ ogotu badanych. Inne przedmioty wystepuja zawsze o-
bok pedagogiki i psychologii. Sposréd innych przedmiotéw najczesciej wy-
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mieniajg badani dydaktyki szczegétowe /46 - 18,78%/. Wczterech przypad-
kach spotykany sie z historig wychowania /1, 63%/ w jednym /0,41%/ z fi-
lozofig i w jednym /0,41%/ z ekonomig polltyczna, Jesli chodzi o rodzaj
zajeC obserwujemy znaczng przewage /o 19,18%/ cwiczen nad wyktadami, choc
i wyklady sg wymieniane bardzo czesto /71 83%/, zawsze jednak w towarzy-
stwie ¢wiczen. Stan ten obrazuje ponizsza tabela.

Tabela nr 6

Lp. Bodzaj zajec¢ ba:jlaonil((::h %)
1. Okitady 1 0.41
2. C6wiczenia 47 19.18
3- Wyklady i ¢wiczenia 176 71,83
4. Brak odpowiedzi 21 8,58

Bazem: 245 100,0

Ostatnie pytanie ankiety skierowanej do studentéw miato na celu we-
ryfikacje naszych dotychczasowych spostrzezen w odniesieniu do umiejetno-
$ci samodzielnej pracy umystowej studentow, stanowigcej z jednej strony
podstawe powodzenia w studiach, a z druglej - wazny element umiejetnosci
prowadzenia pracy badawczej.

7/ediug naszych dotychczasowych spostrzezen studenci natrafiajg na
duze trudnosci w samodzielnej pracy umystowej. T7ielu z nich na kiopoty z
uchwyceniem istotnego sensu czytanego tekstu, nie umie v/ytowic istotnych
pojeC i zagadnien, bezkrytycznie przyjmuje stanowisko autora czytanej
ksigzki, nie widzi potrzeby konfrontacji tego stanowiska ze stanowiskiem
innych autoréw, z trudem przedstawia tre$¢ swoimi stowami.Spotykajgc su—;-
z wyzej wymienionymi trudnos$ciami prowadzacy zajecia z przedmiotow peda-
gogicznych podejmujg wysitki wprowadzenia studentébw w samodzielng prace
umystowa. Czynig to jednak czesto bez duzego efektu, gdyz studenci posia-
da g utrwalone stereotypy mechanicznego przyswajania wiedzy ktére trudno

rotkim czasie wykorzenic. Podejmowane proby opisaliSmy juz wczesniej.

Zanim przejdziemy do uwag ogdélnych, zaprezentujemy stanowisko stu-
dentéw w tej kwestii. Poniewaz uzyskany drogg ankiety materiat nadaje sie
do analizy jakosciowej, takiej tez go poddajemy. Je$li chodzi o iloscio-
wg charakterystyke materia’fu ogranlczymy sie jedynie do zakwalifikowania
odpowiedzi na pytanie: "czy i jak w ciggu studiow wdrazano mnie do samo-
d2|elneﬂ( pracy umystowej?" We tug schematu: pozytyvme, czeSciowe,negatyw-
ne, brak odpowiedzi. Brak odpowiedzi sktonni jesteSmy utozsamia¢ z odpo-
wiedziami negatywnymi.

Z kolei przedstawiany ukiad tych odpowiedzi:

1. OdeWIedZI pozytywnej udzielito 189 studentow - 77,14%
2. czesciowej " 13 - 5,31%
3» " negatywnej " 26 " - 10,61%
4. brak odpowiedzi 17 " - 6,94%

Bazem: 245 studentéw - 100%

Konfrontujgc odpowiedzi studentéw z naszymi spostrzezeniami dostrze-
gamy brak zgodnos$ci oceny. Pakt wdrazani s do samodzielnej pracy umysto-
wej podkresla znaczna ich wiekszos¢ /77,14%/. Gdyby do tego doda¢ odpo-
wiedzi potowiczne /5,31%/, to liczba ich wzrostaby do 82,42%. Stosunkowo
duza ilosc odp0W|ed2| poz%tywnych nie zadowala nas Wpe’mi, gdyz druga

czes$é pytania: ".. wdrazano mnie do samodzielnej pracy umystowe]?"
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jest Erzez wielu studentow pomijana. Sposrdd studentéw, ktorzy potwierdza-
Ja fakt wdrazania ich. na studiach do samodzielnej pracy umystowej az 90
/36,79-%/ nie umie nic powiedzie¢ o sposobie tego wdrazania. Interesujgce
jest to, ze priorytet we wdrazaniu do samodzielnej pracy umystowej daja
studenci przedmiotom pedagogicznym, to jest pedagogice i psychologil.’
Przedmioty kierunkowe/£od wzgledem wdrazania do samodzielnej pracy umys-
towej/, odgrywaja niewielkg role. Sposob pracy, polegajacy w wiekszosci
na zadawaniu, odpytywaniu materiatu i kazdorazowym ocenianiu odpowiedzi
nie stwarza ku temu korzystnych warunkéw. Gldwnym motywem pracy studen-
téw nie jest tu zainteresowanie, lecz strach przed uzyskaniem oceny ne-
gatywnej. Tym bardziej jest to niepokojacego studenci w wiekszosci wypad-
kow podjeli studia kierunkowe zgodnie ze swoimi zainteresowaniami i zdol-
nosciami. Powyzej oméwiony sposob uczenia sie /trudno to nazwa¢ studio-
waniem/ moze zniecheci¢ i nie tjrlko ze nie rozwing¢, lecz zahamowal roz-
woj tych zainteresowan i zdolnosci.

H$rod odpowiedzi na to pytanie uzyskaliSmy szereg interesujgcych i
wrecz niepokojacych, niektére z nich przytaczamy:

Przypadek 9: "Tak, ale przede wszystkim na przedmiotach pedagogicznych,
gdzie trzeba samemu szuka¢ materiatéw 1 siega¢ do wiadomosci z in-
nych przedmiotow".

Przypadek 6: "Prawie wcale. Czesto zmuszano nhas do "kucia na pamiec¢".Je-
dynie na przedmiotach pedago%(icznych. Tu trzeba umie¢ czyta¢ 1 ro-
zumie¢ zagadnienie, umie¢ dyskutowa¢ i wycigga¢ wnioski".

Przypadek 65: "Tak, ale w ma stopniu. Wiecej kucia niz samodzielnego
myslenia. Ma przedmiotach pedagogicznych robig to witasciwie".

Przypadek 90: "Tak, na kazdym przedmiocie, ¢wiczenia Z pedagogiki byly
szczegO6lnie nastawione pod tym katem i dostarczaty wiele satysfak-
cji".

Przypadek 122: "Tak. Na pedagogice i zajeciach z literatury rosyjskiej i
gtownie na ¢wiczeniach z pedagogiki, gdzie w oparciu o postawiony

problem zmuszeni jesteSmy do myslenia i selekcji materiatu. Zajecia
z metodyki to tylko teoria".

Przypadek 124: "Tak. Ciekawy sposdb prowadzenia ¢wiczen i wyktadéw wywo-
tuje zainteresowanie do danego przedmiotu i pobudza do samodzielnej
pracy. Bardzo ciekawe sa ¢wiczenia z pedagogiki i psychologii i one
wdrazajg do samodzielnego myslenia.

Przypadek 131: "Nie. Dominuje metoda paznokciowa. Lepiej jest na zaje-
ciach zprzedmiotow pedagogicznych. Tu wskazano nam na lektury po-
mocne w samodzielnej pracy. Dyskusyjna forma prowadzenia d&wiczen
oS$miela i pozwala na wypowiadanie sie wiasnymi stowami. Wprzzpadku
innego zdania niz nma prowadzacy nie otrzymuje sie zaraz dwojki, ale
pewne pensum czasu do przemyslenia zagadnienia".

Przypadek 163: "lMa przedmiotach kierunkowych nie ma o tym mowy. Jest tu
tylko zadawanie i odpytywanie".

Przypadek 182: "Bardzo stabo. MNa przedmiotach kierunkowych prawie wcale.
Tu dominuje wyktad. Hie stawia sie probleméw do samodzielnego roz-
wigzania. Wdrazanie do samodzielnej pracy wystepuje na psychologii
i pedagogice. Tu samodzielnie rozwigzuje sie problemy w oparciu* o
podang lekture i dyskusje".

Przypadek 216: "Specyfika studiow wymaga duzego wysitku, samodzielnosci
w przygotowaniu sie do zaje¢, egzamindw I gospodarowaniu czasem. Je-
$§li student nie ma zytki szperacza i wilasnej checi samodzielnego
studiowania, to szkota wyzsza go tego nie nauczy".

Powyzsze przykiady w dostatecznym 3topniu ilustrujg niepokojacy stan
na odcinku dydaktyki szko’:ﬁ wyzszej. Hie jest to jedyny typ wypowiedzi.
Mozemy znalez¢ i takie, wktérych studenci pozytywnie wypowiadajg sie o
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przedmiotach kierunkowych, nie Wszys(cjy tez oceniajg pozytywnie Erzedmio-

ty pedagogiczne, jednakze i jedna i druga ocena wystepuje rzadko. Zanim

ujmiemy te zaleznos$ci przy pomocy cyfr, przytaczamy kilka z takich wypo-

wiedzi:

Przypadek 15: "Cata praca polegata na samodzielnym mysleniu. Cwiczenia i
dyskusje polegajg na pracy samodzielnej; aby zda¢ egzamin trzeba sa-
memu material opanowac i dobrze go zrozumiec".

Przypadek 27: "Na wielu przedmiotach. Cwiczenia z chemii,zoologii,fizyki
i brPanlH wymagajg samodzielnej pracy umystowej".

Przypadek 50: "Caly okres studiéw jest nastawiony na prace samodzielna.
Student musi czesto czerpa¢ wiadomosci z wszelkich dostepnych mu
zrodet".

Przypadek 129: "Tak. Przez zadania kontrolne,.kolokwia, prace seminaryj-
ne, studiowanie lektury uzupetniajacej".

Przypadek 135: "Tak. Ha przedmiotach kierunkowych przez prace kontrolne.
Na innych przedmiotach przez zadawanie do przerobienia pewnych par-
tii materiatu i opracowywanie referatow".

Przypadek 219: "Wstep do nauki o literaturze. Tu zapoznano nas_ z techni-
ka pracK polonisty. Ucieczki do biblioteki w celu odbycia ¢éwiczen

wyrabiajagcych umiejetno$¢ korzystania z katalogéw, sporzadzania biblio-

grafii 1 przypiséw".

Przypadek 2h1l: "Owszem. Na przykiad na ekonomii politycznej, historii li-
teratury, gramatyce. Czasami trzeba bylo sie dobrze pogltowié, aby
rozwigza¢ problem".

Przypadek 234: "Tak. Na ¢wiczeniach z historii literatury polskiej.Tu ny
stepowato logiczne myslenie. Przygotowujac sie do ¢wiczen musiatam
kojarzy¢ i przypomina¢ sobie fhkty oraz fgczy¢ je w logiczng catosc¢.

Jak wykazujg powyzsze przykiady - potrzeba wdrazania studentéow do
samodzielnej pracy umystowej E’(est uwzgledniana takze na przedmiotach Kie-
runkowych. ~stepuje to jednak rzadko. Jskazuje na to stosunkowo maty
procent tego rodzaju odpowiedzi u ankietowanych. Na fakt ten wskazuje 52
ankietowanych, to jest 25,3155 ogétu badanych. Z oceng negatywnakierowa-
na pod adresem przedmiotow pedagogicznych spotykany sie w hl przypadkach,
co stanowi 5,72% catos$ci. Jest to procent niewysoki,a odpowiedzi $g roz-
siane wsérod studentéw réznych kierunkéw, trudno nam wiec wyciggngé z te-

faktu ogélniejszy vmiosek. Nie wyklucza to jednak catkowicie stwier-
zenia, ze i ze strony pracownikéw Erowadzqcyc zajecia z zakresu tych
przedmiotéw moze wystapi¢ brak troski o peilne wdrazanie studentéw do sa-
modzielnej pracy umystowej.

. Z wypowiedzi wynika roOwniez, ze i  przedmioty pedagogiczne
ae nie zawsze dajg studentowi szanse wyrobienia umiejetnosci samaddziel-
nego studiowania. Czesto nie prowadzi sie tego rodzaju éwiczen, zaklada-
jac z gory, ze student podejmujac studia wyzsze juz wymieniong umiejet-
nos$¢ posiada lub powinien posiada¢. Jest to poglad spotykany u pracowni-
kéw naukowych reprezentujgcych rézne dziedziny'wiedzy.

Oto przyktady wypowiedzi studenta potwierdzajacej powyzsze zdanie:

Prspadek 166: "Trudno odpowiedzie¢. Saozej nie. 0 ile tak, to mialo to
miejsce w szkole sredniej /wdrazanie do samodzielnej pracy umysto-
wej - przyp. autoral/. Tu uwaza sie, ze to juz powinnisSmy umiec".
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Podsumowujac nhasze rozwazania dotyczgce opinii studentéw,podkresla-
ny raz jeszcze, ze zdania tu wypowiedziane majg w duzym stopniu charak-
ter hipotetyczny, poniewaz badania przeprowadzone jedynie przy pomocy
hnkiety nie upowazniaja do ferowania sadéw kategorycznych.Pozwalajg jed-
nak ze wzgledu na duzag ilo$s¢ odpowiedzi i prawidlowy ich rozsiew na o-
g0lna orientacje, o ktdrag nam wiasnie chodzito. N zestawieniu z innymi
uzyskanymi przez nas danymi moga byC podstawag do wyciagniecia niektorych
wnioskéw ogélnych dotyczacych procesu wdrazania studentow Tezszej Szkoly
Pedagogicznej w Krakowie do samodzielnej pracy badawczej.

Propozycje bibliograficzne i ich uzasadniania

Obok systematycznej pracy ze studentem w celu wdrozenia go do samo-
dzielnej pracy badawczej, wydaje sie rzeczg stuszng z dydaktycznego punk-
tu widzenia wskazanie mu na pozycje literatury metodologiczne, ktore do-
starczytyby nmu gruntowniejszych wiadomosci z tego zakresu i, do ktérych
mogiby siegnaC po pomoc juz w czasie wykonywania zawodu /a takze niejed-
nokrotnie w czasie studiow/. Hasze propozycje, na pewno niedoskonatet sa
proba ustalenia podrecznej biblioteczki,ktéra mogtaby stanowi¢ takag witas-
nie pomoc i dla studenta i dla nauczyciela. Staralisi® sie wybra¢ te po-
zycje,ktére sa mozliwe do osiggniecia,nie stanowiag "biatych krukow" wy-
dawniczych i réwnocze$nie sg,naszym zdaniem,najbardziej wartosciowe. Po-
nizej przytaczamy ich liste:

1. Altszuler lda: Badania nad funkcja oceny szkolnej. P2ANS Warszawa 1960.
2. Grzywak-Kaczynska: Testy wszkole. P2ZWS Warszawa 1960

3. Konopnicki Jan: Zaburzenia w zachowaniu sie dzieci i $rodowisko. PWN,
Warszawa 1964, wyd.Il.

4. Konopnicki J., Ziemba M.: Zadania /Testy stownikowe/ i ich zastosowa-
nie. Ossolineum, Warszawa-Wroctaw-Krakéw 1968.

3. Kulpa J.: Umiejeltgéjgé studiowania. PAK "Nauka dla wszystkich", Krakéw

6. Nowacki Tadeusz: Teczka biograficzna ucznia. P2ANS Warszawa 1960.

7. Okonn Wincenty: 0 przedmiocie i metodach badan pedagogicznych w. "Pod-
stawy pedagogiki"”, PAAMS Warszawa 1960.

8. Ossowski St.: 0 osobliwosciach nauk spotecznych. PWN, Warszawa 1962.
9. Pieter J6zef: Ogdlna metodologia nauk. Ossolineum 1968.

Xi. Pieter Jézef: Poznawanie $rodowiska wychowawczego. Ossolineum 1960.
ufl. Pieter J6zef: Przedniot i metoda psychologii. Ossolineum 1963*

12. Pczezwanski Tadeusz: Obserwacje pedagogiczne. P2AAS Warszawa 1959»

13. Skoérny Zbigniew: Obserwacje, interpretacje i charakterystyki psycho-
logiczne. P2AAS Warszawa 1966.

Skorny Zbigniew: Wspoéiczesne metody badan psychologicznych.Ossolineum

15.Studencki 3.M.: Jak obserwowa¢ dzieci. "Nasza Ksiegarnia"”, Warszawa

1931.
16. Budnianski Stefan: Technologia pracy umystowej. i~d.l11, 1947»

17. Wotoszynowa Lidia: Materiaty do nauczania psychologii.Tom I,seria I11.
Metody, PWN warszawa 1965»

18. Zaczynski Zbigniew: Praca badawcza nauczyciela. PZWS, Warszawa 1968,
w serii "Biblioteka Nauczyciela".
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Wiekszos¢ wymienionych tu pozycji posiada bogatg bibliografie,z kto-
rej mozna w miare potrzeby korzystaé. Zdajemy sobie sprawe, ze podana
przez nas lista pozycji bibliograficzn&lch zawiera pozycje gtdwnie o cha-
rakterze ogolnym, moze jednak dla studenta - przysztego nauczyciela sta-
nowi¢ podstawe do kompletowania literatury metodologicznej z zakresu ba-
dan pedagogicznych. Moze i powinna by¢ uzupetniana i modyfikowana w za-
leznosci od potrzeb, a takze w miare postepu i rozwoju metodologii.

Uwagi ogdllne i wnioski

Wspoitczesny nauczyciel bierze aktywny udziat w tworzeniu ntwej,przy-
stosowanej do wspoiczesnej rzeczywistosci organizacji procesu dydaktycz-
no-wychowawczego, ktory ma swoj udziat w bogaceniu teorii pedagogicznej.
Autorki podjely probe odpowiedzi na pytanie, w jakim stopniu postawa ba-
dawcza jest ksztattowana u przysztego nauczyciela w toku jego studiow w
Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie.

Pierwsza og6lng uwaga, ktdra nasuwa sie po dokonaniu naszych szcze-
gotowych rozwazan jest stwierdzenie, ze stopien wdrozenia studentéw do
samodzielnej pracy badawczej na tym etapie studiow nie jest jeszcze ww-
starczajacy. . . o

niosek ten wysuwamy gtéwnie w oparciu o wypowiedzi studentéw,a tak-
ze i wilasne doswiadczenia. Wynika z nich /co dokumentowaliSmy wczesniej’ 9
ze wprowadzenie do samodzielnej pracy badawczej, zapoznanie z metodolo-
gia badan pedagogicznych ma charakter giéwnie teoretyczny. Uwazamy, ze
posiadanie szeregu wiadomosci z tego zakresu jest konieczne, ale nie wwy-
starczajace. Do petnego wdrozenia brakuje wyraznie odpowiedniej ilosci
¢wiczen praktycznych. Szczegélnie istotne znaczenie maja one w wyksztat-
ceniu podstawowych nawykow samodzielnej pracy umystowej.umiejetnosci stu-
diowania. O ile uzasadniony moze by¢ brak sprawnosci w postugiwaniu sie
metodami badari pedagogicznych u studentéw 11 i I11 roku studidw, o tyle
niepokoi fakt ich niezaradnosci w zakresie samodzielnego zdobywania wie-
dzy. Wedtug ich W’rasnﬁch wypowiedzi z celowym wdrazaniem do samodzielnej
pracy umystowej spotykajg sie oni na Il i I'll roku studiéw, gtdwnie na
rzedmiotach pedagogicznych /91,42% wypowiedzi20/. By¢ moze wynika to z
aktu, iz przedmioty te dajg wiecej niz inne okazji wtej dziedzinie.By¢
moze przyczyna tkwi w wadliwej organizacji procesu dydaktycznego w szko-
le wyzszej21 .z tego wzgledu warto bytoby przeprowadzi¢ gtebsze badania
nad organizacjg tego procesu oraz badania bilansu czasu studentow.

a nastepna dotyczy $posobu wdrazania studentéw do samodzielnej
pracy badawczej. Nietrudno zauwazy¢, ze gtdwny ciezar w tym wzgledzie
spada na przedmioty pedagogiczne. Prowadzacy zajecia z tych przedmiotow
posiadajg juz pewne doswiadczenie, ktére mozna by wykorzysta¢ szerzej.
Do nich nalezy szerokie stosowanie metody problemowej, zaréwno w czasie
¢wiczen jak i wykladow. Doda¢ nalezy, ze program przedmiotéw pedagogicz-
nych uwzglednia problematyke metodologicznag.

19/ Patrz tabela nr 4 /atr. 174 i nr 5/etr. 175_

20/ Patrz tabela nr 5, atr. 17s.

21/ Baaze badania prowadzone byty przed dokonaniem peinej reorganizacji studiéw
m Wyzszej Szkole Pedagogicznej.



