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O PROBLEMACH KSZTALCENIA NAUCZYCIELI
NA TLE.DOSWIADCZEN
WYZSZEJ SZKOLY PEDAGOGICZNEJ W KRAKOWIE

ciatbym w imieniu uczelni, ktdra reprezentuje
azi¢ glebokie zadowolenie z powodu zaproszenia przez kierownictwa
Ministerstwa Oéwiaty i Wychowania oraz Ministerstwa Nauki, Szkolnictwa
Wyzszego i Techniki reszej uczelni do udziatu w dzisiejszym kolegium
i z powodu umozlinienia nam prezentacji pogladow na temat kluczowy
dla rozwoju systemu edukacji w Polsce. W ciagu 27 lat istnienia WWSP w Kra-
kowie, uczelni nastawionej wytacznie na ksztakcenie nauczycieli i dziataczy
odwiatowych, w wielokrotnie zmieniajacych sie warunkach organizacyjno-
programowych, powstat okreslony zespdt dodwiadczer, ktdre stanowdg pod-
stane prezentowanych przez nas sformutonen. Nasze Katedry, a obecnie
Instytuty, a 2wlaszcza Zakdady dydaktyk szczegBtowych i Instytut Nauk
Pedagogicznych prowadzity od lat badania na temat koncepcji ksztatcenia
muzycieli na poziomie akademickim Prammicy nesi oglosili szereg rozpraw
i artykutéw w czasopismech krajowych i zagranicznych, wydalismy szereg
zeszytw Rocznika Naukowo-Dydaktycznego padwieconych temu tematowi.
Z okazji 25-lecia neszej WSP odbylismy w zeszbym roku dwudniowg kon-
ferencje na temat ksztatcenia nauczycieli, z kidrej materiaty zostaty wydane
i doreczone uczestnikom obecnego kolegium Doéwiadczenia WSP w tym
zakresie zostalty skonfrontowene z doéwiadczeniami innych szkét wyzszych
w kraju, a takze z dodwiadczeniami innych krajow. Umozliwity to organi-
zowane przez uczelnie lub przy zasadniczym udziale naszych pracownikéw
krajowne i migdzynarodowe konferencje metodyczne. Szczegdlnie interesujace
okazaly sie przy tym formy wypracowene przez radzieckie Instytuty Peda-
gogiczne, Wyzsze Szkoly Pedagogiczne w NRD i Pedagogiczne Akademie
w Jugostawii.
Ninigjszy referat jest w pewnym stopniu podsumowaniem tych dodwiad-
czef, zostat opracowany zespotoao wwwhiku' réznorodnych dyskusji na te-
mat ksztakcenia nauczycieli, ktdre odbyly sie w Uczelni. Tezy tego referatu*

* Referat wygtoszony na wspélnym kolegium Ministerstw O$wiaty i Wychowania oraz
Nauki, Szkolnictwa Wyzszego i Techniki 15 1 1973 r. w Krakowie.
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zostaly takze przedyskutowane na odbytym tydzier temu w Kielcach spotkaniu
rektorow WSP i WSN.

Po wojnie nie wypracowano, niestety, ogdlniejszego —teoretycznie i prak-
tycznie —modelu ksztakoenia nauczycieli. Rozwiazania, ktére wprowadzano
w 2ycie byty krétkotrwele, zrodzone z potrzeb chwili i nie wpehni sprawdzone
w praktyce. Nim zweryfikowano wyczerpujaco naukowo rezultaty pracy
licedw pedagogicznych, nastapita ich likwidacja. Taki sam los spotkat SN-y.
Jedynymi trvalszymi formami, cho¢ podlegajacymi licznym zmianom we-
whetrznym, bylywyzsze szkoly pedagogiczne. Mimo przemian strukturalnych
(studia trzyletnie, czteroletnie oraz piecioletnie megisterskie i ostatnio dwu
stopnione) przetrwanie niektdrych z zatozonych po wojnie zakladéw tego
typu pozwolito na wytworzenie okreslonych wzorcdw i rozwigzan. Rezultaty
pracy WSP moghyby by¢ znacznie lepsze, gdyby nie towerzyszaca ich istnieniu
dyskusja, czy s3 to uczelnie potrzebne i likwidacja w konsekwencji niektorych
z nich. W migjsce zamykanych zakdadow ksztatcenia nauczycieli na wyzszym
akademickim poziomie, trzeba byto otwiera¢ nowe, zaczyna¢ prace od po-
czatku, czesto na znacznie nizszym poziomie.

Przejdzmy po tych z koniecznodci skrtowo zarysowanych wwagach
wstepnych do rozwezar zasadniczych.

Wadcivy system ksztatcenia i doksztatcania nauczycieli powinien, naszym
zdaniem:

1) zapewni¢ odpowiednig liczbe nauczycieli dla szkdt wezystkich typow
i innych placonek odwiatowych,

2) zapewni¢ petny roawdj osobowodci studenta i jego zaangazowanie
w shzbie dla socjalistycznego spoleczerstve,

3) zagwarantowa¢ nalezyty poziom wiedzy merytorycznej w zakresie
kierunkowej dyscypliny i nauk pedagogicznych oraz metodycznej kandy-
datéw do zawodu nauczycielskiego,

4) umozliwi¢ kazdemu nauczycielowi dalsze doskonalenie zawodone.

Przy realizacji powyzszych celéw nalezy bra¢ pod uvege perspektywy
rozZnojove systemu odwiaty w Polsce, kidre musza by¢ okreslone przed usta-
leniami dotyczacymi form i tresci ksztatcenia nauczycieli. Mam tu na myli
Raport Komitetu Ekspertw i decyzje z nim zwigzane.

Perspektywg takg wyraznie nakreslong przez VI Zjazd PZPR jest po-
wszechna szkotaSrednia. VWynikasstad koniecznos¢ zagwarantowania kazdemu
nauczycielowi petnego megisterskiego Wyksztatcenia. Juz zresztg konieczno§é
szybkiego podniesienia poziomu szkolnictwa wigjskiego przez nalezyty reali-
zacje idei zbiorczej szkoby gminnej wymega czesciongj realizagji tego postu
latu.

Z zalozer tych wwnikaja pewne nieuniknione konsekwencje. Jedng
z nich jest konieczno¢ zenwania z praktyka osobnego ksztatcenia nauczycieli
dla szidt podstanowych i dla szkot $rednich. Wasciva realizacja cbowiazko-
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wego ksztatcenia.na poziomie $rednim wymegaé bedzie, bowiem nauczycieli
specjalistéw do nauczania kazdego przedmiotu we weszystkich klasach, w kté-
rych przedmiot ten wystepuje.

Konsekwencja druga to konieczno¢ posiadania duzej liczby nauczycieli
z rmglsterslqvaGztaloenlem Bez nich tx)\Memwer\adzenle pavszechnoei
wyksztalcenia $redniego wj spoteczeristwie bedzie nie do zrealizowania.
Pytanie, skad ich wzia¢? Otéz system ksztakcenia nauczycieli musi by¢ taki,
by nam te liczbe zagwerantowet.

Istniejg dwa Zrédta dla zaspokojenia tych potrzeb. Piensze to przy-
gotowenie nauczycieli nowych, drugie to doksztalcanie nauczycieli juz
Uczacych.

Podstawone Zrédto przygotowywania przysztych nauczycieli to nauczy-
cielskie studia stacjonarne w szkotach wyZzszych. Wyksztalcenie petnowarto-
Scionego nauczyciela wymega, naszym zdaniem, $wiadomego przygotowania
miodego czAowieka do tego zawodu od poczatku studiéw i to na specjalnie
dla tego celu utworzonym kierunku nauczycielskim Sprébujmy uzasadni¢
to przekonanie. Przygotowenie petnowertoscionego nauczyciela danej spe-
gjalnosci wymega uwzglednienia w jego studiach trzech réwnorzednych
piondw, ktdre umownie nazwijmy:  specjalnosciowym  pedagogiczno-psy-
chologicznym i spoleczno-politycznymoraz dodatkowo pewnych przedmiotéw
uzupetniajacych jak wychowenie fizyczne, jezyki obce, zajecia fakultatywne.
Pion piennszy dostarczy studentowi wiadomosci na temat tego, czego ma
uczyC i dlaczego, drugi jak uczyC i wychowywed, trzeci przygotowuje do
trudngj roli nie tylko nauczyciela przedmiotu, ale wychowawcy przysziego
obywatela. Ustalenie whascivwych proporcji miedzy tymi trzema pionami jest
rzecza, niezwykle trudng. Rozwigzanie tej kwestii stanowi klucz do opraco-
wania dobrych plandw studiéw na kierunkach nauczycielskich.

W dotychczas prowadzonych przez nes studiach proporcje te wygladaja
nastepujaco :

PIONY
spccjalnos- pedagog.
Studia ciowy*) psychol. spot.-polit. uzupetnienia

| stopnia — zawodo-
we 3-letnie okoto 62% -18% ~13% T%
11 stopnia — magi-
sterskie — 2-letnie okoto 87% ~3% 2% ~8%
tacznie studia
5-letnie (3+2) okoto 72% -13% ~8% 1%

*) dydaktyki szczegtowe zostaty zaliczone do tego pionu.
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W jednolitych studiach megisterskich proporcje te nalezatoby ustalic
nastepujaco :

. specjalnos- pedagog. . .
Studia ciowy psychl. spol.-polit uzupetnienia
Studia jednolite
magisterskie 70% 15% 8% %

Zaldéeenie proporcji miedzy pionami jest bardzo niebezpieczne. Prower
dzi¢ ono moze do wypuszczania przez uczelnie absolwentéw niedoksztalcoe
nych w reprezentowanej specjalnosci lub tez zdecydowanie nieprzygotowe:
nych do dziatalnosci nauczycielskiej w dziedzinie nauczania czy wychowenia.
Az 7adnej zwymienionych umiejetnosci nie mozna tu zrezygnowed. Co Wigoe,
piony te nie moga wystepowaé na studiach nauczycielskich w izolagji, dla
whascivego wyniku procesu dydaktycznego niezbedna jest tu wespdtpraca
miedzy przedstawmelam poszuegolnym piondw, majaca na celu petng
integracje procesow ksztatcenia i wychowania. Doprovmdzeme do takigj
wspdlpracy, jak uczg nasze dotychczasowe dodwiadczenia, mimo duzego
wysitku i dobrej woli zainteresowanych, nie jest rzecza fatwa. | tu wadnie
dochodzimy do istoty zagadnienia: czy osobne kierunki nauczycielskie, czy
wspdlne z innymi kierunkami? Ot6z nie wydaje sie mozlivne faczenie spe-
cjalnoici nauczycielskiej z innymi, bo jak wedy realizowad wezystkie te piony
i wspdlprace miedzy nimi? Koncepcja pienwszych (np. dwu) lat wspdinych
tez jest nie do przyjecia, bowiem nawet w pionie specjalistycznym przyszty
nauczyciel powinien by¢ czesto uczony czego innego lub inaczej, niz przyszly
specjalista, ale nie nauczyciel z danej dyscypliny. Uzasadniamy to szerzej
w przedtozongj uczestnikom kolegium publikacji. Zreszta dodwiadczenia
universytetow; kidre na pewnych kierunkach np. na matematyce, mialy
piensze dwa lata wspdlne, a dopiero potem tworzyty sekcje nauczycielskie
(tzw. ogdlne) nie s tu zachecajace i prowadza do postulatu likwidacji tych
selgji. W tym tez lezy chyba powdd unikania pracy w zawodzie nauczy-
cielskim przez przewezajacg wikszoé¢ absolwentow takich kierunkéw:
Nauczyciel danej dyscypliny to zawdd i do tego zawodu musi on by¢ nale-
Zycie, wezechstronnie przygotoweny takze w zakresie tej dyscypliny. A ze
Uprawjanie tego zawodu wymaga zamitowania i to wiekszego niz w innych
zawodach, to inna sprane. Dla rozwijania tego ,powotania” kapitalne znacze-
nie ma odpowiednia atmosfera pedagogiczna, jaka winna by¢ kultywowena
na kierunkach nauczycielskich i w specjalistycznych uczelniach ksztalca:
cych nauczycieli.

Przyjecie tego stanowiska wymaga znacznego unowoczednienia progra-
mow studiow, weryfikacji treSci nauczania i modemizacji dydakiyki. Totez
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wystapili$my przed rokiem do Gwezesnego Ministerstwa Odwiaty i Szkolnictwa
Wyzszego z propozycja przeprowadzenia  korpleksowego  eksperymentu
dydaktycznego, zmierzajacego do modemizacji i aktywizacji procesu studio-
wania. Projekt krakonskiej WWSP zostat przyjety i resort nadat uczelni uprawnie-
nia szkoly eksperymentujacej w zakresie ksztadcenia nauczycieli. W jakich
kierunkach szty piernsze prace? Jakie rezultaty moznajuz po roku zanotowac ?
Przedstawie z nich najwezniejsze. W minionym roku akademickim opraco-
weno, wzglednie zmodemizonano, wezystkie plany i programy, znacznie
Znmiejszajac obcigzenie studentw obowiazkowymi zajeciami dydaktycznymi.

Szezegdlny nacisk potozono przy tym na preferownanie akiywizujacych stu-
denta form dydaktycznych takich jak éwiczenia, seminaria i konwersatoria,
ktdére pozwelajg na prowadzenie zaje¢ w nmiejszych zespotach i ulatwiajg
tym samym blizszy kontakt pracownikéw uczelni ze stuchaczami. Rozweza

sie mozlivwes¢ ograniczenia wykiadow jedynie do informegji bibliograficznej
i metodyczrej, a przeznaczenia pozostatych godzin na indywidualne czy
zespolone konsultacje. Obecnie przygotowuje sie we wezystkich instytutach
zafozenia eksperymentéw dydaktycznych (tezy robocze, grupy eksperymen
talne i kontrolne itp). Podejmuije siejednoczednie prace nad petnym zabezpie-
Czeniem procesu nauczania W pomoce naukowe, nad wwyposazeniem Stu-
dentéw w skrypty, przewodniki bibliograficzne, antologie, kserograficzne
odbitki weznigjszych artykutow naukowych itp.

Modemizacja dydaktyki wymaga wyposazenia instytutow w aparatu-
re dydaktyczna, w érodki audiowizualne, wymaga szerszego niz dotad
stosowania nauczania programowanego.

Petne unowoczesnienie dydaktyki to jednak nie tylko maszyny, z kté-
rych produkcjg zreszta w skali kraju nie jest najlepiej, to rowniez ma-
teriat, ktdry w tych urzadzeniach bedzie eksponowany, to ludzie obshur
gujacy te mechanizmy. Swiadomos¢ tego faktu rodzi w uczelni mydl
przygotoymenia. prototypowych pomocy dydaktycznych,  wyprobowymer
nie ich i zgtaszanie do produkcji seryjnej.

Postulat osobnych kierunkéw nauczycielskich na uczelniach, dla kté-
rych ksztalcenie nauczycieli nie jest celem jedynym, nie powinien by¢
rozumiany jako propozycja tworzenia na nich lub rozbudowa wydzia-
16w nauczycielskich. Odrywanie kandydat6wna nauczycieli wtych uczelniach
od wydzialdw merytorycznych uwazamy za niewskazane dla ich przysz
fego przygoto\/\ania i ich stosunku do zawodu. Chodzi tu takze o zainte-
resowenie calej specjalistyczngj kadry nauczajacej uczelni ta problematyka.

Szkoly ksztalcace nauczycieli musza by¢ osrodkami - badawczymi,
w kiorych roawiazuje sie problemy pedagogiczne i dydaktyczne, wyste-
pujace w nauczaniu réznych przedmiotéw szkolnych. Badania te rn,szq
opierac sie na pracach i studiach z zakresu podstawowych dyscyplin meryto-
rycznych, przy czym dyscypling scalajaca wiedze merytoryczng i pedagogicz



46 Zenon Moszner

no-psychologiczng, powinna by¢ dydaktyka szuegolom Optymalne warunki
dla realizacji tych wszystkich wymagan moga w pienaszym rzedzie stwarzaé
osobre, specjalne uczelnie ksztatcace nauczycieli.

Problemem bardzo waznym i trudnym, ktéry wart by byt osobnego szer-
szego omAwienia jest zapewnienie kierunkom nauczycielskim naphywu odpo-
wiednich kandydatéw. Liczba kandydatéw na poszczegdlne kierunki studidw
jest rézna, od ponad 10 na jedno miejsce do niedoboréw na kierunkach
Scishych, w kidrych braki nauczycieli sg najdotklinsze. Rézne tu mozna pro-
ponove¢ $rodki przeciwdziatania, na baczng uwege naszym zdaniem zashr
guje inicjatywa Klas pedagogicznych w liceach ogdlnoksztatcacych. Cheemy
jako uczelnia waczy€ sie do tego eksperymentu. Popieramy tez interesujaca
mysl kierowania drugiego najlepszego ucznia kazdej szkoty Sredhiej na studia
nauczycielskie bez egzaminu wstepnego.

Dotychczasowe systemy ksztatcenia nauczycieli dostarczyty nam wielu na-
uczycieli, ktérzy nie posiadajg ukoriczonych megisterskich studiow wyzszych.
Sq to absolwenci licedw pedagogicznych, studiow nauczycielskich, obecnie
Wyzszych Szkét Nauczycielskich, a takze po réznych kursach przyspo-
sahiajacych i egzaminach uproszczonych. Kazda z tych formbyta swego czasu
potrzebna i zapetnita jakas dotkling luke, 2nmaszcza ilocions, Utworzenie
w kraju sieci wyzszych szkdt nauczycielskich, ktére gwarantujg kazdenmu
nauczycielowi wyzsze wyksztalcenie zawodowe, nalezy uznaé za duzy postep
w systemie ksztalcenia nauczycieli w Polsce. Wydhuzenie okresu przygoto-
wywania nauczycieli szkot podstanowych z lat dwu wtudiach nauczycielskich
do lat trzech w WSN-ach, niezaleznie od klopotw z poziomem niektorych
z nich, nalezy oceni¢ pozytywnie. Chodzi jednak o to, by nie czyni¢ na tej
drodze, kidrej celemjest petne megisterskie Wyksztalcenie wyzsze dla kazdego
nauczyciela kroku wstecz, ku formom dawnym, juz przestarzatym (np. ku
SN-om) lub ku formom wprawdzie nowym, ale do tego celu nie zblizajacym

Trud doksztalcenia wszystkich nauczycieli do poziomu negisterskiego
musza podja¢ Wezystkie szkoly wyzsze przygotowujace nauczycieli: Uni-
wersytety, Wyzsze Szkoly Pedagogiczne i Wyzsze Szkoly Nauczycielskie,
ktére meja lub otrzymujg uprawnienia do wydawania dyplomdw negister-
skich i na specjalnych kierunkach zajmowaly sie i zajmujg ksztatceniem nau-
czycieli. Szkoly te s bowiem do tego zadania przygotowene kadrowo, przez
dotychczasowg realizacje tych zadar na zaocznych studiach nauczycielskich
meja odpowiednie dodwiadczenia w tym zakresie, Wyrazajace sie miedzy
innymi posiadaniem odpowiednich plandw studiéw i programéw przedmio-
tw wyprébowenych w praktyce, czesto dtugoletniej. Majg Wypracowane
rézne formy pomocy studiujacym zaocznie : instrukcje programowe do kazdego
przedmiotu, prace pomegajaco-kontrolne, zajecia naoczne, konsultacje itp.

Nie nalezy tu tez zanadto ulega¢ presji czasu — przeciez w ostatecziym
rozrachunku chodzi nam o nalezyty poziom nauczycielskiego megisterium,
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a nie tylko zatatwienie sprawy od strony wydania papierka. Stad nie nalezy
odrnywa¢ studiéw zaocznych od stacjonamych. Realizacja tych ostatnich,
oczywiseie dla kierunkdw nauczycielskich, bo o takich tu mowe, w uczelni
jest niezbedna dla whascinego przebiegu nauczycielskich studiéw zaocznych,
pozwela bowiem na zgromedzenie kadry studiami takimi zainteresowanej,
oddanej bardzo bogatej i Zlazongj problematyce, jaka niesie ze sobg ksztal-
cenie przyszkych i czynnych nauczycieli. Wydaje sie wiec, Ze powinna nam tu
przydwieca¢ dewiza : lepiej wolniej a na whasciwym poziomie. Duze zadania
ilodcione powoduja oczywiscie nieuchronne angazowanie whie uczelni, kidre do-
tychezas studiéwtakichnie prowedzity lub provadzity wimatym zakresie. Powin-
ny one wduzym stopniu wykorzystywe¢ doSwiadczenia uczelni — weteranéw.

Nastepny problem to rekrutacja na zaoczne studia nauczycielskie. Wysuwa
sie tu koncepcje przyjmowenia na te studia nauczycieli bez egzaminu wstepne-
0o na podstanie skierowenia przez ich stuzbong wiadze 2wierzchnia. Ko-
niecznoé¢ kierownenia kandydata na studia przez jego przelozonych nie
podlega dyskisi i byta takze stosonana dotychezas. Odpowdednia Wadza
odwiatone mLsi bowiem romtrzygmp, czy warto by nauczyciel pozostawet
w zawodzie, a wiec podnosit swoje kwalifikacje oraz czy szkola, w ktdrej
pracuje, moze sobie na to pozwoli¢. Limitowanie skierowna na te studia
rozwigzuje tez problem zbyt duzej liczby kandydatow na poszczegdlne kie-
runki. Inna sprawa, ze realizowany dotychczas spostb skierownan raczej nie
zdawet egzaminu —wiadza céwiatone czesto nie Wywiazywela sie z zobo-
Wigzania, jakie zaciggata w stosunku do stuchacza i uczelni i przecigzata
zaoczniaka-nauczyciela ponad miare. Tak wiec egzamin wstepny na studia
zaoczne nie musi spetniac roli selekeyjnej, w przeciwierstwie do egzaminu na
studia stacjoname. Zaktadamy bowiem, Ze kazdy czynny nauczyciel, kiory
jest wart pozostawienia go W zawodzie, a nie posiada megisterium, powinien
przej&¢ przez odpowiednie studia. Egzamin wstepny powinien tu spetnia¢
inng role. Ma on za zadanie u$wiadomienie kandydatowi na te studia, czy
aktualny poziom jego wiedzy rokuje nadzieje normelnego studiowania na
poziomie, na ktéry kandyduje. Nie zapominajmy bowiem o tym, ze mamy
nauczycieli z przygotowaniem bardzo réznym i np. jeden absolwent SN
z danego kierunku nie jest réwny pod wzgledem poziomu saej wiedzy innemu
absolwentowd tegoz kierunku. Odgrywa tu role poziom SN, ktéry kofczyli
i data ukoriczenia. Zbyt duze luki wwiadomoSciach z gory przekreslajg moz-
lino& efektywnych studiéw na poziomie wyzszym nawet u kandydata pra-
cowitego i chcacego te studia ukorczy€. Rezygnacja z egzaminu wstepnego
mozline by wiec byla tylko pod werunkiem, Ze kandydat na te studia co
najmniej pdl roku wezedniej wiedziatby, ze jest na nie wytypoweny i miaty
obowiazek powtdrzenia sobie Wskazanego przez uczelnie, na ktdra kandyduie,
pensum materiatu ze swych studiow dotychczasowych. Forme taka warto
wyprobowne, gdyby egzaminu nie zdata—a mozna z dotychczasowych
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dodwiadczen by¢ tu pesymista —tzn. gdyby kandydaci przedstawdali poziom
za niski, trzeba by wréci¢ do egzaminéw sprawcdzajacych poziom ich wiedzy.
Nie wydaje sie natomiast wskazanym tworzenie jakich$ kursow przygoto-
wawczych lub lat zerowych. Z jednej bowiem strony znacznie obcigzytoby
to kadre uczelni wyzszych, ktéra ma do spetnienia inne zadania, z drugiej
od czynnego nauczyciela, kandydata na studia wyzszego stopnia mozna
i nalezy domegac sie umiejetnosci powtdrzenia materiatu z ukoriczonych
studiow stopnia nizszego.

Nastepny problem to jak powinny wyglada¢ zaoczne studia nauczy-
cielskie? Dokfadne omdwienie go przekracza ramy ninigjszego referatu, jest
to zagadnienie zlozone, wymagajace wspdtpracy wielu uczelni i zespotow
ludzkich. Mamy tu zreszta do dyspozycji wiele opracowar, doSwiadczer
i przemyslen. Pare tygodni temu odbyliSmy w neszej uczelni dwudniong
konferencje ogdlnokrajowa, poSwigcong tym  zagadnieniom  Ogranicze sie
wiec tylko do paru uwag natury ogolnej. Rozmeito$¢ przygotowania nauczy-
cieli, o kidrej bytajuz mowa powyzej, powoduje, ze punkt startu studiéw musi
by¢ zrézniconany. Czy wezystkie powinny by¢ koriczone dyplomem megistra,
czy tez mozna by tu pozwoli¢ sobie na dwustopniowose; studia zanodowe
a potem megisterskie? Chyba raczej powinnismy sie tu zdecydowe¢ na
jednolite studia megisterskie, bo taki ma by¢ efekt kocowy studidw dla
kazdego nauczyciela. Mam jednak $wiezo w pamieci, ze wszyscy kandydaci
na studia zaoczne dwustopnione w krakowskiej WSP wypowiadali sie na
temat ich dwustopnionodci bardzo pozytywnie. By¢ moze, ze roziozenie
studiéw na dwa etapy, z mozliwoscig bezpodredniego lub z opdZnieniem
przejécia z jednego na drugi, bytoby psychologicznie pozytywne. Wydaje sie tez,
ze samaorganizacja studiowmusi by maksymelnie swobodna, zblizona do eks-
temistycznej (przy zorganizowanej pomocy ze strony uczelni), taka formarokuje
bowiem najwieksze nadzieje mozlivosci dopasowania jej do duzej grupy stucha-
czy, ktorych warunki zycione i zawodowe sq przeciez bardzo zr6znicovane.

Bardzowaznymproblememijestwascivie zorganizowenie pomocy centralngj
dla studiujacych zaocznie nauczycieli. Mam tu na mysli wydawane centralnie
podreczniki, skrypty, komentarze, przewodniki, mam tez na mysli cylde wylda:
dowradiowychi telewizyjnych. Zwtaszcza te ostatnie formy ze wzgledu na moz-
liwos¢ ich mesonego wykorzystywania zastuguja chyba na baczng imege. Spra-
wa lezy odtogiem od dhuzszego czasu, warto by tu chyba przejs¢ do czynbw

Rewolucja naukowo-techniczna, ktdrg przezywemy, powoduje takze
koniecznoi¢ systemetycznego uaktualniania wiedzy i umiejetnodei dydaktycz-
nych czynnych nauczycieli na obowiazkowych studiach podyplomowych.
Widzimy nastepujace mozliwosci rozwigzania tego problemu: WSP, uni-
wersytety i inne uczelnie prowadzg trybem zaocznym te studia. Uczestnicy
studium podyplomowego przyjezdzaja do uczelni raz w miesigcu, a w okresie
wekacji letnichi zimowych odbywaja dhuzsze tygodniowe sesjenaoczne. Koniecz-
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ne s3przy tymadecyzje organizacyjne, okreslajace tryb powohywania nauczycieli
na obowigzkone studia podyplomowe, ich czestatlinos¢ oraz rejonizacje.

Studia podyplomowe powinny by¢ naturalng bazg rekrutacyjng dla
studiéw doktoranckich, na ktére nalezy kierowa¢ zainteresowenych nimi
wybitnie uzdolnionych nauczycieli na zasadzie urlopdw platnych. Intere-
Sujace sq tu 2whaszcza studia doktoranckie z dydaktyk szczegdtowych. Pro-
wedzimy juz takie z filologii polskiej i historii, zaczynamy z matematyki,
planujemy z innych specjalnasci. O tym, jak sgpotrzebne, Swiadczy np. liczba
60 kandydatéw na studia doktoranckie z dydaktyki metematyki, w tym pra-
connikéow wielu szkdt wyzszych oraz pionu céwiaty z catego kraju. Z absol-
wentéw tych studiéw —wypromowanych doktoréw— powinna rekrutowac
sie kadra nadzoru pedagogicznego, a takze kadra dydaktykéw réznych spe-
gjalnosci na nauczycielskich kierunkach szkét wyzszych.

Resumujac, studia stacjonarne dla nauczycieli powinny odbywec sie
w uczelniach specjalnie do tego celu powotanych lub na specjalnych kierun-
kach gwarantujgcych uwzglednienie i wsphprace wezystkich trzech piondw
ksztalcenia, a takze zapewniajacych swe atmosferg wytworzenie w petni
pozytywnego stosunku do zawodu. Utrzymywanie, réwnolegle do jednolitego,
dwustopniovnego systemu (studia zawodowe a nastepnie negisterskie) by¢
moze bedzie jeszcze przez pewien czas koniecznodcig podyktowang potrze-
bami kadrowymi, zZwlaszcza w pewnych specjalnasciach.

Ohbowigzujacy od paru lat system ksztatcenia nauczycieli w takim przy-
padku winien by¢ traktowany jako model przejsciowy i doskonalony przez:

1) ulepszenia i modyfikacje planéw i programéw studiow;

2) stale wzmecnianie kadrowe \WWSN-wtak, by doprowedzic je do mozli-
Woici przeksztatcenia w WSP.

Przez nalezycie rozwiniety system studiéw zaocznych nalezy zapewnic
wazystkim nauczycielom mozlinesé uzyskania dyplomow megisterskich.

Osobny problem to czas trwania studiéw stacjonarnych, zaocznych
i podyplomowwych. Uzalezniony on jest od ogdlnych tendencji w zakresie
czasu trwania studiéw wyzszych i od zapotrzebowania na kadre nauczy-
cielska. Nie ulega watpliwosci, ze skricenie jednolitych megisterskich studiow
nauczycielskich na metematyce i fizyce (a wiec na kierunkach szczegdinie
trudnych) do lat czterech, bylo wtedy niewdadcivne. Ze skracaniem studidw
trzeba bardzo uwazac, brak samodzielnodci w studiowaniu u naszych stuchaczy
jest niengtplinie miedzy innymi spowodowany przetadowaniem  planéw
i programéw studiéw. Lepiej wiec, rezygnujac z pewnych tresci, a utrzymujac
trwania studiow niezmieniony, dac studentom czas na prace samodzielng,
a nastepnie ja egzelnowed. Ten dhuzszy czas trwania studiéw nauczycielskich
potrzebny jest takze dla petnigjszego uksztattowania osobowosci przysztego
nauczyciela. Student na kierunku nauczycielskim winien mie¢ mozlinosé
ozywionych kontakiow z dobrami kulturalnymi, twércami nauki i sztuki

4 — Rocz. Nauk.-Dyd.
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oraz szeroko rozumianym zyciem spotecznym $rodowiska. Tak wiec czas trwa-
nia studiéw stacjonamych nalezy ustali¢ na 4 do 5 lat, w zaleznosci od spe-
cjalnodci. Obecnie przystapilismy w uczelni do pracy nad projektami planow
studiéw jednolitych nmegisterskich na poszczegdlnych kierunkach. Jako pod-
stanowe przyjelismy tu zatozenie, ze globalna liczba godzin nie powinna
przekracza¢ 2500—3100 w czasie cabych studiow, przy czymjedynie 'kierunki
eksperymentalne powinny tu dobija¢ do gémej granicy. W rozbiciu na po-
szczegOlne lata studiow wygladatoby to nastepujaco: | rok: 25—30, 11 rok:
2530, 111 rok: 2—25, IV rok: 12—B godz. tygochiowo. Studia zaoczne
musza by¢ planowane co najmmiej o rok dhuzej —jesteSmy tu zresztg za duzg
elastycznodeig w obie strony. W przypadkach uzasadnionych migjscem za-
mieszkania kandydatéw nalezy takze organizowed wieczorowe formy studiow.

QOdnaosnie studiow podyplomowych nie mamy zbyt wielu doSwiadczen,
choé prowadzimy juz na uczelni takie studia z matematyki, polonistyki,
historii z wychoweniem obywatelskim a zaczynamy od innych  kierunkow.
Trzeba chyba przyja¢ okres ich trwania na — #* roku, z tendencjg do skra-
cania nawet do 1/2 roku przy jednoczesnym czestszym kwalifikoweniu na
nie nauczycieli. Studia te winny by¢ prowadzone przez uczelnie akademickie
ksztatcace nauczycieli i bezwarunkowo oparte na samodzielnej pracy Wasnej
uczestnikow. Tylko wtedy spetnia one swoje zadanie.

Osobnym zagadnieniem jest doskonalenie zawodowe czynnych nauczy-
cieli oraz pomoc w adaptacji do zawodu dla rozpoczynajacego prace nauczy-
cielskg absolwenta szkoly wyzszej. Uwezamy, Ze zagadhienia te wykraczajg
poza sfere bezposredhiej dziatalnodci szkoly wyzszej i ze winien je, teoretycznie
i praktycznie, rozwiazywe¢ Instytut Ksztatcenia Nauczycieli, oczywiscie
przy pomocy kadry nauczycieli akademickich, a wpierwszym rzedzie czynnych
wybitnych nauczycieli-praktykow. Z neszej strony deklarujemy dla instytutéw
naukowo-badawczych resortu odwiaty, wtymdla krakowskiego oddziatu Instytu-
tu Ksztatcenia Nauczycieli i Badari Géwiatowych, pomoc w granicach neszych
mozliwosci i wwypetnianiu zadar powyzszych i wiprzeprowadzaniu badar nau-
kowych, widzac wnich naturalnego sojusznikawneszej dotychczasowej pracy.

Jak wynika z powyzszego, przed systemem ksztalcenia i doskonalenia
nauczycieli stojg powazne zadania iloscione i jakoscione. Wypetnienie zadan
iloScionych wymaga bedzie weiagniecia do pracy w systemie ksztatcenia
nauczycieli uczelni, kidre sie tym datychczas nie zajmowely, a takze zwigksze-
nia zadan szkoh wyzszych, kidre catkowicie lub czesciowo dotychezas nauczy-
cieli przygotomywely. Zadania jakoScione wymegajg natomiast realizacji
przez te uczelnie postulatéw przedstawionych powyzej.

Wsciva realizacja tych zadar mozlina jest jedynie przy daleko posu-
nigtej wspdtpracy uczelni wezystkich typdw ksztatcacych nauczycieli tak wskali
Srodowiska, jak i catego kraju. W ten spostb rézny stopien zaawansowania
i dodwiadczenia w ksztafceniu nauczycieli w poszczegdinych uczelniach
mozna by stosunkowo fatwo wyréwna¢ i w dalszym ciagu dorobic sie pewnych
przyszioicionych ustalert modelowych.



