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NAUCZANIE WZOROWE]J] WYMOWY | INTONACJI ROSYIJSKIEJ
W KLASIE V SZKOtLY PODSTAWOWEJ

(ZALOZENIA EKSPERYMENTU, WSTEPNE OBSERWACIJE | WNIOSKI)

Natozeniem rozpoczetego przeze mnie we wrzesniu 1970 r. eksperymentu
dydaktycznego byto osiggniecie u uczniow klasy V szkoty podstawowej
wzorowej wymowy i intonacji rosyjskiej przy réwnoczesnej petnej realizacji
innych elementéw programu nauczania.

Celem eksperymentu byto wykazanie, ze w warunkach masowego naucza-
nia jezyka rosyjskiego w szkole na szczeblu podstawowym mozliwe jest
osiggniecie petnej poprawnosci fonetyczno-intonacyjnej i akcentuacyjnej
u ogotu ucznidw przy réwnoczesnej petnej realizacji programu nauczania
w zakresie leksyki i frazeologii, gramatyki i ortografii.

Eksperyment przeprowadzitam w Szkole-Laboratorium WSP w Kra-
kowie (Szkota Podstawowa nr 35) w jednej z klas V. Klasa ta liczy 23 uczniow
o przecietnych wynikach nauczania z innych przedmiotéw i przecietnych
zdolnosciach jezykowych. Jak we wszystkich szkotach podstawowych, lekcje
jezyka rosyjskiego odbywaja sie trzy razy w tygodniu po jednej godzinie
lekcyjnej bez podziatu na grupy w pomieszczeniu nie wyposazonym w apa-
rature audiowizualna.

Eksperyment prowadzono w ciggu catego roku szkolnego 1970/71. Me-
toda, na ktorej opierat sie eksperyment, tzw. metoda reproduktywno-krea-
tywna, zostata opracowana w Katedrze Jezyka i Literatury Rosyjskiej WSP
w Krakowie w r. 1963 1i zastosowana w skali masowej w nauczaniu studen-
tow rozpoczynajacych studia na kierunku filologii rosyjskiej krakowskiej
WSP w r. 19672 Polega ona na zastosowaniu systemu ¢éwiczen wyrabiaja-
cych nawyki prawidtowej wymowy, intonacji i akcentuacji oraz na utrwa-

1 Zob. J. Henzel, Propozycje metodyczne w zakresie prowadzenia éwiczen praktycznych z je-
zyka rosyjskiego dla studentéw filologii rosyjskiej WSP. Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP
w Krakowie. Zeszyt 27, Prace rusycystyczne Il, Krakéw 1967.

2 Zob. tegoz autora: Doswiadczenia i wnioski w zakresie stosowania metody reproduktywno-
kreatywnej na ¢wiczeniach praktycznych z jezyka rosyjskiego dla studentéw filologii rosyjskiej WSP,
Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP w Krakowie. Zeszyt 34. Prace rusycystyczne 111, Krakéw
1970.
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laniu tych nawykow droga reprodukcji tekstéw z nastepnym ewolucyjnym
przejsciem do swobodnych wypowiedzi stuchaczy.

Metoda ta moze, moim zdaniem, znalezé w pelni zastosowanie przy
masowym nauczaniu jezyka rosyjskiego w szkole podstawowej, oczywisScie
po dokonaniu szeregu modyfikacji uwzgledniajacych zaréwno mozliwosci
percepcyjne uczniow klasy V, jak i fakt, ze rozpoczynajg oni nauke jezyka
rosyjskiego i nie muszg (w odrdéznieniu od studentéw | roku filologii rosyj-
skiej) przezwycieza¢ nieprawidtowych nawykoéw fonetyczno-intonacyjnych
i akcentuacyjnych, nabytych w szkole podstawowej i $redniej. Eksperyment
w klasie V przebiegat w trzech etapach:

Etap pierwszy trwal 12 tygodni. Byt to okres beztekstowy, ktéry zo-
stat znacznie przedtuzony w poréwnaniu z nauczaniem tradycyjnym. W okre-
sie tym (wedtug mnie najwazniejszym dla pomyslnego przeprowadzenia
catosci eksperymentu) uczniowie przyswoili sobie naw'yki prawidtowej wy-
mowy i intonacji w zakresie zaplanowanego minimum fonetyczno-intona-
cyjnego (0o ktérym bedzie mowa nizej) na rozszerzonym w stosunku do wy-
magan podrecznika materiale leksykalnym.

Dodatkowy materiat leksykalny (wykraczajgcy poza tradycyjnie wprowa-
dzany w okresie beziekstowym) zaczerpniety zostat z tekstéw zamieszczo-
nych w dalszych partiach podrecznika; wprowadzono takze pewnag, niewielkag
liczbe wyrazéw nie przewidzianych programem, a koniecznych dla ilustracji
i utrwalenia przerabianych zjawisk fonetycznych, lub do stwarzania w klasie
odpowiednich sytuacji mownych.

Jako element pomocniczy przy nauczaniu wymowy i intonacji stosowano
uproszczong transkrypcje fonetycznag, oraz cyfrowe oznaczenia intonacyjne
wedtug systemu J. Bryzgunowej.

Etap drugi trwat okoto 7 tygodni (do konca pierwszego potrocza).
W okresie tym dokonano wprowadzenia alfabetu rosyjskiego oraz rozpo-
czeto nauke czytania i pisania. Réwnoczes$nie kontynuowano ¢wiczenia w mo-
wieniu w oparciu o teksty czytanek zwigzanych z kolejno wprowadzanymi
literami alfabetu.

Opracowanie tekstow czytanek i zwigzane z nim d¢wiczenia w mowieniu
stuzyty jednoczes$nie utrwaleniu osiggnietej uprzednio prawidtowej wymowy
i intonacji.

Nauke czytania i pisania utatwiat uczniom fakt, ze znaczna cze$¢ ma-
teriatlu leksykalnego wystepujacego w czytankach byta juz uczniom znana
dzieki rozszerzeniu stownictwa na etapie beztekstowym. W dalszym ciggu
jako srodek pomocniczy stosowano uproszczong transkrypcje fonetyczna.

Etap trzeci obejmujgcy drugie potrocze, poswiecony byt dalszemu
utrwaleniu prawidtowej wymowy i intonacji, na szerokiej bazie leksykalno-
frazeologicznej w oparciu o teksty i tematy zawarte w podreczniku i prze-
widziane programem, a takze w oparciu o wprowadzone dodatkowo teksty
uzupetniajace, przede wszystkim dialogi z zycia codziennego i zycia szkoty.
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Roéwnoczesnie wielki nacisk potozono na nauczanie ortografii, gdyz jednym
z celéow eksperymentu byto wykazanie, ze uzyskanie u uczniow prawidtowej
wymowy nie tylko nie stanowi przeszkody lecz — przeciwnie — pomaga
swiadomemu opanowaniu zasad ortografii rosyjskiej.

Zarowno w okresie beztekstowym, jak i w dalszym ciggu nauczania za-
stosowane zostaly przygotowane przeze mnie pomoce naukowe (tablice,
obrazy, nagrania magnetofonowe i in.).

Poczawszy od pierwszej lekcji postugiwatam sie w klasie wylacznie jezy-
kiem rosyjskim. Wyjatek stanowily tylko fragmenty lekcji przeznaczone
na objasnianie zjawisk gramatycznych. Podobnie jak przy nauczaniu trady-
cyjnym, nie stosowatam obcojezycznej terminologii gramatycznej, ktora
niepotrzebnie obcigzataby pamie¢ uczniéw i utrudniata zrozumienie istoty
omawianego zjawiska.

Na etapie pierwszym (beztekstowym) uczniowie przyswoili sobie
(na okreslonym materiale leksykalnym) nastepujgce zasady wymowy:

1. wzdtuzong artykulacje samogtosek akcentowanych,

2. redukcje samogtosek w sylabach nieakcentowanych,

3. miekkg wymowe rosyjskiego [I]
(w tym wypadku i w nastepnym wykorzystano rysunek przedstawia-
jacy potozenie organéw mowy),

4. wymowe przedniojezykowo-zebowego [#],

5. twarda wymowe spoigltosek [z, § c] i miekka wymowe spoigltosek
611 [881]

6. prawidtowa artykulacje twardego [t] i miekkiego [t'], zwtaszcza w wy-
gtosie,

7. artykulacje miekkiego [r'] oraz miekkich wygtosowych [p’, f’, m’],

8. prawiditowag artykulacje potaczen na i wa w sylabach nieakcento-
wanych,

9. prawidtowag artykulacje partykut zwrotnych ca i cb,

10. artykulacje taczng przyimkow z nastepujacym po nich stowem.

W zakresie wymienionych wyzej zasad udato sie doprowadzi¢ do powsta-
nia prawidtowych nawykéw artykulacyjnych.

Na etapie pierwszym, beztekstowym, tak dobierano materiat leksykalny,
aby wystepowaty w nim tylko poznane uprzednio lub poznawane aktualnie
zjawiska fonetyczne. Duze ustugi oddata na etapie beztekstowym uproszczona
transkrypcja fonetyczna oparta na systemie Anatola Mirowicza, zblizona
do tej, jaka stosowana jest w skrypcie: Wymowa i intonacja rosyjska dla stu-
dentow | roku filologii rosyjskiej 3. Henzla i E. Szedzielorza.

Okazato sie, ze dzieci nie odczuwaja najmniejszych trudnosci w odczy-
tywaniu znakoéw transkrypcji oznaczajacych zredukowane samogtoski [é€]
i [3] i ze znaki te sg duzg pomoca w zrozumieniu, na czym polega redukcja.



214 Dorota Weber

Podobne ustugi oddawaty znaki [6'] i [s's’] (i) kojarzace sie graficznie z pol-
skimi € i SS, co utatwiato dzieciom prawidtowg wymowe.

Opanowanie artykulacji przedniojezykowo-zebowego [f] nastreczato pewne
trudnosci, zostaly one jednak przezwyciezone dzieki demonstracji rysunku
pogladowego przedstawiajacego potozenie narzgdow mowy oraz dzieki za-
stosowaniu chwytu, jaki wprowadzamy przy nauczaniu studentéw (przy-
gryzanie konca jezyka przy réwnoczesnym przytrzymywaniu rozchylonych
warg palcami, aby nie przeszkadzaty prawidtowej wymowie).

W odréznieniu od studentow | roku, ksztatconych metodg RK, ucznio-
wie szkotly podstawowej nie moga opanowywaé zasad wymowy, c¢wiczac
poszczegdblne wyrazy, lecz muszag, poczynajagc od pierwszego etapu, operowac
zdaniami, choc¢by najprostszymi. W zwigzku z tym juz na etapie | wprowa-
dzac¢ nalezy nauczanie intonacji, a mianowicie czterech podstawowych kon-
strukcji intonacyjnych UK-1, MNK-2, NK-3 i UNK-4. Wystepuja one nawet
w najprostszych zdaniach, np.:

2 1
YTo 3T0? — 3TO naprta.
3 4 i
310 naprta? — HeT, 3aTto cTON.

Poniewaz najbardziej charakterystyczng dla jezyka rosyjskiego, a réwno-
czeSnie nie majgcag odpowiednika w jezyku polskim jest MK-3 zwrdécono
szczegOlng uwage na te konstrukcje, uswiadamiajgc dzieciom, na czym po-
lega jej rysunek melodyczny i oznaczajagc go wykresem. Okazato sie przy
tym, ze, podobnie jak w wypadku transkrypcji fonetycznej, wykres konstrukcji
intonacyjnej, a takze oznaczenia cyfrowe wedtug systemu J. Bryzgunowej
sg tatwo przyswajane przez uczniow i utatwiajg im zrozumienie istoty zja-
wiska.

Na etapie drugim (wprowadzenie alfabetu i rozpoczecie nauki czy-
tania i pisania) uwzgledniono dalsze zasady fonetyczne, takie jak prawidtowa
artykulacja koncowych sylab rzeczownika z tematem na -ij- typu 3paHue
i w formach czasownikowych typu nbto, jak udzwiecznienie spotgtosek przed
b, d, g, z, i brak udzwiecznienia przed [1 t, m, n, r, v], jak upodobnienie
s i z przed syczacymi w potagczeniach typu c u4em, M3 dero, 6e3 Lianku, m3
Xenesa, jak wymawianie [y] zamiast [i] na styku wyrazéw po twardej spo6t-
gtosce.

Zasady te sa najlepiej przyswajane, gdy uczen moze zestawi¢ ksztatt
brzmieniowy z ksztattem graficznym stowa. Przy przerabianiu tych zasad
nadal cenne ustugi oddawata uproszczona transkrypcja, stosowana jako
srodek pomocniczy.

Etap trzeci (drugie po6trocze) polegat na utrwalaniu prawidtowej wy-
mowy i intonacji poprzez ¢wiczenia w czytaniu i moéwieniu oparte o pod-
recznik oraz na intensywnych d¢wiczeniach, $cisle powigzanych z po-
przednimi.
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W czasie trwania eksperymentu poczyniono nastepujace obserwacje:

a. Najwiekszg trudnos¢ sprawia uczniom brak udzwiecznienia spoétgtosek
bezdzwiecznych przed [v, 1, m, n, r] oraz jotg, zwtaszcza na styku wyrazow,
oraz brak udzwiecznienia spoétgtosek bezdzwiecznych na styku wyrazéw
przed nagtosowa samogtoska, w potaczeniach typu Kak OHW..., KaK OHa...
W ciggu klasy V nie udato sie uzyska¢ u uczniéw sSwiadomej poprawnosci
w tym zakresie; by¢ moze uda sie jga uzyska¢ w rezultacie dalszych ¢éwiczen
powtarzajacych i utrwalajacych w klasie VI.

b. Na wstepnym etapie nauczania wystepuje tendencja do przesadnej
redukcji sylab nieakcentowanych, zjawisko to jednak stopniowo zanika
ustepujac miejsca nawet zbyt stabej redukcji.

c. Nauczanie prawidtowej wymowy pomaga w opanowaniu wielu zasad
pisowni (np. prawidlowa artykulacja wygtosowego [t] w koncowkach -eT,
-ux, -yT, -OT, -aT, -aT czasu teraZniejszego, oraz miekkiego [t'] w bez-
okoliczniku) redukuje do minimum btedy w pisowni znaku zmiekczenia
w tych formach. Podobnie rzecz sie miata w odniesieniu do rzeczownikoéow
zakonczonych na miekkg i twarda spotgtoske (MOpkoBb — KOpOB, OCEHb —
OKOH, OBepb — BeTep).

Prawidtowa wymowa ,joty” pozwala unikngé opuszczania znaku b wy-
stepujacego w funkcji rozdzielajgcej. Natomiast nauczanie prawidtowej
wymowy zwieksza ilos¢ btedow polegajacych na pisaniu n zamiast e w sy-
labach nieakcentowanych. Wigksza niz przy nauczaniu tradycyjnym jest
rowniez ilos¢ btedoéw polegajacych na pisaniu bl po syczacych > i w, a takze
po u oraz na btednym pisaniu s i 10 po 4 i w,. Bledy te stopniowo zanikajg
w rezultacie czestego stosowania odpowiednich ¢wiczen w pisaniu, i mozna
mie¢ nadzieje, ze w klasie VI znikng niemal zupetnie.

Whnioski, do jakich uprawnia dotychczasowy przebieg eksperymentu,
sa nastepujace:

1. Mozliwe jest osiggniecie poprawnej wymowy i intonacji u wszystkich
niemal uczniébw w warunkach masowego nauczania w klasie V szkoty pod-
stawowej.

2. Osiaggniecie poprawnej wymowy i intonacji mozliwe jest prostymi
srodkami, bez uzycia kosztownego sprzetu audiowizualnego.

3. Uzyskanie prawidtowej wymowy i intonacji nie odbija sie ujemnie
na realizacji programu nauczania jezyka rosyjskiego w zakresie leksyki i fra-
zeologii i gramatyki, bowiem nauczanie wymowy odbywa sie przy peitnym
wykorzystaniu materiatu leksykalnego i gramatycznego zawartego w pod-
reczniku.

4. Nauczanie prawidtowej wymowy w klasie V nie odbija sie ujemnie
na nauczaniu ortografii. Trudnosci w pisowni samogtosek w sylabach nie-
akcentowanych oraz po >, w, u, W i Yy rekompensowane sg utatwieniami,
jakie uczen prawidtowo wymawiajgcy uzyskuje w opanowaniu innych zasad
ortograficznych.
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5. Petne utrwalenie poprawnej wymowy oraz pelne przezwyciezenie
trudnosci w opanowaniu zasad ortograficznych wymagajg dalszych wysitkow

w klasie VI.

JopoTa Bebep

OBYUEHWME OBPA3LOBOMY PYCCKOMY MPOU3HOWEHWNIO N MHTOHAL NN

B V KJIACCE HAYANbHOW LWKO/bI
(MPNHUWMNO SKCNEPUMEHTA, MEPBbIE HABNIIOAEHUNA W BbiIBOAbI)

CTaTbsa npepacTaBnsieT coboii oT4yeT 06 3KcNepuMeHTe, MNpoBeAeHHOM aBTopoM B V Kracce
OfHOW M3 HaydaslbHbIX LWKOM ropoga KpakoBa. 3KCMepMMeHT cOCTOs/N B BbipaboTke — B Te-
YeHue MepBbiX Hefeflb 06yYeHUS — HaBbIKOB MPaBU/IbHOINO PYCCKOro MPOWU3HOLLEHUS U UHTO-
HauuKM C NMOMOLLbIO CUCTEMbI OCOGbLIX YrpadKHEHU (6e3 NPUMEHEHUS] TEXHUYECKUX CPeacTB 06y-
yeHusa). B nocnegytouime Mecslbl — B MNpoLiecce OCYLLecTB/IEHUS 065i3aTeNbHOM nporpaMmmbi
0byyeHUss — MNPOUCXOAUIO fanbHelllee 3aKpersieHne 3TUX HaBblKOB. ABTOP MNPUXOAUT K Bbl-
BOAY O BO3MOXXHOCTU W Lies1lecoo6pasHOCTN 06YYEeHUS LLUKO/IbHUKOB 06pasLoBOMY PYCCKOMY
MPOU3HOLLUEHUIO N MHTOHAUWM B YC/IOBUAX MaccoBOro o6y4yeHus, 6e3 npuMeHeHUs KabuH, npu

YCNOBUN pa3paboTKM COOTBETCTBYHOLLEN METOAUKMN.

Dorota Weber

THE TEACHING OF MODEL RUSSIAN PRONUNCIATION AND INTONATION
IN THE FIFTH GRADE OF ELEMENTARY SCHOOL

(THE PRINCIPLES OF THE EXPERIMENT, INTRODUCTORY OBSERVATIONS AND CONCLUSIONS)

*

The author of the paper represents the progress of the experiment conducted by her in the
fifth grade of one of Cracow elementary schools. Its object was to create among the pupils the
habits of model pronunciation and intonation during the first three months of teaching with the
help of the special system of exercises (apart from linguistic cabins, tape recorders and other
technical devices). It aimed also at the consolidation of these habits in the process of the realization

of the existing programme.



