Dorota Weber

Z BADAN NAD FORMAMI PRACY DOMOWE]J
UCZNIOW TECHNIKUM
I JEJ] ROLA W PROCESIE NAUCZANIA JEZYKA ROSYJSKIEGO

z waznych elementéw procesu nauczania i uczenia sie jezyka
obcego jest praca domowa ucznia. Jej zakres, spos6b zadawania, kontroli
i oceny, do dzis wywotuje kontrowersje ws$rod metodykow.

Nowoczesna pedagogika dazy do wypracowania najskuteczniejszych metod
stuzgcych do badania procesu nauczania jezyka, w tym takze do znalezie-
nia recepty pozwalajgcej na najkorzystniejsze rozwigzanie problemu pracy
domowej ucznia. Praca ta, zwana popularnie odrabianiem lekcji, stanowi
bardzo trudne ogniwo w procesie uczenia sie jezyka; jest to praca najbardziej
samodzielna, odbywajgca sie na podstawie wskazéwek i zalecenn nauczyciela,
lecz bez jego bezposredniej pomocy i ingerencji.

Réwnoczes$nie prace te uzna¢ wypada za mniej efektywnga w poréwnaniu
z pracg grupowag pod nadzorem instruktora, zwiaszcza w odniesieniu do
nauczania jezyka obcego, gdzie stawia sie wysokie wymagania w zakresie
praktycznego aktywnego opanowania materiatu, wytwarzania okreslonych
nawykow.

Jesli wzigé pod uwage brak partnera do konwersacji i brak czynnika kon-
trolujgcego, realizacja w formie pracy domowej zatozonych celéw, czyli
wyrabiania umiejetnosci swobodnego czytania, pisania i méwienia napotyka
na znaczne trudnosci. W zwigzku z tym konieczne jest maksymalne uspraw-
nienie tradycyjnych metod pracy wlasnej ucznia oraz systemu kierowania nig
przez nauczyciela.

Sposrod wielu metod stosowanych w badaniach procesu nauczania wy-
mieni¢ nalezy cztery najwazniejsze:

a) metoda obserwacyjna,

b) metoda préb rozpoznawczych, czyli testow,

c) metoda wywiadéw osobistych (konwersacyjna),
d) metoda pytan i odpowiedzi (ankietowa).

Istote metody obserwacyjnej stanowi gromadzenie obserwacji, ktérego
wynikiem jest suma wnioskOéw tworzacych tzw. spostrzezenia naukowel.

1J. Pieter, Ogdlna metodologia pracy naukowej. Zaktad Narodowy im. Ossolinskich. Wy-
dawnictwo Polskiej Akademii Nauk, Wroclaw—-Warszawa— Krakéw 1967, s. 108.
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Jak twierdzi J. Goode ,wiedza rozpoczyna sie od obserwacji i musi bez-
wzglednie do niej powracaé¢ dla jej ostatecznego uzasadnienia” 2.

Najwazniejszg trudnoscig w metodologii badan obserwacyjnych jest ko-
nieczno$¢ poszukiwania spostrzezen na podstawie z gory ustalonych Kkry-
teriow i zatozen, a czasem hipotez, oraz fakt, iz w wielu badaniach proces
postrzegania jest niekiedy zbyt dtugotrwaly (koniecznos$¢ uzyskania wy-
starczajaco licznej proby w stosunku do zbiorowos$ci generalnej) oraz bardzo
ztozony. Warto$¢ poznawcza metod obserwacyjnych sprowadza sie przede
wszystkim do uzyskania opisu badanych zjawisk.

Mniej skutecznie niz np. metody eksperymentalne, pozwalajag one na
ustalenie ,mechanizmu zjawisk”, czyli do poznania wystepujacych w nich
zaleznosci przyczynowo-skutkowych. W szeregu nauk stosuje sie najczesciej
fuzje metody obserwacyjnej z eksperymentalna, w celu uzyskania mozliwie
kompleksowego poznania zjawiska. Stad tez wystepuje niekiedy tzw. me-
toda obserwacyjno-instrumentalna3.

W przypadku badan dydaktycznych metoda obserwacyjna przybiera
dwojaka postaé. Moze ona stanowi¢ proces obserwacji ucznia przez nauczy-
ciela, albo moze by¢ stosowana w formie tzw. hospitacji, ktéora sprowadza sie
do uwaznego obserwowania sposobu prowadzenia lekcji przez nauczy-
ciela.

Ten ostatni wariant zostat zastosowany w prezentowanych w niniejszym
artykule badaniach nad pracg domowag ucznia jako czynnik dopetniajacy
metode pytan i odpowiedzi (metode ankietowg).

Nazwa metody préb rozpoznawczych (testow), wywodzi sie z jezyka
angielskiego (the test — proéba, to test — probowac¢ badac). Jest to nie-
przypadkowe, jesli wzig¢ pod uwage, iz metoda préb rozpoznawczych byta
najczesciej stosowana i szeroko rozwinieta w literaturze metodologicznej
krajéow anglosaskich.

Istota badan testowych polega, ogdlnie rzecz biorgc, na stwierdzeniu lub
sprawdzeniu stanu jakiej$ cechy czy czynnosci, w pordéwnaniu z przyjeta
za baze poréwnawcza norma lub wzorem. Szczegdlnie wazng role petni me-
toda préb rozpoznawczych w psychologii, gdzie przejawia sie w postaci
tzw. testow psychologicznych, inaczej zwanych psychodiagnostycznymi4.
Rozw@j testow psychologicznych datuje sie od kornca ubiegtego wieku,
kiedy rozwinieto stosowanie na szeroka skale testow inteligencji ogélnej

I W.J. Goode, P. K. Hatt, Methode in Social Research. New York—Toronto—London
McGraw — Hill Book Company INC 1952.

3 Instrumentami w tej metodzie sa réznorodne $rodki techniczne jak np. aparaty filmowe,
fonigrafy, chronometry, mikroskopy i inne, oraz ,narzedzia” graficzne jak np.: arkusze obser-
wacyjne, karty przebiegéw czynnosci, tabele liczbowe itd.

4 Por. B. Biegeleisen-Zelazowski, Zarys psychologii pracy. PWN, Warszawa 1967,
s, 108— 142.
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(np. test Bineta), nastepnie testow wiadomosci szkolnych (egzaminacyjnych),
w koricu wreszcie testow cech i struktur osobowosci 5.

Badanie testowe, a szczegdlnie testy wiadomosci szkolnych sa obecnie
powszechnie stosowane jako precyzyjne narzedzie badawcze. Stosuje sie je
we wszystkich prawie dydaktykach przedmiotu nauczania, w tym roéwniez
w nauczaniu jezykéw obcych. Szereg praktycznych testow egzaminacyjnych
podaje L. C. Homitt, uzupeiniajgc je warunkami bezposredniej stosowal-
nosci 6. Osobne bardzo obszerne zagadnienie stanowi konstruowanie testow,
(czyli tzw. standaryzacja lub normalizacja), ktore dokonywane jest przy
pomocy skomplikowanych metod statystycznych.

Wartos¢ metody prob rozpoznawczych lezy w jej praktycznej uzytecz-
nosci. Wiedza zbudowana w oparciu o wyniki badan testowych jest tym
bardziej spotecznie cenna, im mocniejszy jest jej zwiazek z praktyka stoso-
wania metod badawczych. Metody badan testowych w dydaktyce ulegaja
procesowi statej modyfikacji i modernizacji w kierunku wypracowania naj-
bardziej uzytecznych w praktyce testow.

Metoda wywiadoéw osobistych (konwersacyjna) zawiera w sobie elementy
kilku innych metod badawczych. Stosowana przez autorke niniejszego arty-
kutu metoda ankietowa poszerzona zostata o przeprowadzenie wywiadoéw
z prowadzacym lekcje. Wywiady te stanowity uzupetnienie obserwacji doko-
nywanych w trakcie trwania lekcji o elementy niemozliwe do uchwycenia
na skutek braku blizszej znajomosci uczniéw oraz dotyczyty czesto zagad-
nien dodatkowych wynikajgcych ze specyfiki nauczania w technikum.

Wywiady moga by¢ prowadzone bezposrednio z uczniami (na podstawie
stosowanych uprzednio obserwacji) w formie ustnej, z tym, ze stawiane py-
tania moga byc¢ zblizone do pytan uzywanych w ankietach. Trzeba jednak
liczy¢ sie z faktem nieszczerosci odpowiedzi. Lepsze rezultaty dajg wywiady
przeprowadzone u o0sO0b majgcych szersze mozliwosci obserwacji badanej
grupy. Pomijajac nieliczne wypadki uzyskuje sie ta droga wysoki stopien
obiektywnosci informacji.

Dodatkowa korzyscig przeprowadzania wywiadow jest mozliwos¢ sto-
sowania w nich dyskusji, jako srodka pozwalajgcego na uzyskanie wielo-
stronnego spojrzenia na kompleks badanych zjawisk 7. Z reguly lepsze wy-
niki niz wywiady grupowe daja wywiady przeprowadzone indywidualnie.
Wiaze sie to z czesto wystepujacg niechecig publicznego wyrazania swej
opinii.

Wywiad powinien charakteryzowaé sie jasnym okresleniem celu i zwie-
ztoscig oraz logicznoscig stawianych pytan. Zagadnienie oceny wiarygodnosci

6 H. E. Burtt, Psychologia stosowana. PWN. Warszawa 1965, s. 35 (ttumaczenie z angiel-
skiego) oraz M. Grzywak-Kaczynska, Testy w szkole. PZWS, Warszawa 1960.

6 L. C. Howitt, Practical Classroom Testing. Teachers Practical Press INC, New York 1961,
S. 44— 45.

’ Por. J. Pieter, op. cit, s. 154.
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uzyskiwanych odpowiedzi jest na tyle ztozone, iz metoda wywiadéw stoso-
wana jest jako narzedzie uzupetniajace. W niniejszym jednak opracowaniu
wywiady z nauczycielami przeprowadzajacymi lekcje przyczynity sie do
wiekszej obiektywizacji ankiety, a szczegdlnie do eliminacji (obok intuicji
logicznej, psychologicznej i opartej na doswiadczeniu) wielu nieprawidto-
wych i niejasnych odpowiedzi.

Metoda ankietowa, ktéra z metodologicznego punktu widzenia powinna
nazywac¢ sie metcdg pytan i odpowiedzi, jest pod wieloma wzgledami zbli-
zona do metcd testowych, jakkolwiek nie ma tak uniwersalnego charakteru
jak one. Odgrywa ona pierwszorzedng role w naukach spotecznych wasko
pojmowanych (w socjologii, ekonomii, demografii), a znaczng w przewaza-
jacej czesci nauk psychologicznych (w psychologii spotecznej, wychowawczej,
rozwojowej, humanistycznej, klinicznej higienie psychicznej, w doswiadczalnej
dydaktyce i pedagogice).

Z formalnego punktu widzenia ankieta (enquéte, franc) stanowi zbi6r
pytan (wyjatkowo pytanie pojedyncze) stawianych pisemnie w celu uzyska-
nia odpowiedzi, stanowigcych droge do rozwigzania jakiego$ problemu,
badz tez do naukowego naswietlenia ktérej$s z jego stron 8

Istotnym zagadnieniem w metodzie ankietowej jest problem wiarygod-
nosci i sprawdzalnosci odpowiedzi na pytania. Jak wspomniano wyzej, ba-
danie ankietowe, majgce charakter wieloelementowy, moze stwarza¢ mozli-
wos$¢ wystepowania odpowiedzi niezgodnych z faktycznym przekonaniem
respondentéw, czyli odpowiedzi nieprawdziwych.

Podstawowym sposobem sprawdzania prawdziwosci wypowiedzi jest
konfrontacja réznych wypowiedzi tego samego respondenta, oraz odpowie-
dzi réznych respondentéw na to samo pytanie, ewentualnie poréwnywanie
wypowiedzi z faktami sprawdzonymi obiektywnie, lub uzasadnionymi na
zasadzie wspoélnego prawdopodobienstwa préby. Sposoby te maja za za-
danie wyeliminowanie odpowiedzi wskazujgcych na che¢ ,skrzywdzenia”
wynikéw ankiety, lub zdecydowanie kitamliwych, nieprawdziwych.

Postugiwaé¢ sie tu mozna ustaleniem stopnia prawdopodobienstwa od-
powiedzi w S$wietle choc¢by intuicji psychologicznej, ktérej zastosowanie
bynajmniej nie oznacza obnizenia dokiadnosci naukowej wynikéw U2yska-
nych Z wyselekcjonowanej ankiety. Metoda intuicyjna jest Z powodzeniem
stosowana w segregacji ankiet szkolnych, co w potaczeniu z obserwacja czyni
z niej poprawng metode badawczg.

W wielu wypadkach (dotyczy to szczegdlnie ankiety prowadzonej przez
osoby bedace w czestym i diugotrwatym stosunku z respondentami) istnieje
mozliwos¢ bezposredniej konfrontacji udzielanych odpowiedzi przy pomocy
introspekcji czy wywiadu. Stosowanie metody ankietowej nastrecza zwykle
wiele trudnosci, co niekiedy rzutuje na poprawnos$¢ wynikow.

8 B. E. Wilson, Wstep do badan naukowych. 1963.
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Czesto ankiety nie zawieraja dostatecznego bodzZca do udzielania od-
powiedzi (zwitaszcza ankiety anonimowe), lub nawet wytwarzajg zachete
do odpowiedzi nieprecyzyjnych, zbywajacych, nieprawidtowych, a czesto
wrecz traktowane sa jako tzw. ,dobry kawal”. Przyczyna, jak wiec widac,
lezy tu w odpowiedniej konstrukcji ankiety i sposobie formutowania samych
pytan. Ankieta winna na wstepie zawiera¢ wprowadzenie do celu przepro-
wadzania i dawa¢ mozliwos$¢ zrozumienia przez respondenta jej celu i sensu.
Odpowiadajgcy winien by¢ przekonany, iz szczere odpowiedzi na zadawane
pytania nie wywotuja jakichkolwiek dla niego negatywnych skutkow.

Z kolei przeprowadzajacy ankiete powinien tak ja skonstruowac, aby
respondenci nie mieli watpliwosci co do sensu pytan i sposobu odpowiedzi
na nie. Konstruktorzy ankiet muszag tez bra¢ pod uwage stopien zrdéznico-
wania populacji i zdolnosci respondentéw do pisemnego wyrazania mysli.
Jesli chodzi o konstrukcje pytan, to moga one posiadac¢ charakter stwierdze-
nia alternatywnego (odpowiedzi tak, nie) lub dawa¢ mozliwos¢ wyboru
odpowiedzi.

Odpowiedzi na pytania mogg tez stanowi¢ opis jakiegos$ faktu, czy spo-
sobu dziatania np. w odniesieniu do przedmiotéw dawniejszego spostrzega-
nia, lub przedmiotéw ocen. Ankieta winna by¢ przeprowadzona w warun-
kach umozliwiajgcych respondentowi spokojne zastanowienie sie nad od-
powiedzig, a wiec wymaga ustalenia porcji czasu niezbednej do spokojnego
przemyslenia zestawu pytan. W celu wywotania pozytywnej motywacji u res-
pondentéw dazy sie do unikania stawiania pytan klopotliwych, zenujgcych,
mogacych wzbudzaé¢ podejrzenia itd. chyba, ze przeprowadzajacy ankiete
jest zupetnie przekonany o petnym zaufaniu odpowiadajacych na pytania.
Wiele tez zalezy od graficznej strony ankiety, tj. przejrzystosci tresci, logicz-
nego uktadu, precyzji sformutowan oraz formy zwracania sie do adresata
i decyduje ona czesto o powodzeniu ankiety.

Dla uzyskania pozadanej wiarygodnosci ankiety konieczne jest tez za-
stosowanie wilasciwej organizacji badan. Im sprawniejsza organizacja, tym
bardziej prawdopodobne i obiektywne sa otrzymywane odpowiedzi. Mimo
niewatpliwych trudnosci w ocenie wynikéw, metoda ankietowa moze byc¢
z powodzeniem stosowana do badan pracy domowej ucznia w zakresie je-
zyka rosyjskiego.

Badania takie byty prowadzone w 1968 roku przez autorke niniejszego
artykutu w trzech technikach miasta Krakowa. Wybér technikum jako te-
renu obserwacji byt nieprzypadkowy z dwéch powodoéw.

Po pierwsze — w technikum nauczyciele majg do czynienia z niewatpli-
wie ,trudniejszym” typem miodziezy, tak pod wzgledem aktywnego uczest-
niczenia w procesie dydaktycznym, jak i w zakresie pracy wychowawczej.
Konsekwencjg tego faktu sg ograniczone mozliwosci egzekwowania pracy
domowej, zwiaszcza w odniesieniu do jezyka obcego. Stan ten jest spowo-
dowany przez szereg przyczyn, ws$rod ktoérych naczelng role odgrywaja
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ciezsze niz u wiekszosci uczniéw licealnych warunki domowe, trudniejsza
sytuacja materialna rodzicéw, niedostateczna opieka nad uczniem, dojazdy
do szkoty, czesto z odlegtych miejscowosci itd.

Drugim czynnikiem wplywajacym na wybdér technikum byty czeste oso-
biste kontakty z pedagogami znajacymi od wielu lat prace w tego typu szko-
tach; czesto podkres$lali oni trudnosci w zakresie egzekwowania pracy do-
mowej. Uwagi i spostrzezenia nauczycieli jezyka rosyjskiego przyczynity sie
w duzym stopniu do uzupetnienia wnioskéw ptyngcych z analizy ankiet.
Rozmowcy zgodnie wskazywali na istnienie znacznych rozbieznosci miedzy
nauczaniem jezyka rosyjskiego w liceach i technikach.

Jak juz powiedziano, badaniem objeto trzy wybrane technika miasta Kra-
kowa. Stanowi to okoto 14,3% og6tu krakowskich technikéw (21). Préba
wydaje sie by¢ zupeilnie reprezentatywna, biorgc pod uwage liczebnos¢ oraz
swoistego rodzaju ,typowos¢” warunkow panujacych w tych szkotach w ze-
stawieniu z pozostatymi.

Zatozeniem wstepnym byto takie przeprowadzenie badan ankietowych,
ktéore by nie zaktécito toku lekcyjnego w szkole, a zarazem umozliwito
otrzymanie pozadanych wynikéw. Jesli chodzi o uczestnictwo w hospitacjach,
to nie wymagato ono specjalnych przygotowan, gdyz nie powodowato utrud-
nienia pracy prowadzacych lekcje. Podobnie rzecz sie miata z rozmowami
{wywiadami) przeprowadzanymi z wychowawcami i nauczycielami jezyka
rosyjskiego. Wywiady byly przeprowadzane przed rozpoczeciem zaje¢, bez-
posrednio po lekcjach oraz, sporadycznie, w innym czasie (konferencje, ze-
brania, wywiadéwki).

We wszystkich technikach piszgca te stowa spotykata sie z duzym zro-
zumieniem ze strony kierownictwa i nauczycieli. Utatwiato to w znacznym
stopniu przeprowadzenie podstawowego badania ankietowego.

Jesli chodzi o uczniéw, to wydaje sie, ze po wprowadzeniu dokonanym
przez nauczyciela lub dyrektora i powiadomieniu uczniow o celu badan,
oraz po otrzymaniu szczeg6towych informacji i wyjasnien przez prowadzaca
badania, uczniowie w wiekszosci wypadkoéw podchodzili do ankiety powaznie
i, jak sie zdaje, z duza dozg zaufania. Dowodem tego moze by¢ chociazby
niewielki odsetek wyeliminowanych ankiet. Jesli chodzi o selekcje respon-
dentoéw, to dobierano (na podstawie sugestii dyrektora i prowadzacych lekcje)
klasy, charakteryzujgce sie srednimi warunkami materialno-srodowiskowymi
i przecietnymi wynikami w nauce, w celu uzyskania mozliwie obiektywnego
obrazu przedmiotu badan.

Badane technika zostaty tak dobrane, by ich struktura ze wzgledu na
pte¢ ucznidéw byta zréznicowana. | tak, jedno z technikéw byto technikum
meskim, drugie zenskim, a trzecie stanowito zbiorowo$¢ mieszang. Pozwo-
lito to autorce na wyeliminowanie specyfiki odpowiedzi, charakterystycznych
ze wzgledu na pte¢, oraz pordwnanie odpowiedzi Srodowiska typowo me-
skiego, typowo zenskiego i koedukacyjnego.
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Mozna zatozyé, ze dla technikum bardziej reprezentacyjne byty wypo-
wiedzi respondentéw — mezczyzn, jako ze, jak wskazuje statystyka, wiek-
szo$¢ w szkotach tego typu nadal stanowig chiopcy 9. Analiza poréwnawcza
nie wykazata jednak powazniejszych dysproporcji miedzy przedstawicielami
obu pici w zakresie badanego zagadnienia. Specyficzng cecha badan byto
dokonanie ich nie w przekroju catego roku szkolnego, lecz w dwéch mie-
sigcach szkolnych (kwiecien, maj). Autorka jest przekonana, iz mimo to,
badanie ankietowe nie stracito na swej reprezentatywnosci.

Uktad konstrukcyjny ankiety umozliwit kompleksowe ujecie problematyki
pracy domowej ucznidow z jednoczesnym utatwieniem respondentom wyra-
zenia wiasnej opinii. W skiad ankiety wchodzito takze pytanie, ktére mogto
wywota¢ u ucznia motywacje negatywng, z uwagi na obawe przed ujawnie-
niem wyrazonej opinii wobec nauczyciela (,,czy odpisujesz zadania domowe”).

Autorka zdecydowata sie jednak nie usuwac¢ z zestawu tego pytania,
gdyz obnizatoby to rzetelno$¢ ankiety, uznata jednak za celowe dokonanie
proby wywotania motywacji pozytywnej poprzez zapewnienie respondentow
0 peilnej anonimowosci odpowiedzi przeznaczonych wylacznie do obiektyw-
nych badan naukowych. Préba ta, jak sie pdézniej okazato, byta w petni
udana.

Po wstepnym skonstruowaniu ankieta byla wielokrotnie konsultowana
1 weryfikowana. Istotnym zagadnieniem byt dobér liczebny respondentéw.
Zdecydowano sie podda¢ badaniom ankietowym uczniéw z wszystkich klas
od pierwszych do piatych (434 respondentéw). Z badania ankietowego od-
rzucono na drodze eliminacji intuicyjno-logicznej popartej obserwacjg
59 ankiet, co stanowi okoto 13,6% ogd6tu badanych. Wyniki ankiety odno-
szg sie wiec do 375 przyjetych odpowiedzi (86,4% ogo6tu ankietowanych).

Nie od rzeczy jest wskaza¢ na sposdb przeprowadzania badan ankieto-
wych, gdyz, jak wiadomo, rzutuje on na poprawnos$¢ uzyskanych wynikow.
Termin przeprowadzenia ankiety byt szczeg6towo ustalony w porozumieniu
z nauczycielem jezyka rosyjskiego, bez uprzedniego powiadomienia uczniow.

Na wypelnienie ankiety w danej klasie przeznaczono jedng godzine lek-
cyjna (45 minut). Na wstepie przeprowadzajgca ankiete rozdawata formu-
larze uczniom, nastepnie zas, przed przystgpieniem do ich wypetnienia,
szczeg6towo zaznajamiata uczniow z celem badan i okolicznosciami (wska-
zanie na zachowanie anonimowos$ci odpowiedzi i ich przeznaczenie), oraz
instruowata o sposobie wypetniania ankiet. Trwato to okoto 3—5 minut.
Zarezerwowano roéwniez czas na ewentualne pytania uczniéw, ktore jednak
wystepowaty sporadycznie. Po instruktazu uczniowie przystepowali do od-
powiadania na pytania ankiety. Wypetnianie kwestionariuszy odbywato sie
w obecnosci nauczyciela, natomiast odbieranie ankiet od respondentéw byto

9 Rocznik Statystyczny 1967, s. 449. Ogélna liczba technikéw zawodowych i szkét zawo-
dowych stopnia licealnego wynosita w roku szkolnym 1966/67 1219; liczba uczniéw 514 413,
z czego 226 019 kobiet (liczba kobiet stanowi niepetne 44%).
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dokonywane przez prowadzacg ankietowanie w celu przekonania uczniéw
0 spetnieniu warunkéw anonimowosci. W tej sytuacji nauczyciel nie byt
w stanie (nawet w wypadku zapoznania sie z trescig odpowiedzi) powigzac
konkretnej odpowiedzi z jej autorem. Sprzyjato to dodatkowo podniesieniu
stopnia rzetelnosci i szczerosci odpowiedzi. Wskazany przebieg badania byt
identyczny we wszystkich trzech technikach.

Nalezy krétko wspomnieé¢ o reakcji ucznidéw na ankiete. Byta ona dosc¢
typowa we wszystkich przypadkach. Uczniowie z reguty chetnie przyjmowali
wiadomos$s¢ o przerwaniu ustalonego toku pracy w szkole i spontanicznie
wyrazali swa rado$¢ z tego powodu. Czasami mozna byto zaobserwowac
objawy pewnego niepokoju, ktéry jednak w wiekszosci wypadkéw ustepo-
wat po zaznajomieniu sie uczniéw z celem i sposobem przeprowadzenia
ankiety.

Po przeprowadzeniu wszystkich badan ankietowych dokonana byta wni-
kliwa analiza i segregacja materiatu informacyjnego potaczona z selekcja
1 eliminacja intuicyjno-logiczng. Pomoca w jej przeprowadzeniu byty uwagi
nauczycieli — praktykéw znajgcych warunki pracy w technikum. W wiekszosci
wypadkdéw wystgpita zgodnos$¢ pogladéw autorki z opiniami uczacych.
Tak wyselekcjonowana ankieta stanowi przedmiot analizy. Zebrany mate-
riat ankietowy, poszerzony o wiasne obserwacje i wywiady przeprowadzone
z nauczycielami, pozwolity na wyciagniecie wnioskéw odnosnie istniejgcych
i optymalnych metod zadawania, kontroli i oceny pracy domowej ucznia
w zakresie jezyka rosyjskiego.

W celu uzyskania mozliwie szerokiej bazy poréwnawczej wnioski uzu-
petnione zostaty wiasnymi obserwacjami dokonanymi w trakcie przeprowa-
dzania ankiety i wczes$niejszej pracy w szkole oraz wywiadami przeprowa-
dzonymi z nauczycielami jezyka rosyjskiego w badanych i innych placéw-
kach szkolnych.

Pierwszym wnioskiem wynikajgcym z ankiety jest krytyczna ocena sto-
sowanych form pracy domowej. Stwierdzono, ze w praktyce szkolnej nauczy-
ciele w zbyt malym stopniu korzystaja z ogromnej réznorodnosci zadan
domowych. Odnosi sie to przede wszystkim do prac pisemnych. Prace pi-
semne z jezyka rosyjskiego majg za zadanie pomd&c uczniom w opanowaniu
wszystkich elementéw sktadajgcych sie na umiejetno$¢ wyrazania swych
mys$li w formie pisanej. Beda tu wiec wchodzity w gre prace w zakresie stow-
nictwa, sprawdziany opanowania materiatu gramatycznego i ¢wiczenia orto-
graficzne. Waznym elementem sg rowniez éwiczenia stylistyczne. Na pod-
stawie przeprowadzonych badan stwierdzono niezbicie, ze w praktyce szkol-
nej przewazaja stereotypowe prace pisemne (ttumaczenia, streszczenia, wy-
pracowania, charakterystyka postaci, odpowiedzi na pytania), majace na
celu przede wszystkim utrwalenie wiadomosci przyswojonych na lekcji.

Niestety, w praktyce szkolnej utrwalenie to sprowadza sie do mecha-
nicznego powtarzania nierzadko niewystarczajgco opracowanego na lekcjach
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materiatlu. W takich przypadkach pisemne prace domowe prowadza do
utrwalenia popetnionych przez uczniéw bieddéw, co powoduje znane powszech-
nie konsekwencje. Zadania pisemne o charakterze mechanicznym dajg nikte
rezultaty. Przy sprawdzaniu wiadomos$ci okazuje sie czesto, ze uczen potrafi
np.: odczyta¢ napisane przez siebie wypracowanie wyliczajgce przedmioty
znajdujgce sie w jego pokoju, ale nie umie wykorzysta¢ poznanych wyrazéw,
zwrotow i konstrukcji dla dokonania opisu klasy czy innego pomieszczenia,
w ktérym sie aktualnie znajduje. Jest to spowodowane wilasnie stereotypo-
wym, nietwdérczym potraktowaniem pisemnej pracy domowej.

Jezeli po dokonaniu ttlumaczenia uczen nie potrafi wykorzysta¢ pozna-
nego stownictwa i materiatu gramatycznego, $Swiadczy to o tym, iz konieczne
jest zadawanie obok tlumaczenia innej pracy pisemnej (np. wypracowania),
ktére stymulowatoby twdércze wykorzystanie nabytych wiadomosci.

W miare mozliwosci formy prac pisemnych winny by¢ czesto zmieniane
i dostosowywane do materialu zawartego w podreczniku i w programie
nauczania, a takze odwotywac sie do przezy¢ i obserwacji uczniéw. Celowe
wydaje sie oparcie np. opisu dworca kolejowego na obserwacji stacji kole-
jowej znajdujacej sie w miejscu zamieszkania ucznia, albo na przyktadzie
dworca kolejowego w Moskwie czy w Leningradzie (duza role odgrywa
w takim przypadku wskazanie uczniowi na mozliwos$¢ skorzystania z okreslo-
nych materiatéw ilustracyjnych).

Ankieta tylko czesciowo data odpowiedz na pytanie, jakie konkretnie
formy pracy pisemnej stosowane sg w badanych szkotach. Petne rozeznanie
w tej kwestii uzyskano w trakcie hospitacji i wywiadéw z nauczycielami.

W technikach (oraz innych szkotach stopnia $sredniego) bazg pisemnych
prac domowych jest w wiekszosci wypadkéw tres¢ czytanek szkolnych wzgled-
nie literatury nadobowigzkowej (tej ostatniej zreszta bardzo rzadko). Uatrak-
cyjnienie form pracy pisemnej zalezy tu wylacznie od dobrej woli nauczy-
ciela.

Zaobserwowano, iz c¢wiczenia ortograficzne zadawane uczniowi majg
czesto charakter automatyczny, nie posiadajg odniesienia do tresci naucza-
nia, nie wywotujg zainteresowania. Nasuwa sie postulat powigzania tych
¢wiczen z poznawang leksyka i z tematyka lekcji.

Jak stwierdzono, streszczenia, bedace czesto formg zadawanych prac
pisemnych, odnoszg sie przewaznie do przerabianych na lekcji lub w domu
czytanek z podrecznika, znanych juz uczniowi z wielokrotnego odczytywania
i opowiadania na lekcji.

Niestety, niemal zupetnie nie sg stosowane zadania w formie relacji czy
recenzji z ogladanych w kinie lub telewizji filmoéw, przeczytanych ksigzek
lub w formie sprawozdan z lektury, artykutéw z czasopism, tematycznie
zwigzanych z materiatem programowym, ktére wzbogacatyby zaintereso-
wanie ucznia wykonywanym zadaniem, oraz moglyby wyzwala¢ element
wspotzawodnictwa w stosunku do kolegéw. Zadania zwigzane z czytelnie-
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twem prasy maja szczegOlnie istotne znaczenia w technikach, gdzie oprécz
og6lnego opanowania jezyka dazy sie do przyswojenia przez ucznia stow-
nictwa fachowego. Stosowanie tego typu zadan wymaga oczywiscie odpo-
wiedniego doboru lektury oraz elementarnego przygotowania jezykowego
nauczyciela w zakresie specjalnosci zawodowej reprezentowanej w danym
technikum. Zbyt rzadko roéwniez sg sporzadzane pisemne prace domowe
w formie listow (fikcyjnych lub rzeczywistych), ktore sprzyjaja powstawaniu
umiejetnosci i nawykoéw operowania okreslonymi formami i zwrotami sto-
sowanymi w korespondencji.

Bardzo powaznym mankamentem wiekszosci prac pisemnych (zwiaszcza
wypracowan i streszczen), jest brak opanowania techniki sporzadzania pla-
néw wedtug tradycyjnego schematu (wstep-rozwiniecie-zakonczenie). Osigg-
niecie poprawnosci w tym wzgledzie nie powinno by¢ trudne, poniewaz
uczniowie posiadaja juz pewne doswiadczenia w tej dziedzinie, wyniesione
z lekcji jezyka polskiego. Przegladane przez autorke artykutu pisemne prace
domowe w zdecydowanej wiekszosci bytly chaotyczne, a ciezar gatunkowy
poszczegb6lnych elementéw tresci nie byt wilasciwie roztozony.

W nauczaniu kazdego jezyka obcego, w tym réwniez jezyka rosyjskiego,
dominujacg role ma do spelnienia domowa praca ustna. Sprzyja ona w szer-
szym zakresie wszechstronnemu opanowaniu wszystkich aspektéw jezyka
i zdobyciu niezbednej pewnosci i swobody wyrazania mysli. Podstawe ustnego
opanowania jezyka stanowi czynne przyswojenie okreslonego zasobu leksy-
kalnego, ktéry ksztattuje sie réznie na réznych poziomach nauczania.

Przy nauczaniu jezyka rosyjskiego nalezy zwraca¢ szczegdlng uwage
na rozszerzanie zasobu leksykalnego przy réwnoczesnym statym utrwalaniu
podstawowego stownictwa. Bliskie pokrewienstwo jezyka rosyjskiego z jezy-
kiem polskim powoduje wytwarzanie sie swoistego szkolnego ,jezyka
rosyjsko-polskiego”, wypaczajgcego zupeinie pewne prawidtowosci jezyka
obcego. Z tej tez przyczyny nauczyciel jezyka rosyjskiego musi zwracacd
szczeg6lng uwage na bezbtedne opanowanie minimum stownikowego i tak
dobierac¢ ustne ¢éwiczenia domowe, by uczniowie postugiwali sie w pierwszym
rzedzie wyrazami, ktére majg stanowi¢ ich trwaty zaséb leksykalny.

Forma pracy ustnej, najlepiej sprzyjajacga temu wymogowi, jest opo-
wiadanie. Uczen przygotowujacy opowiadanie nowo poznanego tekstu przy-
swaja szereg nowych wyrazéw, a zarazem ¢éwiczy sie w prawidtowym uzyciu
stownictwa podstawowego zawartego w kazdym tekscie. Opowiadanie tekstu
(przeczytanego lub ustyszanego np. odtworzonego z tasmy magnetofonowej)
pozwala takze przyswaja¢ zawarte w nim konstrukcje i prawidtowe wzorce
stylistyczne.

Podobnag role odgrywajg dialogi, ktore, jak sie wydaje, sa zbyt rzadko
stosowane w technikum. Zaréwno odpowiedzi uczniéw, jak obserwacje
wiasne i wywiady z nauczycielami potwierdzajg przekonania autorki o nie-
wystarczajaco efektywnym wykorzystaniu waloréw domowych prac ustnych.
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Wprowadzenie na szeroka skale form ustnej pracy domowej, zapewnia-
jacej aktywny udziat ucznia w procesie zdobywania nawykéw mownych
bedzie niewatpliwie sprzyja¢ szybszemu opanowaniu jezyka obcego. Domowa
praca ustna wymaga od ucznia wiekszego wysitku niz praca pisemna, ale
na pewno przynosi bardzo cenne rezultaty. W obserwowanych technikach
zadawane do samodzielnego wykonania prace ustne miaty charakter jedno-
stajny i jak wskazuja wypowiedzi respondentéw ankiety, nie byty modyfi-
kowane zgodnie ze zmianami tresci nauczania. Podobnie jak przy pracach
pisemnych, zaobserwowano niewykorzystanie waloréw pracy nad literaturg
uzupetniajgca, co niewatpliwie uznac¢ nalezy za powazny minus pracy do-
mowej ucznia.

Whbrew opiniom szeregu pedagogoéw jestem zdania, ze obszerna lektura
uzupelniajgca zwigzana ze specjalizacja zawodowg mogtaby by¢ wprowa-
dzona do zakresu pracy domowej ucznia technikum bez uszczerbku dla
realizacji programu nauczania. Konieczne, bytoby jednak opracowanie efek-
tywnych form kontroli tej lektury na lekcjach.

Osobnym zagadnieniem wigzacym sie bezposrednio z praca domowa
ucznia jest organizacja i higiena tej pracy. Zagadnienie to zupetnie celowo
zostato pominiete w konstrukcji ankiety, ze wzgledu na zakres tematu arty-
kutu. Tym niemniej wigze sie ona w sposoéb bezposredni z kontrolg i oceng
pracy domowej.

Resumujac stwierdzi¢ nalezy, ze badania przeprowadzone w trzech tech-
nikach Krakowa wykazaty, iz nauczyciele nie w peilni wykorzystuja mozli-
wosci, jakie w procesie nauczania stwarza wilasciwie postawiona praca do-
mowa ucznia. Niewatpliwie odgrywa tu role przecigzenie ucznidéw zajeciami
lekcyjnymi i warsztatowymi zwigzanymi ze specjalizacjg techniczng oraz
pracg domowa, ktdrg uczniowie muszg wykonywaé przygotowujac sie do
lekcji z przedmiotéw specjalistycznych.

Nauczyciele jezyka rosyjskiego ograniczaja w tej sytuacji do minimum
wymagania stawiane wobec pracy domowej ucznia z jezyka rosyjskiego.
Nawet jezeli przyjmiemy, ze wymagania te istotnie muszg by¢ minimalne,
a czas przeznaczony przez ucznia na przygotowanie sie do lekcji jezyka ro-
syjskiego bardzo krotki, wydaje sie, ze istnieja duze mozliwosci poprawy
efektywnosci pracy domowej ucznia i jej roli w procesie przyswajania jezyka
obcego. Nie chodzi tu oczywiscie o zwykle zwiekszenie wymagan i zaostrze-
nie kryteriow.

Konieczne jest opracowanie przez metodykow i zastosowanie przez nau-
czycieli i praktykéw takich form pracy domowej, pisemnej i ustnej, ktore
pozwolityby w mozliwie najkrotszym czasie osiggngé¢ optymalne wyniki
w zakresie praktycznego opanowania leksyki (ogo6lnej i specjalistycznej)
i najbardziej produktywnych struktur jezykowych.

Formy te, aktywizujgce ucznia, twdrcze, rozbudzajgce jego zaintereso-
wanie wypracowa¢ mozna w oparciu o istniejace podreczniki i materiaty
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pomocnicze, lub o podreczniki nowe, uwzgledniajgce ostatnie zdobycze me-
todyki i dostosowane do potrzeb uczniéw technikum w ramach poszczegdl-
nych specjalizacji zawodowych. Ogromne ustugi w optymalizacji procesu
nauczania jezyka rosyjskiego w technikum poprzez aktywizacje pracy do-
mowej ucznia odegra¢ moze w przysztosci nauczanie programowane.

JopoTa Bebep

3AMETKW/ O AOMALWHEW PABOTE YUAWUXCHA TEXHUKYMOB
M EE PO B MPOLUECCE OBYUYHEHNA PYCCKOMY A3blKY

ABTOp CcTaTbW paccMaTpmBaeT MeTOAbl, MPUMEHsieMble B MUCCef0BaHMAX MpoLecca LLIKOSb-
HOro oby4yeHus, a 3aTeM fJaeT OTYeT O pe3ynbTarax onpoca W HabnwgeHWin, npoBefeHHbIX
B 3 n3bpaHHbIX TeXHUKyMax ropoga KpakoBa. MccnegoBaHMsA Nokasasin HeAOCTaTOYHOE WMCMOSb-
30BaHVe pasHoo6pasns (opMm AomMalliHel paboTbl B npouecce 00y4YeHUs1 pycCKOMY si3bliKy. O60-

CHOBbIBas 3TOT BbIBOJ, aBTOP CTaTbW yKa3blBaeT OLHOBPEMEHHO Ha BO3MOXXHOCTW Npeopose-
HUS HeJoCTaTKOB.

Dorota Weber

SOME ASPECTS OF THE FORMS OF TECHNICAL-SCHOOL PUPILS" HOMEWORK

The author discusses the methods applied in the investigation of the process of school teaching
as well as their role in her own studies in the forms of homework in the chosen three Cracow techni-
cal schools. Next she represents the results of her investigation and inquiry, which have revealed
that no proper use is made of the manifold forms of homework in the process of the teaching of

Russian in technical schools; she concludes by pointing out the possibilities of improvement in
this domain.



