ROMA ILNICKA-MIDUCHOWA

POLSKA MYSL historyczno-dydaktyczna
W PRZEDEDNIU REFORMY KOMISJI EDUKACJI NARODOWEJ

Dominujacy czynnik wielkiego przetomu w 1l potowie XVIII wieku
na polu nauczania historii stanowi Komisja Edukacji Narodowej ze swy-
mi bogatymi pogladami, ustawami i wskazaniami. Zrodtem wielkiej wa-
gi przemian tych czaséw jest niewatpliwie fakt, ze historia staje sie
przedmiotem nauczania, posiadajacym okreslong pozycje w grupie nauk
prawno-moralnych. Jest to moment niezmiernego znaczenia. Doceniajgc
go nie mozemy jednak zapomnieé, ze powstat drogg nawarstwiania sie
aspektow dydaktycznych czaséw poprzedzajacych, ze pierwszych jej ele-
mentéw nalezy szukaé wczesniej i ze one torowaly droge, stawaly sie
prekursorami dojrzatej mysli i praktyki pedagogicznej. W latach poprze-
dzajgcych reforme Komisji Edukacji Narodowej tre$¢ historyczna prze-
nikata do Swiadomosci ucznidow licznymi drogami, poprzez rdézne przed-
mioty nauczania — tacine, retoryke, poetyke, czytanie autoréw klasycz-
nych. Recepcja merytorycznych wartosci historii niewatpliwie nastepo-
wata. Etap wykorzystywania tresci historycznych w kontekscie innych
przedmiotéw nauczania, bez nadania jej samodzielnej formy, to faza
przejsciowa na drodze rozwoju historii jako przedmiotu nauczania. Mysl
wyodrebnienia tej osobnej dyscypliny zaczyna dojrzewaé¢ w latach bez-
posrednio poprzedzajagcych powstanie Komisji Edukacji Narodowej. Wy-
razem jej beda bogate poglady przedstawicieli XVIll-wiecznej mysli
polskiej ksztattujgce sie na fali ogdélnoeuropejskich pradéw doby O-
Swiecenia. Polski nurt teoretyczny wytycza droge nowym koncepcjom dy-
daktycznym, urabia opinie publiczng pod katem nowych potrzeb i haset.
Sitg inspirujgca w tym zakresie jest niewatpliwie dgzenie do odnowy
narodu, szukanie w reformie edukacji drég ratunku dla Rzeczypospolitej.
Nie mozemy zapomnie¢ jednak, ze zachodnia mysIl historyczna przenikata
do Polski, byta przyjmowana i wnosita do polskiego Oswiecenia wiele cen-
nych wartosci i wskazan. Transponowano umiejetnie ,wszystko to, co
w mysli zachodniej Oswiecenia stuzy¢ mogto wychowaniu dobrego, poli-
tycznie Swiadomego, czynnego i rozumnego obywatela” 1, a wiec stoso-
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wnie do naszych potrzeb, do sytuacji w jakiej kraj nasz sie znajdowat.
Z polskim teoretycznym nurtem ksztattujgcym dydaktyczne aspekty his-
torii zwigzana jest posta¢ krdla Stanistawa Leszczynskiego (1677— 1760),
ktérego wypowiedzi godne sga uwagi i podkreslenia ze wzgledu na pewng
doze oryginalnosci oraz na prekursorski charakter, jako ze zawierajg ele-
menty znajdujgce swoéj wyraz w reformach Komisji Edukacji Narodowej 2

Dominujaca role w nauczaniu przypisuje Leszczynski historii. Na-
lezy bowiem ona — pokres$la — do ,najuzyteczniejszych nauk”. W roz-
wazaniach swych odno$nie tego przedmiotu mocno splata cel poznawczy
z wychowawczym. Historia uczy poznawa¢ ludzi z ich wadami i zale-
tami. Dajac obrazy peine kontrastu tak pozytywne, jak i negatywne
przejawy dziatalnosci ludzkiej, ukazuje z jednej strony przypadki ,mi-
tosci ludu, prawosci, statosci, sprawiedliwosci” z drugiej strony ,pyche,
zarozumiatos$é, zaniedbywanie obowigazkéw”. Obrazy te stanowig mate-
rial faktograficzny, bedacy podstawg do dalszej pracy opartej na pra-
widtowej krytyce materiatu historycznego. Dzieta Telemaka przygotu-
ja odpowiednio ucznia, mowi Leszczynski, by potrafit ,zdrowo sadzic¢
o historii”. W programie nauczania historia ojczysta powinna zajgc
pierwsze miejsce przed historig powszechng. Gdy uczniowie dobrze po-
znajg dzieje swego kraju, gdy ,,powezmg jasne i doktadne wyobrazenie o
swoim narodzie, wéwczas nalezy ich zapoznaé¢ z interesami, charakte-
rem i przesadami narodéw sasiednich”.

Leszczynski w dalszych swoich rozwazaniach bioragc pod uwage wiek
ucznia zdaje sobie sprawe z jego ograniczonych mozliwosci poznawczych.
Dostrzega, ze historia dla dziecka jest trudna do opanowania. W jego cza-
sach pisana byta tylko dla ,dojrzatych”. W momencie, gdy staje sie
przedmiotem nauczania winno sie ,zastosowac” jg do pojecia dzieci. To
trafne zrozumienie psychiki dziecka, w okresie, gdy nie wyodrebniano
jeszcze psychologii jako nauki, godne jest uwagi i podkreslenia. Intui-
cyjne wyczuwanie pewnych zjawisk daje Leszczynskiemu range prekur-
sora nie tylko poprzedzajgcej go epoki Komisji Edukacji Narodowej, lecz
czasOw znacznie poOzniejszych. Z realizacji zasady dostepnosci w nau-
czaniu historii wyptywa u Leszczynskiego konieczno$¢ napisania ,krot-
kich zbioréw historii” tak ojczystej, jak i powszechnej. Niewatpliwie
miaty one spetnia¢ role podrecznika i stanowi¢ podstawowg pomoc nau-
kowg ucznia. Styl ,,zbioréw” winien by¢ prosty, jasny, tres¢ pisana cie-
kawie. Tq drogg, podkresla Leszczynski, mozna zainteresowac dzieci i
wowczas nauka ,najlepiej trafia do pojecia miodych umystow”. Obok

1M. H. Serejski, Koncepcja historii powszechnej Joachima Lelewela. Warsza-
wa 1958, s. 113—117.

2J. Lechicka, Rola dziejowa Stanistawa Leszczynskiego oraz wyboér jego
pism, [W:]RrRjocz. Tow. Nauk. w Toruniu, R. 54, z. 2. 1951, s. 130.



POLSKA MYSL historyczno-dydaktyczna.. 145

podrecznika przewiduje pomoc naukowag w postaci tabel dotyczgcych in-
formacji poszczegolnych mocarstw, przede wszystkim krajow oscien-
nych. Tabele takie powinny by¢ sporzgdzone przez cztowieka przygoto-
wanego, ,rozsagdnego i uczonego”. Oryginalny w swoich pogladach jest
Leszczyriski odnosnie metod nauczania. Sugeruje stosowanie tzw. meto-
dy regresywnej. Twierdzi bowiem, ze sposdéb nauczania historii ,,wstecz
od obecnego panowania, bardziej im (dzieciom) sie podoba. tatwiej by
sie moze wdrazat w ich pamie¢ ten porzadek ... tego moze nalezatoby sie
leka¢, aby dzieci poznawszy wszystkie wazne bliskich wiekéw wypadki
nie stracity ochoty do odlegtych dziejow. Lecz nie zrobitoby to wiele
ztego, poznanie bowiem tego, co jest odlegtym nalezy juz do erudycji,
dla nich za$ potrzebne sg wiadomosci zastosowane do praktyki”. Ukaza-
nie tego typu nauczania wiaze sie na pewno ze zrozumieniem specyfi-
ki historii jako przedmiotu nauczania, a wiec trudnego, bo wymagaja-
cego abstrakcyjnego myslenia ze strony ucznia, i z intuicyjnym rozumie-
niem psychiki dziecka. Wie, ze to jest bliskie, co sie juz zna, to jest tat-
wiejsze do zrozumienia i zapamietania z czym sie juz dziecko zetkneto.
Niejednokrotnie w historii nawigzywano do tych tradycji i nawet obec-
nie niektére elementy tej metody bywajg zastosowane w retrospektyw-
nym procesie tworzenia poje¢ historycznych. Dostrzegajac Kkierowniczg
role nauczyciela w procesie nauczania historii wymaga sie od niego odpo-
wiedniego, gruntownego przygotowania rzeczowego ,by ci, ktérzy maja
sie trudzi¢ wychowaniem mitodziezy sami dostateczng wiedze posiadali”.
Metodyczne przygotowanie odgrywa réwniez role dominujacg. Zdaje so-
bie bowiem sprawe z tego, ze ,spos6b wyktadania wywiera niewatpliwie
wptyw na efekty pracy, moze skréci¢ i uprzyjemni¢ nauke. Droge do
prawiditowej realizacji procesu nauczania widzi Leszczynski w gruntow-
nym opanowaniu wiedzy, dobrej znajomosci swojego przedmiotu.

Prekursorem byt sugerujac powstanie szkot publicznych, ktére by
znajdowaty sie pod nadzorem panstwa, w ktdrych ,nauczyciele biegli
W naukach i kierunkach, ptatni byli przez rzad dla nauczania mio-
dziezy” s.

Z nurtem, ktory torowatl droge historii do programoéw szkolnych
zwigzana bedzie rowniez posta¢ Stanistawa Konarskiego (1700— 1773).
Komisja bowiem wyeksponowata i rozwineta na gruncie dydaktyki his-
torii to, co wspaniale zapoczgtkowat Konarski na odcinku szkolnictwa
pijarskiego. Pogtebita i rozszerzyta aspekty dydaktyczne, ktérych geneze
stanowity poglady na nauczanie historii zaprezentowane w Usta-
wach szkolnych4. Dostrzegamy w nich nieomal wszystkie wspoéiczesne*

3 Tamze.
* Oryginalny tytut Ustaw brzmi: Ordinationes Vistationis Apostolicae Pro
Provincia Polona Clericorum Regularium Pauperum Matris Dei Scholarum Piarum

10 — Rocz. Nauk.-Dyd. Prace histor. VIII
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aspekty metodyczne tego przedmiotu. Autor ustaw wyraznie precyzuje
cel nauczania, tres¢ i zakres historii, metody pracy nauczyciela i ucznia,
wypowiada sie na temat roli podrecznikéw i lektury uzupetniajgcej w
procesie nauczania, osobowosci nauczyciela i jego przygotowania rze-
czowego i metodycznego do petnienia powierzonych obowigzkéw dy-
daktyczno-wychowawczych 5.

Mocno i jednoznacznie zostaje w Ustawach wyeksponowany cel wy-
chowawczy. Sugestia adresowana w kierunku nauczycieli ,,Niechaj bez-
ustannie przy kazdej sposobnosci wpajaja w miodocianych mitos¢ Oj-
czyzny, cze$¢ i najwyzsze dla niej przywigzanie ..” 6 zamierza wyraznie
do realizacji obywatelskiego profilu wychowankéw. Gwarantem tych
koncepcji miata by¢ odpowiednio dobrana tre$¢ historyczna, nie tylko re-
jestracja suchych faktow, lecz interpretacja zawierajagca elementy wy-
jasniania, komentowania prawdy historycznej, ewykrywanie przyczyn i
skutkow wypadkow dziejowych, refleksja nad wybitnymi postaciami, za-
interesowanie problematyka gospodarcza, spoteczng i kulturalng po-
szczegb6lnych krajow 7.

Zajmujac sie w Ustawach szkolnych metodami nauczania historii sta-
wia Konarski na pierwszym miejscu prace z podrecznikiem, a nastepnie
wyktad nauczyciela oraz metode utrwalajacg realizowang poprzez bie-
zgce powtarzanie materiatu i okresowe w czasie popiséw uczniowskich.
Tak wytypowana kolejno$¢ metod wyrosta ze specyfiki 6wczesnej prak-
tyki szkolnej, jak rowniez ze stanu podrecznikarstwa omawianej doby.
Nauczanie historii odbywato sie w wiekszosci wypadkéw w oparciu o li-
terature zachodnioeuropejskag i tacinskg, na podstawie ktérej uczniowie
pisali zadania polegajgce na ttumaczeniu pewnych partii materiatlu na
jezyk polski. Chronologiczna konstrukcja tych pozycji nie pozwalata na
wykorzystanie innych wartosciowszych metod pracy z tekstem. Konarski
zdawat sobie sprawe z jakosci i funkcji podrecznikéw dostepnych i uzy-
wanych w 6wczesnej szkole. Usprawiedliwia korzystanie z nich brakiem
lepszych i wartosciowszych. Wyraza glebokie przekonanie, iz miodziez

Anno Domini MDCCLIII. Cze$¢ IVt i V Ordynacji oraz przepisy dotyczace wycho-
wywania nauczycieli pijarskich z pierwszych trzech czesci Ordynacji zostaly prze-
ttumaczone na jezyk polski w nastepujacej publikacji.. S. Konarski, Ustawy
szkolne. Z jez. tac. przet. W. Germain. Przyp. zaop. J. Czubek. Wstep S. Kota.
Krakéw 1925. Ustawy szkolne w tym tlumaczeniu stanowity podstawe niniejszej
pracy.

5R. Ilnick a-Miduchowa, Historia jako przedmiot nauczania w re-
formie szkolnej Stanistawa Konarskiego w S$Swietle ,,Ordynacji”, Rocznik Nauko-
wo-Dydaktyczny WSP w Krakowie, z. 26, Prace Historyczne |Il, Krakoéw 1967,
s. 161—'170.

0S. Konarski, Ustawy, s. 287.
N Tamze, s. 30—36, 47—53, 305—307.



POLSKA MYSL historyczno-dydaktyczna.. 147

doczeka sie podrecznikéw pisanych przez autoréw z prawdziwego zda-
rzenia 8

Wiele miejsca i uwagi poswieca Konarski nauczycielowi, podkreslajac
konieczno$¢ jego gruntownego przygotowania rzeczowego i metodycz-
nego do petnienia powierzonych obowigzkéw dydaktycznych. Gieboka
wiedza, jak stusznie uwaza, pozwoli wprowadzaé ,stosowniejsze i dosko-
nalsze metody nauczania”. Dostrzega kierowniczg role nauczyciela w
procesie nauczania i pragnie, by przez swojg aktywng postawe realizo-
watl jg jak najskuteczniej, pamietajac ze obok przekazywania wiedzy
podstawowym jego zadaniem jest ksztalcgca i wychowawcza rola w pro-
cesie nauczania 9

Na kilka miesiecy przed powstaniem Komisji Edukacji Narodowej na
tamach ,Monitora” 10w roku 1773 pojawiaja sie gtosy wypowiadajace sie
na temat nauczania historii — urabiajgce opinie publiczng do przyjecia
zmian w zakresie nauczania historii.

W jednym z artykutdéw podkresla sie, ze miodziez powinna wykazac
gruntowng ,,znajomos¢ filozofii, historii powszechnej i szczeg6lnie nasze-
go kraju, prawa naroddéw, prawa przyrodzonego, prawa cywilnego” u.
Akcentuje wyraznie, iz ,trzeba by¢ bieglym w historii powszechnej, o-
sobliwie jednak w dziejach Ojczyzny swojej”. Powinna by¢ przedmiotem
szczegOlnego poznania, bowiem dowiadujemy sie o interesach réznych
monarchow, ich polityce wewnetrznej i miedzynarodowej, o traktatach,
sojuszach miedzy poszczegélnymi panstwamil2 Wrzesniowy artykut
»Monitora” ponownie podejmuje te problematyke stwierdzajac, ,ze na-
uka historii powszechnej jak i partykularnej swojej Ojczyzny” moze by¢
dla panstwa wielkim pozytkiem. ,Droga przez nauki prowadzaca do
cnoty jest diuga, ale droga przez przykitady jest krotka i tatwa”, dla-
tego mocno zaleca sie nauczanie historii, by przykiady z zycia wybitnych
ludzi i narodéw byty szkolg i nauka dorastajgcego pokolenia. Za tg su-
gestig idzie bogata i rzeczowa z punktu dydaktycznego argumentacja
koniecznosci uwzgledniania tego przedmiotu w programach szkolnych,

8 Tamze, s. 31—37, 57—58.

9 Tamze, s. 26, 461—462.

10 Czasopismo redagowane byto od 1763 roku, lecz w tym czasie wydania jego
mialy charakter sporadyczny. Dopiero ,Monitor” wychodzacy od 1765—1785 uka-
zuje sie regularnie poczatkowo raz, a p6zniej dwa razy w tygodniu. Od 1765— 1768
redagowany by}t przez Bohomolca od 1773— 1778, redaktorem byt mieszczanin Mit-
zler de Kolof. W nastepnych latach ,Monitor” wydaje Korpus Kadetéw, a od
drugiego numeru 1784 roku redagowany jest przez Piotra Dufoura. Redaktor o-
statniego rocznika jest dotad nie znany. Z. Sinko, ,Monitor” wobec angielskiego
.Spectatora”, Wroctaw, 1956, s. 17.

1 ,,Monitor”, 1773 LVII, s. 487.

2 Tamze, 1773 LXI, s. 493.
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wyliczanie jej waloréw, korzysci ptynacych z opanowania tej dziedziny
wiedzy, motywacja jej doniostych funkcjil3

Dorobek pogladow w zakresie ksztattowania elementéw dydaktycz-
nych w nauczaniu historii w okresie poprzedzajgcym dziatalno$¢ Ko-
misji Edukacji Narodowej stanowi punkt wyjscia catego procesu ksztat-
tujgcego aspekty dydaktyczne omawianego przedmiotu nauczania, a roz-
wijajacego sie przez nastepne stulecia i szczegblnie znamiennego w dobie
przetomu drugiej potowy XVIII wieku. Oceniajgc ten odcinek nurtu
teoretycznego nalezy podkresli¢ przede wszystkim nastepujace momenty:
historie potraktowano jako odrebny przedmiot. Na pierwszy plan wy-
suwano nauczanie dziejow narodowych. Okreslono cele tego przedmiotu
wyraznie podkres$lajac wychowawczg i ksztalcacg jego funkcje. Duzo
miejsca poswiecono ujeciu tresci historycznej, ktéora miata by¢ wyrazem
wszechstronnej, gtebokiej i istotnej problematyki. Podkreslano zwiazki
historii z innymi przedmiotami, przede wszystkim z geografig. Sugero-
wano tworzenie podrecznikéw, podstawowej pomocy nauczyciela i ucz-
nia w procesie nauczania. W tych wszystkich aspektach dydaktycznych
intuicyjnie dostrzegano ucznia, na kazdym bowiem kroku podkreslano
jego ograniczone mozliwosci poznawcze, a w zwigzku z tym zalecano
dostosowywanie tresci nauczania, podrecznikéw, metod do okreslonego
wieku wychowanka. Duzo uwagi poswiecono nauczycielowi i jego Kie-
rowniczej roli w procesie nauczania. Podkre$lano gruntowne przygoto-
wanie rzeczowe i metodyczne nauczyciela do petnienia wyznaczonej
funkcji. Podstawowe aspekty dydaktyczne historii zostalty wypunktowa-
ne. Komisja Edukacji Narodowej przystepujac zatem do realizacji swej
reformy miata zadania wytyczone i sprecyzowane.

ROMA ILNICKA-MIDUCHOWA

L’IDEE HISTORICO-DIDACTIQUE POLONAISE A LA VEILLE DES REFORMES
DE LA COMMISSION DE L’EDUCATION NATIONALE

L’article présente des opinions de Stanislas Leszczynski, de Stanislas Konarski
et des rédacteurs du ,Monitor” sur I'enseignement de I'histoire. Il met I'accent sur
ces aspects didactiques de I'histoire, qui constituent le genése de la pensée historico-
-didactique polonaise apparaissant a la veille des reformes proposées par la Com-
mission de I’Education Nationale.

15 Tamze, 1773 LXXI, s. 558—561.
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PONA HTBHALUKA-WKRYXOBA

MONbCKASA UCTOPUKO-LUAAKTUUYECKAS MbIC/b HAKAHYHE PE®OPMbI
HAPOLHOM 34YKALMOHHOW KOMMWCCUU

CTtaTba 3HAKOMWUT CO B3rnsgamuv Ha npenogasaHve mcrtopmm CtaHucnaesa JlewuH-
ckoro, CrtaHucnaBa KoOHapCcKoOro, a TakXe € MHeHuamMu ,MoHuTopa”. B Hel noa-
YepKMBalOTCA AUAaKTUYEeCKUe acnekTbl WUCTOPUU, K KOTOPbIM BOCXOAUT reHe3nc
NONIbCKOW MCTOPUKO-OUAAKTUYECKOW MbIC/N, poXKpakouieiica B KaHyH pedopmMbl Ha-
poaHol 3dayKaumnoHHol Komuccumn.



