JACEK HALICKI

NAUCZANIE PROBLEMOWE A PRAKTYKA SZKOLNA

Aktywizacja ucznidw w procesie nauczania historii winna sie odbywac
poprzez wdrazanie w ten proces nowoczesnych metod i form nauczania.
Obecnie toczy sie w kregach dydaktycznych wiele dyskusji i polemik
na temat stosowania w praktyce szkolnej nauczania problemowego.

Z uwagi na fakt, ze istota nauczania problemowego polega na zdo-
bywaniu nowej wiedzy i ksztatceniu mozliwosci poznawczych uczniéw
na drodze stawiania i rozwigzywania probleméw w procesie dydaktycz-
nym, moze ono by¢ zastosowane — cho¢ w sposob zréznicowany — we
wszystkich znanych nam metodach nauczania. Nauczanie problemowe sto-
sowane w praktyce szkolnej stwarzac¢ bedzie warunki rozwijania badaw-
czego stosunku uczniéw do nowo nabywanych tresci poznawczych. Sta-
nowi¢ ono bedzie zesp6t czynnosci dydaktyczno-organizacyjnych, ktore
maja za zadanie aktywizowaé¢ myslenie uczniéw w procesie lekcyjnym.
Czynnosciami tymi sg: 1) odpowiednio organizowane sytuacje problemo-
we, 2) stawianie problemoéw, 3) weryfikacja poprawnosci drég rozwigzy-
wania zadan szczegodtowych, 4) utrwalenie i usystematyzowanie nabytych
na tej drodze nowych wiadomosci.

Aby mozliwie najlepiej przedstawi¢ funkcje i miejsce nauczania pro-
blemowego w systemie metodycznym, trzeba przede wszystkim scharak-
teryzowac¢ wyodrebniong z niego metode stawiania i rozwigzywania pro-
bleméw historycznych, ktéra napotyka na szereg réznorodnych trudnosci,
nie jest do tej pory wsparta glebszymi badaniami eksperymentalnymi
i charakteryzuje sie duzg niescistoscig terminologiczng w kontekscie wy-
precyzowania roznic zachodzgcych pomiedzy nig a pojeciami nauczania
problemowego, czy metody problemowej.

Nauczycielom mogtyby pomdc przykiadowe, ale juz wypracowane
i zweryfikowane w szerszych badaniach empirycznych konspekty lekcji,
ktére opatrzone komentarzem autoréw statyby sie niejako wzorcem do
ich wiasnych koncepcji i praktycznych rozwigzan. Zastosowanie tej me-
tody w procesie nauczania historii A. Kulczykowska i R. Ilnicka-Miducho-
wa uogollniajg bardzo stusznie, stwierdzajgc, ze nauczyciele nie negujg
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cennych walorow dydaktycznych, zwilaszcza ksztatcaco-wychowawczych
omawianej metody znanych z teorii nauczania; w praktyce niewielu ja
stosuje, podejmujgc raczej probe w zakresie poszukiwania innych form
nauczania aktywizujgco-usamodzielniajgcego, mieszczacych sie w ramach
szeroko pojetego nauczania problemowego L

Metoda stawiania i rozwigzywania problemoéw historycznych polegac
bedzie na w miare samodzielnym dostrzeganiu i formutowaniu przez
uczniéw problemoéw, przy czym uczniowie staraja sie roéwniez sami je
rozwigzywac oraz sprawdzajg stuszno$¢ wybranej drogi rozwigzania. Na-
uczycielowi przypada w tym procesie niezmiernie wazna funkcja kon-
trolno-korygujaca, polegajgca na ukierunkowaniu rodzajéw operacji my-
Slowych, jakie powinni podjg¢ uczniowie dla opracowania i poznania
konkretnego materiatu historycznego. Szczegdlng role w metodzie sta-
wiania i rozwiazywania problemow spetnia motywacja podjecia przez
ucznidw samodzielnego wysitku myslowego.

Umozliwienie ujawnienia sie w trakcie lekcji problemu dydaktyczne-
go, wywotanie u ucznidow odczucia trudnosci i zainteresowanie sie nim,
dziatanie bodzca wewnetrznego, ktéry ma wiasno$¢ napiecia prowoku-
jacego do dziatania — to najistotniejsze cechy prawidtowo organizowanej
sytuacji problemowej.

Jezeli nie wystgpi dostateczny motyw podjecia samodzielnego wysitku
myslowego, jak stusznie twierdzi A. Bornholtzowa, motyw pozwalajacy na
dostrzezenie problemu, motyw wystarczajgcy do odczucia potrzeby po-
konania trudnosci — to sytuacja problemowa nie zaistnieje, mimo iz
spetnione beda wszystkie inne warunki, konieczne do prawidtowej reali-
zacji okreslonej metody 2 Dlatego tez podstawowym warunkiem dla na-
uczyciela w procesie dostrzegania, formutowania, rozwigzywania i wery-
fikowania zaistniatych w trakcie lekcji problemoéw dydaktycznych winien
by¢ poziom intelektualny zespotu uczniowskiego. Znajomos$¢ psychiki
uczniéw, dobra orientacja nauczyciela w operacjach myslowych, jakie
wystepujg w czasie pracy intelektualnej uczniéw na lekcji, oraz stworze-
nie tzw. pozytywnej motywacji uczenia sie, bedzie podstawa do prawidto-
wej realizacji zatozen metodyczno-empirycznych metody stawiania i roz-
wigzywania probleméw historycznych.

Stabe udokumentowanie tej metody badaniami empirycznymi w prak-
tycznym przystosowaniu jej do nauczania historii sktonito mnie do pod-
jecia badan tego problemu w V Liceum Ogélnoksztatcgcym im. Augusta

1R. Ilnicka-Miduchowa, A Kulczykowska, Nauczanie proble-
mowe historii w teorii i praktyce szkoly podstawowej. ,Wiadomosci Historyczne”
1975, nr 2, s. 63—67.

2 A. Bornholtzowa, J. CentkowskiO problemowym nauczaniu histo-

rii. Warszawa 1969, s. 24.
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Witkowskiego w Krakowie3 Prowadzone badania miaty charakter wy-
cinkowy, a gtownym ich zadaniem byta weryfikacja wstepnie sformuto-
wanych nastepujacych tez roboczych: czy w nauczaniu historii metoda
stawiania i rozwigzywania probleméw winna by¢ przyporzgdkowana o-
kreslonej formie organizacyjnej lekcji, oraz jaka jest efektywnos$¢ nau-
czania ta metodg w porownaniu z innymi metodami nauczania historii
w szkole Sredniej.

Podziat na klasy stosowany w tym Liceum o profilu humanistycznym
i Scistym, jak réwniez fakt wzglednie niskiego zréznicowania metodycz-
nego w poziomie nauczania historii przyczynit sie do dokonania podziatu
na klasy eksperymentalne i kontrolne, na terenie ktérych byty prowadzo-
ne badania. Zatozenie metodyczno-organizacyjne w stosunku do wybra-
nych klas byto nastepujgce: w klasach kontrolnych (lb, IHd) przy rea-
lizacji tych samych tresci programowych stosowatem jako metody naucza-
nia wyktad, dyskusje, rozmowe nauczajgcg; natomiast w klasach ekspe-
rymentalnych (Id, Ule) wdrazalem w procesie nauczania historii réwniez
przy tych samych tresciach programowych gtéwnie metode stawiania
i rozwigzywania problemow historycznych. W pierwszym przypadku for-
me organizacyjng procesu nauczania stanowita praca zbiorowa, w drugim
natomiast przypadku nauczanie zespotowe. Wskaznikiem efektywnosci za-
réowno stosowanych metod, jak i form nauczania byt sprawdzian wiado-
mosci historycznych zwigzanych z przerabianymi partiami materiatu. W
obu klasach pierwszych przy zastosowaniu powyzszych podziatéw zrealizo-
wana byta praktycznie tematyka poczgwszy od geograficznego potozenia
Grecji, poprzez jej rozwdj terytorialny az do demokracji atenskiej za
Peryklesa. Natomiast w obu klasach trzecich zrealizowane zostaly takie
tresci programowe, jak: 1) Sity rewolucyjne w walce z reakcja w Europie
w latach 1818— 1830, 2) Rozw0j kapitalizmu przemystowego, 3) Poczatki
ruchu robotniczego.

W celu weryfikacji pierwszej tezy roboczej w klasach eksperymen-
talnych wprowadzitem forme nauczania zespotowego. Chodzito mi gtow-
nie o to, aby uczniowie zrozumieli, iz rozwigzanie problemoéw historycz-
nych jest najbardziej efektywne wtedy, kiedy majg oni moznos$¢ wielo-
stronnego bezposredniego kontaktu na gruncie zespotu uczniowskiego.

Jakkolwiek metoda problemowa moze by¢ stosowana w pozostatych
formach organizacyjnych nauczania, tj. w pracy jednostkowej czy zbio-
rowej, to najpewniejszy efekt dydaktyczno-wychowawczy posiada¢ bedzie
woweczas, gdy uczniowie zorganizowani w zespoty uczniowskie, bedag wdra-

3 Badania eksperymentalne nad tym zagadnieniem prowadzone byty w War-
szawie pod kierunkiem doc. dr Adeli Bornholtzowej. Trzeba stwierdzi¢, iz prace
badawcze szty w gtéwnej mierze w kierunku uscislenia terminologii naukowej oraz
w kierunku okres$lenia, co nalezy rozumie¢ przez nauczanie problemowe, metode
problemowego nauczania oraz problemowe ujecie materiatu historycznego.
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zani do rozwigzywania probleméw historycznych4 Powyzsze stwierdze-
nie znalazto swg praktyczng weryfikacje w trakcie prowadzonych lekcji
z historii w klasach eksperymentalnych, gdzie metoda stawiania i rozwig-
zywania probleméw historycznych zostata sprzegnieta z nauczaniem zes-
potowym. Dlatego tez nieodzownym wydaje sie by¢ przedstawienie z Kkil-
kunastu lekcji o charakterze problemowo-zespotowym chocby jednej
z nich, ktéra bedzie w pewnym sensie odbiciem pozostatych.

Klasa (Id), w ktérej przeprowadzitem lekcje, liczyta 34 osoby, co u-
mozliwito mi podzielenie jej na 4 zespoty, liczgce po 6 ucznidw, i dwa
zespoty, liczace po 5 ucznidow. W tych samych osobowo zespotach ucznio-
wie pracowali nad problematyka historyczng od pieciu tygodni. Lekcja
wprowadzata ucznidw w nowy materiat historyczny, a jej tematem byly
Wojny grecko-perskie.

Cele lekcji:

a) dydaktyczny: zapoznanie ucznidbw z przyczynami i przebiegiem
wojen grecko-perskich (ksztattowanie umiejetnosci samodzielnych ope-
racji myslowych — cel perspektywiczny).

b) wychowawczy: ukazanie i zaakcentowanie bohaterstwa oraz pa-
triotyzmu zoinierzy greckich w bitwach z Persami (pogtebienie uczu¢ pa-
triotycznych u uczniéw — cel etapowy).

Plan lekcji byt nastepujacy:

1) czynnosci organizacyjno-porzadkowe, 2) ustalenie planu opracowa-
nia tematu, 3) opracowanie tresci lekcji, 4) usystematyzowanie i utrwa-
lenie przerobionego materiatu, 5) zadanie pracy domowej.

Metody nauczania: stawianie i rozwigzywanie probleméw historycznych
potaczone z pracg w zespotach uczniowskich.

Pomoce naukowe: mapa Bliskiego i Dalekiego Wschodu, mapa Grecji
IV—V w. pne, przezrocza, wykres przedstawiajgcy stan sit greckich
i perskich w wojnach, teksty Zrédtowe, podrecznik, plany bitew pod Ma-
ratonem i Salaming, stownik wyrazéw obcych.

Temat lekcji sformutowatem nastepujgco: Wojny Grekdw z Persami
oraz podatem plan lekcji wedtug nastepujgcego schematu:

1) Rozw0j terytorialny parnstwa perskiego, 2) Persowie u wroét Grecji,
3) Bitwa pod Maratonem — 490 pne, 4) Walka stronnictw w Atenach,
5) Termopile i Salamina — 480 pne, 6) Geneza i powstanie Zwigzku
Delijskiego.

Kolejng czescig lekcji byt krotki, syntetycznie ujety dwunastominuto-
wy wyktad, opierajagcy sie w swej konstrukcji o podany powyzej plan
(schemat lekcji). Gtownym celem tegoz wykladu byto przekazanie ucz-

4 Szerzej na temat pracy zespotowej, jednostkowej i zbiorowej traktuje po-

zycja: Cz. Szybka, Metodyka nauczania historii w szkole $redniej. Warszawa
1966, s. 85.
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niom danych faktograficznych, ujetych w zwigzkach przyczynowo-skut-
kowych. Najwazniejsza sprawa byto uchwycenie przez uczniéw gtéwne-
go problemu lekcji i wytonienie probleméw szczegétowych, niezbednych
do rozwigzania gtéwnych trudnosci. Zasygnalizowane w trakcie wyktadu
i przedstawione (nie interpretowane) na tablicy w formie wykresu dane
ilustrujace liczebno$¢ wojsk greckich i perskich staty sie podstawg do
sformutowania przez uczniow problemu gitéwnego. W efekcie wiekszos¢
uczniow okreslita go w nastepujacy sposob: dlaczego o wiele liczniejsza
armia perska ulegta o wiele mniej licznej armii greckiej? Problemy szcze-
gotowe powstaty w oparciu o tak sformutowany problem gtéwny. Ucznio-
wie posiadali ogolny zasob informacji z lekcji poprzednich na temat
Grecji i Persji i stwierdzili, ze w wyjasnieniu gtdwnej trudnosci najle-
piej bedzie wyszuka¢ réznorodne czynniki natury spoteczno-politycznej,
ktére uwarunkowaly ostateczny sukces wojsk greckich. Jednoczes$nie na
podstawie wiasnych wiadomosci i wyktadu sprecyzowali nastepujace za-
dania szczegotowe: 1) Jaka byta postawa ludnosci i wojska greckiego wo-
bec wojen z Persami? 2) Jaki byt sktad narodowosciowy oraz wartos¢ bo-
jowa armii perskiej i greckiej? 3) Znaczenie plandw strategicznych w po-
szczegblnych bitwach. 4) Jakag role odegrata flota wojenna obu panstw
i jakie byto jej znaczenie w bitwie pod Salaming?

W rozwigzaniu powyzszych zadan szczegdtowych pomoégt uczniom
przygotowany dla kazdego zespotu materiat historyczny, ktéry byt zawar-
ty w podreczniku, tekstach zrddtowych i planach bitew. Poszczegdéine
zespoty pracowaty nad zleconymi im zadaniami okoto 15 minut. Zaobser-
wowac¢ mozna byto wzajemng wymiane zdan w zespotach, wzmozong ak-
tywnos¢ myslowg, ktéra gtdwnie przejawiata sie w poOzniejszych wyni-
kach prac poszczegélnych uczniow wchodzacych w sklad danego zespotu.
Ponadto, majac mozliwos¢ kontroli pracy poszczegdlnych zespotow kory-
gowatem formutowane przez ucznidéw wnioski i spostrzezenia.

Wstepne usystematyzowanie i utrwalenie przerobionego materiatu na-
stgpito przy pomocy relacji ustnej poszczegélnych zespotéw uczniowskich
w kwestii problemoéw szczegétowych zwigzanych z formutowanym pro-
blemem gtéwnym. Po relacji uczniéw zebratem i usystematyzowatem
wiasciwie wszystkie wypowiedzi w krotkim streszczeniu zwigzanym
z przerabianym na lekcji materialem historycznym, majac na uwadze
gtéwny problem naszych rozwazan lekcyjnych. Utrwalenie przerobionego
materiatu polegato na sprecyzowaniu zadan szczeg6towych w ogoélnie po-
znanym na lekcji materiale historycznym. Ostatnim elementem tej lekcji
byto zadanie uczniom pracy domowej, ktora miata da¢ odpowiedz na py-
tanie: w jakim stopniu wojny grecko-perskie zacigzyty na hegemonii
perskiej w Azji i w Europie?

W kontekscie sformutowanej pierwszej tezy roboczej, zwigzanej
z kwestig uzaleznienia metody stawiania i rozwigzywania problemow
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historycznych od formy organizacyjnej lekcji mozna stwierdzi¢, ze na-
uczanie zespotowe jako forma organizacyjna lekcji jest wartoSciowym a-
trybutem metody stawiania i rozwigzywania probleméw historycznych.
Rozwigzywanie bowiem probleméw zapewni zespotowi uczniowskiemu nie
tylko zwielokrotnienie jego sity poznawczej, lecz w gtéwnej mierze przy-
czyni sie do zapewnienia interesujacego profilu zaje¢ lekcyjnych, oraz
stworzy korzystne podtoze w pokonywaniu powstatych trudnosci dydak-
tycznych. Trzeba mie¢ na uwadze jednak gtéwna zasade, ze metoda i for-
ma organizacyjna stosowana w nauczaniu historii spetni tylko wowczas
swe funkcje dydaktyczno-wychowawcze, jezeli zostanie przez nauczyciela
w przemyslany i trafny spos6b zastosowana do danej tematyki histo-
rycznej.

Praktyczng realizacjg drugiej tezy roboczej byla kontrola wynikéw
nauczania z historii, przeprowadzona w wybranych klasach. Oceny, jakie
uzyskali uczniowie klas kontrolnych i eksperymentalnych, zostaty zsumo-
wane i podzielone przez ilos¢ uczniéw poszczegolnych klas. W klasach
pierwszych S$rednia obu klas byta bardzo do siebie zblizona i oscylowata
z niewielka réznica na korzys$¢ klasy eksperymentalnej wokét oceny
dostatecznej. Natomiast w klasach trzecich réznica byta zdecydowanie
korzystniejsza dla klasy kontrolnej. Przecietna klasy kontrolnej oscylo-
wata wokoét oceny dobrej (3,85), natomiast przecietna klasy eksperymen-
talnej — niepetnej oceny dostatecznej (2,93). Niewatpliwie zwiekszona
liczba godzin lekcyjnych na przedmioty humanistyczne, a w tym réw-
niez wieksza ilos¢ lekcji z zakresu historii oraz humanistyczne zaintereso-
wania ucznidw przesgdzity, ze przy zastosowaniu tych samych form me-
todycznych w procesie nauczania historii dysproporcje pomiedzy klasg
kontrolng a eksperymentalng zarysowaly sie do$¢ wyraznie. W wyniku
zastosowania w klasach eksperymentalnych gtéwnie metody stawiania
i rozwigzywania probleméw, a w obu klasach kontrolnych wyktadu,
dyskusji, rozmowy nauczajgcej, chciatem przede wszystkim zbadaé, jak
powyzsze metody wptywajg na efektywnos$¢ nauczania historii. W tym
celu po uptywie miesiecznego eksperymentu przeprowadzitem w obu
klasach kontrolnych i obu eksperymentalnych sprawdziany wiadomosci,
ktére miaty stanowi¢ pewien miernik efektywnosci nauczania historii w
wybranych klasach. Sprawdziany te posiadaty jednolitg strukture mery-
toryczng i nie byty dla poszczegdélnych klas zréznicowane. Bytly one u-
kierunkowane na te partie materiatu historycznego, w ktérych domino-
wata stosowana w klasach eksperymentalnych metoda stawiania i roz-
wigzywania probleméw historycznych.

Sprawdzian pierwszy zastosowany w praktyce badawczej, a odnoszacy
sie do klas pierwszych byt skonstruowany nastepujgco:

1) Wyjasnij tres¢ nastepujgcych poje¢ i umies¢ je w poznanym ma-
teriale historycznym:
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a) monarchia despotyczna
b) tyrania rozumienie poje¢ historycznych
¢) demokracja

2) Wymien gtéwne bitwy w wojnach grecko-perskich z podaniem ich
miejsca i roku:

a) Maraton
b) Termopile materiat faktograficzny
¢) Salamina

3) Wymien czynniki spoteczne, polityczne i wojskowe, ktore zadecy-
dowaty o koricowym sukcesie Grekéw w wojnach z Persami, wskazujac
jednoczes$nie ich wzajemne powigzanie (wykazanie zwigzkéw zaleznosci).

4) Poréwnaj ustréj Sparty i Aten, doszukujgc sie w nim podobienstw
i réznic. Wskaz i postaraj sie oceni¢, ktory system ustrojowy byt bardziej
wartosciowy (zadanie o tresciach oceniajacych).

Na powyzej postawione pytania uczniowie obu klas w 30 minutach
mieli udzieli¢ odpowiedzi pisemnych. Z uwagi na fakt, ze prawidlowe
rozumienie i zastosowanie poje¢ historycznych jest szczeg6lnie waznym
elementem w ksztaltowaniu prawidet rzadzacych procesem dziejowym,
ocenitem kazde pojecie z osobna, traktujgc je jako odrebne zadanie. Po-
dobnie postgpitem w przypadku oceniania poje¢ w sprawdzianach prze-
prowadzonych w klasach trzecich. Skladatly sie one z nastepujacych
pytan:

1) Wyjasnij tres¢ nastepujgcych pojec:
a) manufaktura
b) sity wytworcze
c) srodki produkcji
d) podaz — popyt

rozumienie pojec¢ historyczno-ekonomicznych

2) Jakie znane wynalazki zastosowano w praktycznym uzyciu w na-
stepujgcych latach:
a) 1805
b) 1806 materiat faktograficzny
c) 1825

3) Jakie znane czynniki spoteczno-polityczne zadecydowaty o zja-
wisku kryzyséw ekonomicznych w krajach urzemystowionych | potowy
XX w. Wymien w powigzaniu z nimi lata, w ktérych miaty one miejsce
(wykazanie zwiazkow zaleznosci).

4) Ocen w szerszej wypowiedzi pisemnej znaczenie ruchu czartys-

towskiego dla formujacej sie w Europie klasy robotniczej (zadanie o tres-
ciach oceniajgcych).
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Przy ocenie wynikéw obu sprawdzianéw postuzytem sie, za przy-
ktadem Adeli Bornholtzowej, szesciopunktowag skalg ocen, przy czym
kazde pojecie byto oceniane w obu sprawdzianach jako odrebne zadanie.
W przypadku gdy odpowiedz byta catkowicie btedna, lub jej braku —
zero punktéw, nieudana prdéba odpowiedzi — jeden punkt. Za poprawne
odpowiedzi niepelne — od 2—3 punktéw, za poprawnag odpowiedz — 4
punkty, za peilne odpowiedzi bezbledne oraz wiasne sformutowania —
5 punktéw.

Wyniki sprawdzianu historycznego mozna uja¢ w nastepujacym ze-
stawieniu tabelarycznym:

Tabela 1
Kolejnosé Klasla |F) ,dko_n- Klasa Id e}ksper_y-
pytania tro pa Sré nla_ mentalna srednla_\
punktéw z pytania punktow z pytania
1 25 2,7
2 2,4 2,9
3 2,6 3,3
4 3,6 41
5 2,6 2,7
6 2,6 2,6
Suma punktéw 16,3 183

z 6 zadan

Z tabeli nr 1 wynika, ze r6znica w $redniej przypadajacej na badane
klasy wynosi 2 punkty i jest ona korzystniejsza dla klasy eksperymen-
talnej.

Przedstawmy z kolei, jak ksztattowaly sie Srednie obu klas zwigzane
Z trzema pierwszymi kolejnymi zadaniami:

Tabela 2
Klasa Ib Klasa Id
Pojecie historyczne Sr. pkt. z py- $r. pkt. z py-
tania tania
monarchia despotyczna 2,5 2,7
tyrania 2,4 2,9
demokracja 2,6 3,3
suma punktéw z 3 pytan 7,5 8,9

Zaistniatg roznice (1,4 pkt) w rozumieniu poje¢ historycznych na ko-
rzy$¢ klasy eksperymentalnej mozna w tym przypadku gtéwnie uzasad-
ni¢ stosowanymi w pracy badawczej odpowiednimi czynnosciami dydak-
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tycznymi. Przy stosowaniu takich metod nauczania jak: dyskusja, wykiad,
pojecia byty podawane w sensie opisowo-definicyjnym, nie mialem jed-
nak mozliwosci zbada¢, czy pojecia te sg prawidtowo rozumiane i utrwa-
lane przez uczniow.

Stosujgc natomiast metode stawiania i rozwigzywania probleméw his-
torycznych miatem mozliwos¢ nie tylko ustysze¢ od ucznidw, jak inter-
pretuja pojecia, lecz przede wszystkim mogtem stwierdzi¢, czy sg one
przez uczniéw poprawnie rozumiane, zapamietane i umiejscawiane w o-
kreslonym materiale historycznym.

Ogd6lne wyniki sprawdzianu byty wyraZznie korzystniejsze dla klasy
eksperymentalnej, co mogtoby swiadczy¢ (a potwierdzeniem tego w tym
przypadku jest zaistniala réznica) iz metoda stawiania i rozwigzywania
probleméw daje wiekszg efektywnos$¢ nauczania historii anizeli wykiad,
dyskusja czy rozmowa nauczajaca. Rozpatrzmy wiec, jak przedstawiata
sie sprawa efektywnosci nauczania historii pod wzgledem zastosowania
wybranych metod i form nauczania w klasach trzecich. W efekcie swych
zabiegdbw dydaktycznych odniostem tylko potowiczny sukces, bowiem,
o ile w zadaniach pojeciowych, na ktére potozylem szczegoélny nacisk,
klasa eksperymentalna osiagneta lepsze wyniki, to w zadaniach na wy-
kazywanie zwigzkéw zaleznosci (myslenie przyczynowo-skutkowe) i w
zadaniach o tresciach oceniajacych zdecydowanie lepsze wyniki osiggneta
klasa kontrolna. Tabelarycznie mozna to przedstawi¢ nastepujgco:

Tabela 3
Pojecia historyczno-eko- ) Klasa 1lb 3 Klasa IHe
nomiczne Sr. pkt. z py- $r. pkt. z py-
tania tania
1) manufaktura 2,6 2,8
2) sity wytwoércze 2,4 3,2
3) $rodki produkcji 3,0 3,3
4) podaz — popyt 2,8 2,7
Suma punktéw z 4 pytanh 10,8 12,0

Roznica 1,2 punktéw na korzys¢ klasy eksperymentalnej Swiadczy
0 tym, ze uczniowie tej klasy lepiej opanowali wyzej przedstawione po-
jecia historyczno-ekonomiczne, od ucznidow klasy kontrolnej. Ten efekt
jest na pewno wynikiem szczeg6lnego nacisku, potozonego na prawidto-
wos¢ ksztattowania i rozumienia poje¢ w klasie eksperymentalnej.

Przeanalizujmy $rednie przecietne, jakie uzyskali uczniowie w zada-
niach o charakterze oceniajgcym i wykazujagcym zwigzki przyczynowo-
-skutkowe:
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Tabela 4
Kolejnos¢ Klasa Illb Klasa Ule
zadania Sr. pkt. z pytania $r. pkt. z pytania
VE 3,3 2,9
VIl 3,2 2,0
Suma punktéw 6.5 4.9

z 2 zadan

Ro6znica ksztattuje sie wyraznie na korzys$¢ klasy kontrolnej i wynosi
1,6 punktu. Przy zatozonym wcze$niej czasokresie miesiecznego trwatego
wprowadzania odpowiednich czynnosci metodycznych nie da sie w zupet-
nosci zmieni¢ roéznicy w wynikach nauczania historii i poziomie intele-
ktualnym uczniéw. Ale fakt, ze obie klasy po przeprowadzonym spraw-
dzianie wiadomosci miaty bardzo zblizong przecietng wynikéw nauczania
historii, przekonat mnie o duzej efektywnosci nauczania problemowo-zes-
potowego w stosunku do innych metod wykorzystywanych w procesie na-
uczania historii w szkole $redniej.

Stosowana w nauczaniu historii szkoty S$redniej metoda stawiania
i rozwigzywania probleméw historycznych podnosi nie tylko efektywnos$¢
nauczania, ale przede wszystkim posiada wysokie walory ksztatcgce, bo-
wiem: 1) mobilizuje nauczyciela i uczniow do wzmozonego wysitku dy-
daktyczno-wychowawczego, 2) rozwija i ksztatci nawyki w samodzielnym
zdobywaniu wiedzy, 3) umozliwia bardziej doktadne i wszechstronne
poznanie wszystkich uczniéw, 4) zapewnia mozliwos$¢ bardziej urozmaico-
nej i czestszej formy oceniania ucznidéw.

Nauczyciel, stosujagc w praktycznym dzialaniu metode stawiania i roz-
wigzywania problemoéw historycznych musi pamietaé, ze prawidtowosc
procesu lekcyjnego zapewni sobie, gdy: 1) dostosuje te metode do mozli-
wosci psychicznych i intelektualnych zespotu uczniowskiego, 2) ujmowac
bedzie materiat historyczny problemowo pod katem jego przydatnosci
do stwarzania i rozwigzywania powstatych sytuacji problemowych, 3) za-
pewni uczniowi odpowiedni zaséb pomocy naukowych niezbednych w
rozwigzywaniu probleméw, 4) bedzie stosowat te metode w bardzo ostroz-
ny i przemyslany sposoéb.
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L’ENSEIGNEMENT PAR PROBLEMES ET LA PRATIQUE SCOLAIRE

L’élaboration des principes empiriques concernant l'adaptation des méthodes
et des formes d’enseignement les plus modernes aux didactiques particuliéres est
bien nécessaire en vue d’activisation du processus d’enseignement. La méthode
des problémes dans les groupes réalisée dans I’enseignement de I’histoire assure
aux éléves une certaine indépendance dans I'analyse et reconstruction de la
réalité historique et les mobilise ainsi que leurs maftres a un effort didactique
et éducatif. Inclue dans ce systeme d’enseignement la méthode de poser et de
résoudre les probléemes a une grande influence sur I'efficacité de la transmission
de la connaissance d’histoire. Un manque d’intégrité dans les recherches visant
I’'appropriation de cette méthode aux études d’histoire se fait voir dans l'examen
du probléme par des coupures. Son utilité est démontrée dans l’article de l'auteur
qui y voit aussi une inspiration aux recherches plus intégrales.

ALK XATHLKN

MPOBNEMHOE OBYYEHWE W WKOJIbBHAA MPAKTUKA

OnpegeneHne 3MMUPUYECKUX MNPeAnocbisIOK OTHOCUTENIbHO MNpPaKTUYecKoro mnpu-
MeHEHNS COBPEMEHHbIX MeToAOB W (opM npenogaBaHUs K OTAe/NlbHbIM MeToAMKam
6yaeT npupasaTb y4eGHbIM MnpoueccamM AMHAMUYECKUA N aKTUBU3UPYIOLNIA XapaKTep.

Mpo61eMHO-KO/INIEKTUBHOE MpernojaBaHue, MpUMeHseMoe B npouecce ob6y4yeHUs
nctopuun, obecneymBaeT y4dalMMCHA [O0BOJIbHO 60MblLUYH0 €CaMOCTOATE/IbHOCTb B 06-
nactu aHanusa N U3yYeHUs MUHYBLUEN WUCTOPUYECKON [elCTBUTENIbHOCTU, a TakXke
MOGUNIN3YET NX U YUNTENA K YBE/IMYEHUIO ANAAKTUYECKUX YCUWIA.

BblgeneHHbIi 13 Npo6/1IeMHO-KOMIEKTUBHOIO MnpenojaBaHUA MeTof MOCTaHOBKM
M pelleHVs BOMPOCOB B/IMSIET He TO/IbKO Ha yBennuyeHue 3HeKTUBHOCTM Mpenojasa-
HUSA UCTOPUU, HO MpeXkae BCEro OXKMBASAET U aKTUBU3NPYET ero.

Cnabas cTerneHb WHTErpyvpoBaHWs B WCCMeA0BaHUAX MO MPUMEHEHUIO 3Toro Me-
ToAa B npernofjaBaHUM WCTOPUKU CHOCOGCTBYeT parMeHTapHOMY XapaKTepy wccrie-
LOBaHU.

MpeacTaBfeHHble aBTOPOM pe3y/ibTaTbl UCCNeAOBaHUi He TONbLKO MNoATBep>KAatoT
L,es1eco06pas3HOCTb TEOpPeTUYECKMX YTOUHEHWW, HO TnMpe>kae BCero AO/DKHbI CcTaTb
OCHOBOW ANA AanbHelnX, BCECTOPOHHUX UCCeAoBaHWA MO MPUMEHEHMI0 3TOro Me-
ToAa B npoLecce npenogasaHUs UCTOPUN.



