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PRZYCZYNY NIEPOWODZEN SZKOLNYCH W ZAKRESIE FIZYKI
W KLASACH PIERWSZYCH SZKOt SREDNICH

Praktyka wykazuje, ze fizyka jest dla wielu uczniow przedmiotem
trudnym. Niektérzy dydaktycy wymieniaja jako jedno z gtéwnych Zrédet
niepowodzenn uczniéw w nauce wadliwie opracowany program, a takze prze-
tadowanie programéw i przecigzenie uczniéw pracal.

W przetadowaniu programu fizyki mozna' sie w istocie dopatrywa¢ zroéd-
ta niedostatecznych postepéw z tego przedmiotu u uczniéw klas pierwszych.
Z drugiej jednak strony programy szkolne muszg by¢ dostosowane do wymo-
gow wspodtczesnos$ci i statego postepu wiedzy we wszystkich dziedzinach.
Szczegdlnie fizyka wulegta w ostatnich latach niezwykle szybkiemu rozwo-
jowi, pojawity sie .nowe dziaty, ktére umozliwity powstanie nowoczesnej
techniki. Fakt ten nie moze pozosta¢ bez wptywu na zmiane sposobu nau-
czania tego przedmiotu, co musi sie sprowadzi¢ miedzy innymi do pogte-
bienia i rozszerzenia tres$ci zawartych w programie. Prawdopodobnie zre-
szta sprawa przeciazenia uczniéw praca, majaca bezposredni zwiazek z za-
wartoécia programéw szkolnych /ktérych nadazanie za rozwojem dyscyplin
naukowych zawsze wykazywato przeciez znaczng bezwtadnos$é¢/, stanowi nie
od dzi$ powazny problem w pedagogice. Oto co sadzita na ten temat Ma-
ria Curie-Sktodowska: "Czasami wydaje mi sie, ze praca dzieci w szkole
dzisiejszej jest tak nadmierng, ze lepiej dzieci potopi¢, niz uczy¢ w
obecnych szkotach" a byta to przeciez osoba $wiatta, ktéra na pewno do-
ceniata potrzebe uwzglednienia w tres$ciach przekazywanych uczniom naj-
nowszych zdobyczy nauki.

Ze strony odcigzenia programu fizyki nie mozemy sie spodziewaé ra-
dykalnej poprawy sytuacji. Mozna jednak zaryzykowac twierdzenie, ze ambit-
ny program nauczania fizyki w szkole $redniej w ogdéle,a w klasie pierw-
szej w szczegdélnos$ci, nie bytby powodem tylu zmartwien nauczycieli i u-
czniow, gdyby na lekcjach fizyki w szkole podstawowej byli oni stopnio-
wo przygotowywani do podejmowania coraz wiekszych wysitkbw w procesie

*W. Okon, Badanie wynikéw nauczania w szkotach ogdélnoksztat-

cacych, Warszawa 1951, Nasza Ksiegarnia, a takze L. Bandura,
Przyczyny niepowodzen szkolnych, Kwartalnik Pedagogiczny 3/1959.
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uczenia sie tego przedmiotu. Tymczasem analizujac nasze podreczniki fi-
zyki dla klas VI i VII i poréwnujac je hp. z podrecznikami radzieckimi
do tych samych klas oraz ze wskazéwkami metodycznymi i przyktadowymi
opracowaniami poszczeg6lnych tematéw w radzieckim czasopiSmie "Fizyka
w Szkole" stwierdzi¢ musimy, ze u nas nauczanie fizyki w tych dwoéch
klasach przebiega w spos6b zbyt dziecinny. W szkole radzieckiej na po-

czatku klasy VI uczniowie zapoznaje sie z kinetyczno-molekularne teorie

budowy ciat, ktéra stanowi niejako mys$l przewodniag catego programu prze-
widzianego do realizacji w tej i w nastepnej klasie. Uczniowie dowiadu-
je sie jaki jest zwigzek miedzy $Srednig energiag kinetycznag czagsteczek

ciata a jego temperatura, poznaja mechanizm wywierania przez gaz ci$nie-
nia na $cianki naczynia. Wiadomos$ci te pozwolg im wyjasni¢ wiele zja-
wisk, ktére poznaja pdézZniej, a wiec rézne wtasnosci ciat w réznych sta-
nach skupienia. Niektdére prawidiowos$ci bez znajomosci podstaw teorii ki-

netyczno-molekularnej uczniowie musieliby traktowaé¢ jako oddzielne, nie

powigzane z sobg prawa, a tak - wynikaja one jako przypadki szczegdélne
z uniwersalnej teorii. W klasie VII wiadomos$ci uczniéw z fizyki czaste-
czkowej zostajg pogtebione w nauce o cieple i w potaczeniu z nowymi wia-

domosciami o ziarnistej strukturze elektrycznos$ci znajduja szerokie za-
stosowanie w wyjasnianiu zjawisk elektrycznych w metalach i elektrolitach.

W tym czasie w naszych szkotach uczniowie stale zajmujag sie obser-
wacjg i opisem /przewaznie jakos$ciowym/ wybranych zjawisk fizycznych,
ktére pozostajag niewyjasnione, nie wnika sie bowiem w przyczyny powodu-
jace, ze przebiegajag one wtasnie tak, a nie inaczej. Uczniowie patrzg i
opisuja. Kazda odpowiedZz ucznia, niezaleznie od postawionego pytania, za-
czyna sie stereotypowo: "Jezeli weZzmiemy...”, "Jezeli nalejemy...", “Je-
zeli ogrzejemy..." itd. Brak wyraznej struktury w programie nauczania,
unikanie diuzszych rozumowan, wnioskowania, ztozonego z kilku ogniw
oto ciagle powtarzajgce sie cechy sposobu nauczania fizyki wszkole pod-
stawowej. Zbyt diugo unika sie matematycznego ujmowania praw, zbyt malo
wprowadza sie obliczen. Dopiero w klasie VIIlI jest kilka prostych prze-
ksztatcen w nauce o elektrycznoséci.

Moze moégtby kto$ poda¢ przekonywajgce argumenty $wiadczace o tym,
ze mitodziez w wieku 12-14 lat jest ciagle zbyt mato dojrzata) aby za-
poznawaé¢ sie z teoriami fizycznymi, dokonywaé¢ nieco szerszych uogél-
nien, wysnuwaé¢ wnioski, analizowaé¢, po prostu mysle¢. Jeéli tak, to na
jakiej podstawie zaktada sie, ze bez stopniowego wdraza-
nia uczniéw w dokonywanie tych wszystkich operacji, po dwumiesiecznej
przerwie wakacyjnej miedzy konncem klasy VIIlI a poczatkiem 1, stang sie

oni nagle tak dojrzali intelektuatnie, ze przeprowadzanie réznego ro-

Polskie ttumaczenia tych podrecznikéw ukazaty sie w ubiegtym roku.
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dzaju rozumowania, $ciste definiowanie wielkos$ci fizycznych, uzywanie
poprawnego jezyka fizycznego, rozwiazywanie zadan, sprawne dziatania na
wektorach, wyprowadzanie wzoréw i wszystko to, co kilka miesiecy wstecz
byto jeszcze zbyt trudne - teraz nie bedzie im sprawia¢ zadnych thudnos$ci?

Z uwagi na to, ze znaczny procent mitodziezy, konczacej klase VIII,
kontynuuje pézniej nauke w szkotach $rednich ogdélnoksztatcacych Ilub te-
chnikach, nalezatoby bardziej na serio potraktowac¢ sprawe korelacji mie-
dzy sposobem nauczania fizyki w szkole podstawowej i Sredniej. Zaréwno
treéci programowe, jak i wskazéwki do realizacji programu powinny by¢
opracowane tak, aby zapewni¢ “pitynnos$¢” przejscia miedzy poszczegélnymi
klasami szkoty podstawowej, ale takze miedzy ostatnia klasag tej szkoty,
a pierwsza klasg szkoty $redniej. Skok, jaki istnieje obecnie, musi po-
ciggna¢ za sobg fatalne skutki. Zaktadajac pewien okres$lony poziom nau-
czania fizyki w klasie pierwszej, nalezy poprzez odpowiednie nauczanie
tego przedmiotu w trzech klasach poprzednich stwarzaé¢ stopniowo podsta-
wy, ktore umozliwig osiaggniecie tego celu. W przeciwnym bowiem razie za-
wsze w klasie pierwsz j odrabia¢ sie bedzie niedociggniecia z klas po-
przednich, w klasie drugiej odrabia¢ zalegtoséci z klasy pierwszej, itd.,
wreszcie w uczelniach wyzszych... tam juz zostawia sie studenta samemu
sobie, niech sobie radzi jak moze!

Istnieja obawy, ze wprowadzenie do programu klasy 6smej w rozdzia-
le "Elektrycznos$é¢" tematu “Radio i telewizja" spowoduje wrecz szkodliwe
skutki dla przysztej kariery ucznia w szkole $redniej. Autorzy programu
kierowali sie zapewne przekonaniem, ze uczen konczacy swojg edukacje w
klasie 6smej szkoty podstawowej, powinien co$ wiedzie¢ o z$sadzie dzia-
tania tych dwéch urzagdzen, z ktéorymi styka sie na codzien. Obecnie jed-
nak liczba takich uczniéw ciggle maleje i bedzie malata coraz bardziej.
Ouz choé¢by z samych wzgledéw wychowawczych /pomijajagc nawet merytorycz-
ng strone zagadnienia/ nie powinno sie wyjas$nia¢ uczniom zasady radio-
fonii w taki spos6b, jak to podano w podreczniku dla klasy 6smej3. Nie-
zrozumiaty jest powédd, dla ktérego autorzy podrecznika tak po macoszemu
potraktowali to zagadnienie; jako dps$wiadczeni dydaktycy musieli sobie
przeciez zdawa¢ sprawe, ze taki spos6b podawania informacji nieuchron-
nie spowoduje zamet w $wiadomos$ci uczniéw, co wiecej, moze ich przyzwy-
czai¢ do "wyjasnienia"” czegokolwiek ot, tak sobie, bez Zzadnej odpowie-
dzialnoéci. Oto takie zdania - slogany wyjete z podrecznika: "W obwodzie
zamknietym, a wiec i w obwodzie otwartym, wytwarzajg sie drgania szyb-
kozmienne /.0 duzej czestotliwoséci/”. Skad sie biorag te drgania - jak po-
wstaty? "Radiowa stacja nadawcza zbudowana jest ze skomplikowanego u-
ktadu zwojnic, kondensatoréw, opornikéw, duzych lamp elektronowych iwie-

3Cz. Foty ma, Cz. S$cistowsKki.i, "Fizyka dla kl. VIIl",
Warszawa 1971, PZWS.
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lu, wielu innych waznych czeéci" ! . "Antena stacji nadawczej jest zro6d-
tem fal elektromagnetycznych niegasnecych zmodulowanych". Uozehn nie wie
co oznacza stowo "zmodulowany". Owszem, jest co$, co moze uchodzi¢ za wy-
kres predu zmiennego zmodulowanego, przynajmniej taki jest napis pod ry-
sunkiem. Dodatkowe zdanie umieszczone w nawiasie niczego nie wyjasdnia.
Brzmi ono: "Modulowanie fal niegasnecych realizuje sie poprzez natoze-
nie na te fale fal gtosowych z obwodu mikrofonowego".Pomijajec juz fakt,
ze zdanie to jest stuszne tylko w przenos$ni /bo jakze fale gtosowe moge
sie naktada¢ na fale elektromagnetyczne?/ mozna mie¢ powazne wetpliwo$-
ci, czy uczen zorientuje sie, gdzie jest obwdéd mikrofonowy, skoro nie
naniesiono go na schemat.

Bardzo niejasna jest tres$¢ paragrafu zatytutowanego Prosty odbior-
nik lampowy. Paragraf zajmuje, wraz ze schematem, nie wiegcej niz pot
strony. Schemat nie zostat objasniony, w szczegdélnosé$ci nie wiadomo, jake
role spetnia tutaj lampa elektronowa. Autorzy usituje przekona¢ ucznia,
ze w odbiornikach lampowych stosuje sie nieraz wiele lamp wieloelektro-
dowych: "Mozecie sie o tym przekona¢ ogledajec wnetrzne jakiego$ odbior-
nika". Zagledali, a jakze, o obecnos$ci lamp w radioodbiorniku byli prze-
konani juz od dawna, nie wiedzieli jednak do czego lampy te se tam po-
trzebne. | nie wiedze dalej! W dalszym ciegu czytamy: "Dostrojenie od-
biornika odbywa sie przez dobdér pojemnosci kondensatora". Ale co ozna-
cza stowo "dostrojenie"? Mamy wyjasnienie: "Czynno$¢ ta polega na usta-

wieniu gatki lub naci$nieciu klawisza witeczajecego zwojnice na fale dtu-

gie lub krétkie. N astepnie dostrajamy odbiornik obracajec gat-
ke kondensatora". Uczen z cate pewnos$cie juz od kilku lat naciska kla-
wisze i obraca gatki radioodbiornika. Teraz dopiero, na lekcjach fizy-

ki dowiedziat sie, ze wykonujec te czynno$¢ wtecza zwojnice lub zmienia
pojemno$¢ kondensatora. Ale po co? Co to ma wspé6lnego z jakim$ tam "do-
strajaniem"? Tego nie wie dalej.

Warto jeszcze wspomnieé, ze "Elementarne wiadomos$ci o telewizji i
jej znaczeniu w zyciu wspoéiczesnym" maje zajeé¢ wedtug wskazéwek meto-
dycznych jedne godzine lekcyjne. Samo usitowanie zrealizowania tego te-
matu na jednej godzinie lekcyjnej w klasie 6smej,gdy uczniowie nie zna-
je zjawiska fotoelektrycznego i mato wiedze o lampie Brauna, trzeba by
uzna¢ za nieporozumienie. | tu najbardziej godni wspdétczucia se nauczy-
ciele. Se tacy, ktdérzy czytaje zalecone literature, robie streszczenia i
/o zgrozo!> dyktuje wuczniom niezrozumiate dla nich wywody, polecajec im
nauczy¢ sie tego na pamiec.

Nie sedze, aby zaznajamianie uczniéw "na site" z jeszcze jednym,

zbyt trudnym dla nich tematem, bylo pozyteczne w sensie jego witasciwego

Podkres$lenie moje - O.S.
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wyobrazenia o przedmiocie Nie o ilo$¢ tu przeciez chodzi, lecz o ja-
kos$¢, Najwazniejszym zadaniem nauczyciela fizyki jest wyrobienie u ucz-
niow wtasciwego sposobu myslenia, dociekliwos$ci, przygotowanie ich do
zrozumienia szerokiego kregu zjawisk fizycznych. Oe$li uczen nie bedzie
znat zasady telewizji, nie bedzie nic wiedziat j reaktorze jedrowym, o
predzie tréjfazowym i induktorze itd. - nie spotkaje go z tego powodu
zadne przykroéci w szkole $redniej. Wiele kltopotu przysporzy nu nato-
miast niedostatecznie ugruntowana wtasnie na lekcjach fizyki znajomos¢
prostej i odwrotnej proporcjonalnoéci, niewyrobiona sprawno$¢ wykonywa-
nia prostych rachunkéw i przeksztatcen, brak nawyku rozwiazywania zadan
fizycznych z uwzglednieniem dziatan na jed -
nostkach, nieumiejetno$¢ zamiany jednostek /kg na g i odwrot-
nie, km na mi cm i odwrotnie, m2 na cm2 i odwrotnie, itd./, nieodroz-
nianie kierunku wektora od jego zwrotu i nade wszystko przez wiele lat
tolerowana sktonnoéé¢ do uczenia sie pamieciowego, nawyk do bezkrytycz-
nego zapamietywania takze treéci niezrozumiatych oraz brak przyzwyczaje-
nia do sumiennej i samodzielnej pracy.

W tzw. "Uwagach szczegdétowych o realizacji programu" powinno sie
wyraznie wypunktowaé¢ w kazdym dziale fizyki te zagadnienia, bez ktérych
zrozumienia uczen bedzie miat kiopoty z przyswojeniem sobie materiatu w
szkole Sredniej. Oesli chodzi o klase pierwsza naleze do nich miedzy in-
nymi: maszyny proste, rozktad sit na réwni pochytej, cisnienie hydro-
statyczne, mierzenie ci$nienia atmosferycznego, mierzenie cisnienia w
zbiornikach zamknietych i inne.

Trzeba zdawa¢ sobie sprawe z tego, ze postulat innego podejscia do
sposobu nauczania fizyki w klasie 6smej w stosunku do klas poprzednich
/wprowadzenie nowych poje¢ ilosciowych, wyrazanie praw fizycznych za po-
mocag wzoréw, wskazywanie na wielkie znaczenie matematyki dla rozwoju fi-
zyki/ nie zawsze jest w peini realizowany Dzieje sie tak dlatego, ze
przygotowanie nauczycieli fizyki jest, niestety, ciggle jeszcze niewy-
starczajace. Wielu jest jeszcze nauczycieli, ktdérzy nie czuja sie nau-
czycielami fizyki, nierzadko lekcjami fizyki "dopetniaja do etatu”".Nau-
czyciele tacy boja sie wykonywania dos$wiadczen, czasem nie sa w stanie
rozstrzygnaé¢, czy wnioski wyciagane na ich podstawie przez uczniéw sa
prawidtowe, czy fatszywe, trzymaja sie kurczowo podrecznika, realizujagc
go strona po stronie. Nie byloby to zjawiskiem szkodliwym, gdyby podre-
czniki byty z roku na rok udoskonalane i uaktualniane.no i przede wszyst-
kim, gdyby .nie zawieraty btedéw, ktére powtarzaja sie w kazdym wydaniu.

Oczywiscie,nie wszystkie btedy i niesdcistosci sa jednakowo nie-
bezpieczne.

Do biedéw istotnych, ktére niewatpliwie wywierajag wptyw na pojmo-

wanie przez uczniéw praw dynamiki nalezg przyktady réwnowazenia sie sit w
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podreczniku dla klasy VI5 /s. 45 i dalsze/. Czytamy tam miedzy innymi:
"Gdy naciskamy dtonie na stét, wowczas dziatamy nan site pionowe zwré-
cone w dot, o pewnej wartos$ci. Stét dziata do géry na dion site sprezy-
stosci, rownie wielke. Obie sity réwnowage sie". Podobnie bilednie obja-
$§niony jest przyktad z workiem zZzyta umieszczonym na tawce.

W rozdziale o $rodku ciezkos$ci /s. 55/ autorzy zadaje sobie pyta-

nie: Dlaczego kwadracik podparty o $rodku ciezkosS$ci pozostaje W spo-
czynku? Znajdujemy tam nastepujece wyjasnienie tego faktu: “Gdy pode-
przemy nasz kwadracik w $rodku ciezko$ci, to jego sita ciezkoséci dziata

na ostrze pionowo w dét. Ostrze za$ oddziatuje take sarne site,lecz zwro-
cone do goéry. Podtrzymuje kwadracik. Wiesz juz, ze sity tak dziatajece
rownowaze sie. Kwadracik pozostaje wiec w spoczynku, nie wywraca sie”.

Bted /uporczywie powtarzajecy sie takze w innych przyktadach/ po-
lega na przekonaniu o réwnowazeniu sie sit dziatajecych na rézne ciata.

Dw.e strony dalej autorzy podrecznika, wyjasniajec dlaczego 1 a m

p a zawieszona na haku pod sufitem pozostaje w spoczynku, rozwazaje
sity dziatajece na hak: "Na hak dziataje dwie sity: sita ciezko$-
ci lampy i przeciwdziatania haka. Sity te se sobie rowne, dziataje wzdtuz

prostej w strony przeciwne. Oak wiesz, takie sity réwnowf»zr sie".
Godnym ubolewania jest fakt powtarzania sie tego rodzaju btednych
twierdzen we wszystkich wydaniach podrecznika, co w duzym stopniu przy-

czynia sie do niewtasciwego zrozumienia trzeciej zasady dynamiki przez

uczniéw i nauczycieli.

Do brzemiennych w skutki btedéw nalezy np. twierdzenie, ze “wy-
padkowa dwoéch sit, dziatajecych wzdtuz jednej prostej i zwréconych prze-
ciwnie, jest roéwna r ¢ znicy 6 sit sktadowych7. Uczen klasy siéd-

mej, ktéry w pierwszym paragrafie podrecznika dowiedziat sie, ze sita,
jako wektor, posiada cztery cechy, powinien juz zrozumieé¢, ze gdy mowi
sie o sile, trzeba mie¢ na uwadze wszystkie jej cechy.Nie wypadkowa wiec
jest réwna roéznicy sit sktadowych, lecz warto$¢ wypadkowej jest réwna
réznicy .wartoséci sit sktadowych. Skoro jednak podrecznik zawiera takie
wiadomoséci, nauczyciel nie zwraca uwagi na to, ze wypadkowa jest zawsze
sume sit sktadowych, niezaleznie od ich kierunkéw i zwrotéw. llez
energii i cennego czasu zabieraje w klasie pierwsze zabiegi zmierzajece
do wykorzenienia btednego przekonania uczniéw w tej kwestii.

Dla uczniéw klasy széstej wiadomoéci o dodawaniu wektoréw bytyby

jeszcze zbyt trudne, a wiec nalezy sie w tej klasie stanowczo wystrze-

6Cz. F oty ma, Cz. §cistowsKki.i, "Fizyka dla klasy
VI", Warszawa, PZWS wszystkie wydania.

6Podkres$lenie moje - 3.S.

7M. Bonecki, W. Drozdz, "Fizyka dla klasy V117, War-

szawa, PZWS wszystkie wydania.
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ga¢ bardzo niebezpiecznych pytan w rodzaju: "Czy sita ciezkos$ci i wypo-
ru, dziatajece na ciato zanurzone w cieczy, sumuje sie, czy tez ode-tmu-
je?”a. Mozna zywi¢ uzasadniona obawe, ze wiekszo$¢ ucznidw klas szdstych
i ich nauczycieli udziela na to pytanie btednej odpowiedzi.

W ostatnich wydaniach podrecznika dla klasy VII zmieniono okres$-
lenie ciepta. We wcze$niejszych wydaniach okres$lenie to byto nieprawi-
dtowe, po zmianie okazato sie nadal btedne, z tym, ze biad jest innego

rodzaju. A oto rozumowanie: Rozwaza sie dwa identyczne ciata, sktadaja-

ce sie z jednakowej liczby czagsteczek. Temperatura | ciata jest wyzsza
niz temperatura ciata Il. Po wzajemnym zetknieciu tych ciat cze$¢ ener-
gii kinetycznej czgsteczek na skutek zderzen przechodzi z ciata | do
ciata 1l az do wyréwnania sie temperatur. | teraz nastepuje definicja
ciepta /s. 157/: "Sume energii kinetycznej czasteczek ciata | 0 wyz-
szej temperaturze, pomniejszong o0 sume energii kinetycznej czasteczek
ciata Il o nizszej temperaturze, nazywamy cieptem.
Suma - suma = Q”.

Nie jest to oczywisScie zgodne z prawdg, gdyz ciepto przekazane w
tym szczegdélnym przypadku bedzie réwne potowie réznicy energii kinety-
cznych czasteczek obu ciat.

Obowiagzkiem nauczycieli Jest zwraca¢ uwage uczniow na bitedy w pod-
recznikach. Obowigzkiem nauczycieli akademickich, ksztatcgacych przysz-
tych nauczycieli, jest usSwiadamia¢ studentom te bitedy, aby nie powta-
rzali ich w swojej pracy z uczniami. Ta sytuacja jednak istnieje od lat

i powtarza sie z roku na rok. Fakt ten z pewnos$cig nie przyczynia sie

do podniesienia autorytetu nauczycieli, autoréw podrecznikéw.wydawnictw
szkolnych i w ogéle catego naszego systemu szkolnego.

Na og6t nauczyciele fizyki w klasach VI-VI1I1I sa zadowoleni ze
swoich wynikéw, $wiadczg o tym niezte oceny, jakie wystawiaja =z tego

przedmiotu swoim wychowankom na $wiadectwach rocznych.Nalezy jednak mie¢
na uwadze fakt, ze rzadko pytania, jakie zadaje sie taro uczniom, maja
charakter problemowy: réwniez rzadko sa to pytania, wymagajace przepro-
wadzenia jakiego$ obliczenia - zwykle sprawdza sie wiedze wyuczona, pa-
mieciowa. Swiadczg o tym réznego rodzaju testy i sprawdziany, ktérych
projekty zamieszczaja nauczyciele w zeszytach "Fizyki w szkole".

Gdyby w sprawdzianach uwzgledniono szerzej pytania problemowe, ma-
jace na celu wykazanie stopnia zrozumienia nabytej przez ucznia wiedzy,
wyniki z pewnos$cig okazatyby sie mniej zadowalajace.

Nalezy tu podkres$li¢ jeszcze raz, ze pretensje,jakie zgtasza nie-
jednokrotnie szkota $rednia pod adresem szkoty podstawowej, dotycze nie

O z .
Cz. Fotyma, Cz. ScistowsKki, "Fizyka dla kl.
VI", Warszawa, PZWS, s. 101, wszystkie wydania.



TABULA |

POROWNANIE WMNHCOW Ur"SICAN'"CH PzzEz UCZNIOW W KLASIE |
IZA 1 OCKES IW (3¢ ROKUILKOLNEQO/
Z OCENAMI NA SWIADECTWIE UKONCZENIA KLASN Ml

LP IMEUCZNIA  SPVAEH WO WKDUCJ7 |<y)|l\IBI. ?VItODUCU RSZ10.
1 ANNA B SAMEOCQW gezocen np PROMOWANA
2. BOZENAIQ -11- -11- -11-

5 ELZBIETAW -11- 1 ND HI-

4 KRZYSZTOFD. -11- 2.ND -11-

S5 ICRZASZTORM -11- BEZOCEN ND -11-

6 LIDIAO -IF -1l- -11-

7 MAKQORZATAL -11- -11- -11-

8 MALQOEZATAM -11- -11- -11-

? MARIA B 15/ -11- 4 ND

10 PIOTRG. -11- BEZOCEN ND  PROMOWANA
11 TERESA L. -11- -lh -11-

12 WITOLDY. H- -11- HI-

1B ZBIGNIEWY). -11- -11- -11-

14 AUCJA P 1 DBy -11- -11-

15 MALGCRZATAP 2. Db -11- -11-

16 ANDRZEJR. 4 DB 2ND  FORBIWKA
17 ANNAJ. 4 DB 1 ND  PROMOWANA
18 JACEC W. 4 DB E£Z OCEN ND -1I-

19 LESZEK L. 5 DB -11- -1l-

2D MARIA tQ 6 DB -11- -11-



LP IMCUCZNIA

21 ROMANQ.
ze ZBIGNIEWZ.
23 BZBIETAM.
24 MARIAS.
25 GRAZYNA L
26 JANB.

27 JOLANTAH
28 LESZIK, .
29 MARTAB.
33 RYSZARDY.
51 JERZNW.

52 JOYHu.

53 KRZYSZTOH.
54 WOQICIECHW
55 EWA Q.

56 STANISEAWS
57 STANISLAW W
58 EWA (/.

59 SEAWOMIR R.
43 PIOTR V.

41

SWIADECTWO VWMNI kU
Z tCLMIl WittDNCU i OiCR W KTNCU R.SZK.
SAMBEDOS(EENY BEZ OCEN ND PB%ME\IK\./ﬁNA
CEB 2ND 5 ND
653 INb  PRVMNA
7 Db 5 ND 4 ND
7 Db 4 ND PROMOWANA
8Db 2ND -11-
8 Db 2ND -11-
8 Db 5 ND PORRAA
9 Db 1ND  PROVOWANY
9 Db 5 ND ORI
10Db 5 ND 5 ND
11 Db 1ND PRAMOVIANY
10T w AND  GRRED
101 4 ND 5 ND
10T 2ND  PRONRMINY
2DT 3ND 5 ND
201 1ND P%Og’%’_"ﬁw
eur 5ND %/'\:}EﬁYTgI_\IROCZOWAL
5DT AND 4ND
4DT 2ND R4
6DT 5 ND 5ND
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tyle ilos$ci, ile jakos$ci posiadanej przez ucznidéw wiecizy. zas$ przede

wszystkim niewtaséciwego sposobu oceniania uczniéw przez nauozycieli.Gest

rzecza zrozumiaty, ze nie mozna wszystkiego nauczyé¢ wszystkich, jesli
szkota podstawowa jest obowigzkowa. Gedntk obowigzkiem kazdego nauczy-
ciela fizyki jest zdawaé¢ sobie sprawe, czego powinien nauczy¢
ucznia i jakie musi mu postawi¢ wy: agania, aby spetni¢ wtasciwie swoje

zadanie. Nauczyciele powinni korzysta¢ z 4-stopniowej skali ocen, a nie

ocenia¢ z reguty na bardzo dobrze ucznia, ktérego sta¢ w najlepszym ra-

zie na zapamietanie tzw. wiedzy biernej i odtworzenie jej w odpowiecéniej
chwili. Tymczasem oceny na $wiadectwach ukonczenia klasy 6smej czesto
nie odpowiadajg mozliwo$ciom i wiedzy uczniéw i nie stanowie rzetelnej

informacji dla nauczycieli w szkole $redniej.

A oto konkretny przyktad odzwierciedlajacy zwigzek ogélnych po-
stepéw uczniéw pewnej klasy pierwszej z ocenami, jakie otrzymali oni na
Swiadecti.ach ukonczenia klasy 6smej. Gest to klasa pierwsza jednego z
liceow krakowskich w r. szk. 1970/71. Do klasy tej rekrutowali sie ucz-
niowie z 13-tu szkdét podstawowych. W tabeli uporzadkowano uczniéw wed-
tug jakos$ci $wiadectwa z klasy 6smej. Podane wyniki obejmuja wszystkie
przedmioty nauczania. Informacje w dwéch ostatnich kolumnach nie ilu-
struja w sposéb wyczerpujacy postepéw ogdélnych kazdego ucznia; potrak-
towano je pod katem widzénia niepowodzen, podajac tylko taczng liczbe o-
cen niedostatecznych.

Pierwsza trzynastka dostata sie do szkotly $Sredniej bez egzaminu
wstepnego. Posréd niej znajdujag sie tacy uczniowie, ktorych wyniki w
klasie pierwszej prawie nie rézniag sie od wynikéw, z jakimi ukonczyli
szkote podstawowag. Sag to jednostki wybitne, stanowigce jednak znikomy
procent ogélnej masy ucznidw.

Wnioski dotyczgce aktualnego stanu nasuwajg sie same; istnieje du-
ze prawdopodobienstwo, ze uczen, ktéry posiada na Swiadectwie ukoncze-
nia klasy o6smej jakakolwiek ocene dostateczng, nie poradzi sobie w kla-
sie pierwszej. Geéli posiada oceny dobre /précz bardzo dobrych/, czeka
go nieco przykros$ci, zanim przystosuje sie do nowych warunkéw. Zdarzaja

sie roéwniez tragedie u tych uczniéw, ktdérzy dotychczas byli bardzo dob-

rzy. Uczniom tym stata sie wielka krzywda - przeciez dotad w opi-
nii fachowco6w byli dobrzy i zdolni - typowano ich do-szko-
ty Sredniej. Krzywde odczuwaja roéwniez rodzice: "Dlaczego ma dostatecz-

ne, czyzby byt takim zitym wuczniem? Przeciez nigdy dotgd nie miat dosta-
tecznych!”. Trzeba dtugo ttumaczy¢ rodzicom, co oznacza ocena dostate-
czna. Odchodza nieprzekonani. Nie zdajag sobie sprawy, ze skrzywdzono ich
dzieci jtiz o wiele wczed$niej, przez stawianie zbyt liberalnych i nieod-
powiedzialnych ocen.

Tymczasem dysproporcje miedzy wymaganiami szkoty a mozliwoéciami
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ucznia /ujawniajacego uparcie szczegd6lnego rodzaju "analfabetyzm mys$lo-
wy"/ stale wzrasta, rosne zalegtos$ci, denerwuje sie uczniowie i nauczy-
ciele, sypie sie dwodje...

Nie jest to zjawisko, ktére mozna by tolerowa¢ na diuge mete.Sta-
nowi ono problem, ktérego rozwiezanie nie jest na miare jednego nauczy-
ciela, czy jednej szkoty. Miejmy nadzieje, ze instytucje kompetentne po-

dejme kroki, zmierzajece do stopniowej poprawy sytuacji w tej dziedzinie.

3. Salach
Institute of Physics, Teachers'Training College, Krakéw

THE REASONS OF DIFFICULTIES IN LEARNING PHYSICS IN THE LOWER CLASSES
OF SECONDARY SCHOOLS

For most secondary school pupils physics proves to be a difficult
subject. The reason for this is to be sought rather in the lack of pro-
per didactic measures aiming at a well-graded mental development of the
pupils than in the overburdened teaching syllabus. There is too great a
gap between the requirements put to the pupils of the top class of a pri-
mary school /mainly qualitative description of the phenomena/ and those
put to the pupils of the first class of a secondary school /where a de-
scription in mathematical terms is required/. Text-books of physics for
primary schools might be subjected to serious criticism /as they betray
errors both in the method and in the teaching material itself, the de-
trimental effects of which can be felt in the later study of physics at
a secondary school/. Hence the reason for the difficulties experienced
in learning physics at school i9 to be sought in the fact that the rule
of grading the difficulties is not observed and that the text-books have
not been changed for years.

A. Canax
Meparornyecknii MHCTUTYT A Kpakose

MPUUNHBI LWKOMIbHLIX Heyaay B 06ydeHUU (uU3MKe B CpefHein LwKosne

[Ona 6onblIMHCTBA YYEHUKOB (M3MKa B CpefHel LIKone oKasblBaeTcs TPYyAHbIM
npegmeToM. TpUYMHOM SAIBNSieTCA He CTONIbKO MNeperpy>eHHas .nporpamMmma,cKosib-
KO OTCYTCTBME COOTBETCTBYHOLIMX MEPONPUATUNA, HanpasB/fieHHbIX Ha MOCTerneHHoe
YyMCTBEHHOe pa3BUTUe y4deHUKOB. Hab6ntopgaeTcsa caMWIKOM 6onbluas pasHuLa Mex:
Ay TpeboBaHMAMU, MpefbsaBAseMbIMU K yYeHMKaM nocrefHero Ksjnacca HadasbHOoM
LWKO/Mbl /B OCHOBHOM Ka4decTBeHHOe onucaHue siBfieHWi/ 1 nepBoro ksacca cpepg-
Hell WKoMbl /MaTeMaTuyeckoe onucaHme sBreHui/. Cepbe3Hble BO3paXkeHUs wnme7
loTca K yde6HMKaM (U3MKU ANA HadalbHOW LUKOMbl /MeToanyeckme HepocTaTKu W
CyllecTBEHHble OLUMGKW, BpeAHble MOCNeACTBUSA KOTOPbIX MPOAB/ATCA MNpu Aanb-
Hellilem o06y4yeHUU B cpefHel Lwkone/. Taknm o6pasom, MNpUYUUH Heypad  LUKOSb-
HUKOB B WU3yYeHUW (U3NKN cledyeT UCKaTb B Heco6/lofgeHun npasuia nocTte-
MeHHOro HapacTaHus TPyAHOCTEA U B HECOOTBETCTBYHOLUX, HEU3MEHsieMbIX B Te-

YeHVe psga neT y4debHUKax.



