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Wstep

Zainteresowanie si¢ problematyka udzialu ojca w ksztaltowaniu motywacji
osiagnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego znajduje argumentacje w opra-
cowaniach teoretyczno-badawczych w jezyku angielskim (Crowley, Keane,
Needham 1982; Meadow-Orlans, Steinberg 1993; Meadow-Orlans 1994;
Meadow-Orlans, Sass-Lehrer 1995; Meadow-Orlans i in.). W jednym z pierw-
szych artykuléw na ten temat Crowley, Keane, Needham (1982) stwierdzili, ze
zagadnienie ojcostwa zostalo zapomniane i nie doceniono wplywu kompetencji
wychowawczych ojca na rozwdj dziecka niestyszacego. Doswiadczenie bycia oj-
cem dziecka nieslyszacego rozwija perspektywe doswiadczen indywidualnych,
jest nowym wymiarem osobowego rozwoju. Dlatego refleksja surdopedagogicz-
na nie powinna by¢ skoncentrowana na interpretowaniu relacji wychowaw-
czych w rodzinie wylacznie z punktu widzenia dziecka niestyszacego i tym sa-
mym ignorowac zlozonoé¢ doswiadczen rodzicielskich. Meadow-Orlans (2001:
143), uzasadniajac niezbednos¢ wieloptaszczyznowej interpretacji funkcjono-
wania §rodowiska rodzinnego dzieci niestyszacych, wskazala nastepujace naj-
bardziej charakterystyczne zmiany socjokulturowe w Stanach Zjednoczonych
pod koniec XX wieku:

— wazrastajaca liczba matek pracujacych zawodowo poza domem,

— wazrastajaca liczba dzieci niestyszacych wychowywanych w rodzinach

niepeinych,
— wazrastajaca liczba rodzin, w ktérych jezyk angielski jest drugim jezy-
kiem,

— wazrost zaangazowania sie ojcéw w wychowanie dzieci niestyszacych.

Powyzsze przemiany dokonujace sie rowniez w mentalnosci spoleczenstw
w znacznym stopniu wplynety na ksztaltowanie si¢ obrazu wspélczesnego ojca
dziecka nieslyszacego. Powaznym wyzwaniem dla naukowcéw w XXI wieku be-
dzie uchwycenie tych nieustajacych w czasie, wielowymiarowych kontekstow
spotecznych, a w dalszym etapie pracy naukowej zintegrowanie ich w mysl
zasady holizmu metodologicznego (Cabrera i in. 2000: 133). Ten szeroko rozu-
miany kontekst ojcostwa powinien byé osadzony w réznych koncepcjach psy-
chologicznych, socjologicznych, kulturowych, pedagogicznych. Podejécie eko-
systemowe jest zamierzeniem wymagajacym wspdlpracy z réznymi systemami
spotecznymi. Fakt, ze myslenie naukowe nie powinno nakresla¢ jednoznaczne-
go zespolu postaw, filozofii, procedur czy metodologii (okreslanego mianem pa-
radygmatu) wynika tez z rewolucji naukowej (Kuhn 1998). Zmiana paradygma-
tu determinuje opracowanie nowego zbioru zalozen i interpretacji probleméw.
W kontekscie prowadzonych tu rozwazan pojawiajg sie pytania zwigzane z ro-
zumieniem wiedzy jako podstawowej wartosci. Czy rzeczywiscie naukowcy, po-
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dejmujac tego rodzaju wysitek, konstruuja bardziej adekwatny system w miej-
sce juz istniejacego? Czy dociekania naukowe, wyniki badan sg podstawa do
traktowania nauki jako absolutnej prawdy o ojcu, a nawet swoistego sacrum?
Czy mozliwa jest integracja wplywu racjonalnego myslenia i emocji w nowym
paradygmacie? Kuhn (1985: 442) wyréznit pie¢ cech stanowigcych powszech-
ne kryterium oceny adekwatnosci teorii: dokltadnosé, spdjnosé, ogdlnosé, pro-
stote i owocno$¢. Wypada wyrazié¢ przekonanie, ze wymienione kryteria stano-
wig uznawang podstawe ,dobrej teorii naukowej” i pozwolily uporzadkowaé
kierunek niniejszego projektu naukowego oraz material empiryczny dotyczacy
mozliwosci udzialu ojca w ksztaltowaniu motywacji osiggnie¢ edukacyjnych
dziecka niestyszacego.

Niniejsza monografia sklada sie z dwoch czesci. Cze$¢ pierwsza stanowi
teoretyczne podstawy badan i sklada sie z czterech rozdzialéw. W rozdziale
pierwszym przedstawiono problematyke ojca i ojcostwa w Swietle literatury
przedmiotu. Rozdzial drugi zostal poswiecony poszukiwaniom istoty ojcostwa
w dyskursie interdyscyplinarnym, czyli uwzgledniajgcym poglady filozoféw, psy-
chologéw, pedagogéw, a takze historyczne przemiany socjokulturowe i aktualne
ujecie biologiczno-medyczne. Kolejny rozdzial w tej czesci dotyczy udziatu ojca
w rozwoju dziecka z perspektywy ekologicznej. W rozdziale czwartym opisano
swoiste trudnosci ojca dotyczace osiagnie¢ edukacyjnych ich dziecka nieslysza-
cego. Czes¢ druga, empiryczng, otwiera rozdzial po§wiecony metodologii badan
wilasnych. W nastepnych dwoéch rozdziatach oméwiono badania empiryczne.
Rozdzial szésty wyjasnia zaleznosci miedzy czynnikami wewnatrzrodzinnymi
dotyczacymi ojca a osiggnieciami edukacyjnymi dziecka niestyszacego. W roz-
dziale siédmym opisano rézne wymiary wsparcia spotecznego ojca a osiggniecia
edukacyjne dziecka nieslyszacego. Ostatni, 6smy rozdzial zawiera synteze ze-
branego materiatu empirycznego pod katem weryfikacji postawionych hipotez,
modelowe ujecie ojca dziecka niesltyszacego, a takze autorskg propozycje przed-
stawienia obrazu ojca w aspekcie paradygmatéw familiologicznych.

Realizacja podjetych badan byla mozliwa dzieki wsparciu wielu oséb.
Szczegblne podziekowanie za opieke naukowa sktadam Pani Prof. zw. dr hab.
Anieli Korzon. Stowa podziekowania za wnikliwg recenzje wydawnicza kieruje
do Recenzentéw: Pana Prof. zw. dr. hab. Tadeusza Galkowskiego i Pani Prof. dr
hab. Urszuli Bartnikowskiej. Dziekuje réwniez za udzial w badaniach i wspéi-
prace pedagogom, psychologom, nauczycielom i oczywiscie ojcom dzieci nie-
slyszacych. Mojej Najblizszej Rodzinie: mezowi Piotrowi i synom: Konradowi,
Dawidowi i Jakubowi, dziekuje za wyrozumialo$¢ i wyjatkowy wymiar wspar-
cia emocjonalnego podczas realizacji projektu badawczego i nie tylko wtedy...



Rozdziat |
Zagadnienia ojca i ojcostwa w Swietle literatury przedmiotu

1.1. Rozwazania terminologiczne

Etymologia wyrazu ,,0jciec” adekwatnie ilustruje jego znaczenie. W jezyku pra-
slowianskim pojawilo sie zdrobnienie: ots (tatus), uznane za praslowo. W in-
nych jezykach nalezacych do rodziny jezykéw indoeuropejskich (indyjskim,
greckim, tacifiskim, gockim) pojawil sie podobnie brzmigcy wyraz: atta (tatus),
a w jezyku staroruskim — wyraz: otei w znaczeniu ‘ojczysty’!. Na skutek zmian
fonetycznych (zaniku jeréw) wyraz ,,ojciec” ulegl modyfikacji i przyjat postac:
ociec z tzw. e ruchomym (co powodowalo, ze w czasie odmiany przybieral for-
my: occa, occu). Ostateczna, czyli obecna forma wyrazu ,,0jciec”, jest rezul-
tatem kontaminacji pierwotnej formy: ociec i nowszej, regularnej formy: ojec.
Wyraz ,,0jciec” stal sie wyrazem podstawowym dla innych wyrazéw czy form
gramatycznych. Wéréd licznych derywatéw Briickner (1989: 377) i Walczak
(2000: 47) wymienili:

— zdrobnienia: ojczulek, ojczeriko, ojczaszek;

— zgrubienie: ojczysko;

— rzeczowniki: ojczym (‘maz matki w stosunku do jej dzieci z poprzed-
niego malzenstwa, czyli ten co sie ojcem czyni’), ojczyzna (pierwotnie
oznaczala ‘to, co komu ojciec jego zostawil’, ale jeszcze w XVI wieku
dla obecnego znaczenia wyrazu ojczyzna uzywano lacinskiego terminu
patria®, a wyraz ,,0jczyzna” utrzymal wtérne znaczenie, czyli ‘ojcowi-
zna’); ojcostwo (‘fakt, ze ktos jest ojcem’);

— przymiotniki: ojeowy, ojcowski, ojezysty.

Z historycznego punktu widzenia wyraz ,,0jciec” nawigzuje do swoich dwéch
pierwotnych znaczen, z ktérych pierwsze dotyczy twércy rodu, uprzednioSci
pokoleniowej (i stad znaczenie ‘przodek, protoplasta’), drugie zas odnosi sie
do osoby majacej oryginalne, autorskie pomysly (i stad znaczenie ‘twérca, ini-
cjator, zalozyciel, wynalazca, autor czego$, np. ojciec historii, poezji, pomystu’
— Szymczak 1988: 497).

Analiza zwigzkéw frazeologicznych, w ktérych wystepuje wyraz ,,0jciec”,

dowodzi bogactwa konotacji semantycznych. Skorupka (1989: 584) wsréd

1 W jezyku staro-cerkiewno-slowianskim wyraz: orsus — oznaczal rzeczownik: ‘ojciec’, orpys —
przymiotniki dzierzawcze: ‘ojcowski, ojcéw, nalezacy do ojca’ (Brajerski 1990: 157).

2 Wojcik (1999: 36) wyjasnia, ze wyraz ,pater” pochodzi od sanskryckiego rdzenia ,,pa”,
ktére oznaczalo: ‘bronié, opiekowac sie’ i w zwiazku z tym podstawowym znaczeniem wyrazu
»pater” jest: opiekun, obrofica (taka etymologia ma oczywiscie dla autorki znaczenie symboliczne,
bo: ,,czy moze zabraknaé w zyciu dziecka obroncy i opiekuna?”). W jezyku tacihskim wyraz pater,
-tris znaczy ,,0jciec”, ale réwniez: ‘twoérca, przetozony, gtowa’.
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licznych przykladéw odnotowuje kolokacje dodatnio wartosciujgce ojca, np.
‘kochajacy, troskliwy, Swiety, wszechmogacy, chrzestny’, a takze kolokacje war-
tosciujace ujemnie, np. ‘ojciec wyrodny’. W grupie trwatych i luznych zwigz-
kéw frazeologicznych dominujg réwniez te nacechowane dodatnio, np. ‘gniaz-
do, ziemia ojcéw — ziemia przodkéw, ojczyzna’; ‘byé ojcem dzieciom — mieé
dzieci’; ‘by¢ komu albo dla kogo ojcem — by¢ prawdziwym ojcem, opiekunem’;
‘kochaé, szanowac¢ kogo jak ojca’; ‘méc by¢ czyim ojcem — by¢ od kogo znacznie
starszym’; ‘co$ przechodzi z ojca na syna — co$ jest dziedziczone w linii meskiej
danego rodu’; ‘urodzi¢ sie z ojca’; ‘wdaé sie w ojca’ (Skorupka 1989: 585).
Przymiotnik ,,0jcowski” ma réwniez dodatnie odcienie znaczeniowe, czego do-
wodzg nastepujace przyklady: ‘dom ojcowski — rodzinny, ojczysty’; ‘ojcowskie
blogostawienstwo, uczucie — ojcowska dobroé¢, surowosé, troskliwosé, wiadza,
wola’; ‘po ojcowsku — w sposéb wtasciwy ojcu, z uczuciem, serdecznie’ (Sko-
rupka 1989: 585).

Przyklady przystéw zwigzanych z wyrazem ,,0jciec” bardzo wnikliwie oma-
wia Walczak (2000). Autor odnotowal az 59 przystéw w Nowej ksiedze przy-
stow i wyrazen przystowiowych polskich z 1970 roku, a takze podkreslil, ze
przewazaja konotacje semantyczne ojca podkreslajace jego pozytywne cechy
charakteru, np. troskliwosé, opiekunczos¢ (,,Jak u ojca” — ‘dobrze, bezpiecz-
nie’), madro$¢, doswiadczenie zyciowe (,,Lepiej wie ojciec, co pozytek wznieci,
nizeli dzieci”), odpowiedzialno§¢ w oddzialywaniach wychowawczych (,,Nie
ten ociec, co splodzil, lecz ten, co wychowa”), wplyw ojca na syna (,Jaka
woda, taki miyn”; ,jako ojciec, taki syn”). A. Kurcbart (2011) przekonuje, ze
jezykoznawczy opis pojecia ,,0jciec” jest niezbedny w rozwazaniach nad repre-
zentacjg poznawczg ojca.

Pojecia: ,,ojciec”, ,,0jcostwo” sg trudne do zdefiniowania, poniewaz majg
szeroki zakres znaczen i nalezg do tak zwanych poje¢ podstawowych. Obok
tych terminéw pojawilo sie tez synonimiczne okreslenie ,,0jcowanie”, rozumia-
ne jako ,,mozliwo$¢ wyrazenia swej prawdziwej tozsamosci ojcowskiej, ktéra
dotad byla odrzucana” (Hurstel, Delaisi, De Perseval 1995 b: 399).

W literaturze przedmiotu dominujg definicje o charakterze emocjonalno-
-normatywnym. M. Braun-Gatkowska rozumie bycie ojcem jako realizacje okre-
Slonych rél, jakie ta osoba powinna pelni¢ w zyciu dziecka.

Tak wiec by¢ ojcem to od poczatku umieszczaé dziecko we wilasciwym kontekscie
spolecznym, stawiajacym wieksze wymagania niz kontakt z tylko jedna, kochajaca
osobag [...]. By¢ wiec ojcem to takze umozliwi¢ dziecku okreslenie swojej plci i roli
w zyciu [...], to moze takze stawia¢ wymagania, podprowadzaé pod zadania coraz
trudniejsze, ale jednocze$nie umozliwi¢ ich realizacje przez stalg zyczliwg bliskosé
(Braun-Gatkowska 2008: 171-172).

Rola ojcowska jest zwigzana z okreslonymi zachowaniami, jakich oczekuja
najblizsi cztonkowie rodziny: Zona i dzieci. W zaleznosci od tych relacji mezczy-
zna wypracowuje swéj styl odgrywania swojej roli. ,,Bycie ojcem nie jest poje-
ciem jednoznacznym. Nie ma po prostu «mezczyzn» i po prostu «kobiet», tak
samo jak nie ma po prostu «ojcéw» i «matek» (Gesterkamp 2009: 54). L. Schon
pisze, ze ,ojciec jako czlowiek starszy wiekiem moze by¢ dla syna mentorem
i modelem rél” (Schon 2002: 80), ale dodaje, iz mentor to osoba wspierajaca.
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Realizacja ojca w tej roli bedzie mozliwa wtedy, gdy zaakceptuje dorostos¢ syna
i pozostanie na drugim planie. Swoiste odnowienie znaczenia pojecia ,,0jciec”
zaproponowal X. Lactroix (2006: 19). Autor twierdzi, ze terminologia stosowa-
na przez naukowcéw powinna mie¢ odniesienie do wspdiczesnej rzeczywisto-
Sci. W zwigzku z tym podaje w watpliwos¢ naukowsg fakt, czy ojciec koniecznie
musi by¢ plci meskiej, jezeli w opiniach ogdétu spoleczehstwa funkcjonuje po-
jecie ,,homorodzicielstwo”®. Inny przyklad poszukiwania istoty ojcostwa moze
stanowi¢ refleksja R. Bly, ktéry napisal poetycko: ,,0jciec to jaka$ substancja
w rodzaju soli, ktérej dawniej czasem brakowalo, albo wody gruntowej, ktéra
dzi$ na pewnych terenach po prostu zanikla” (Bly 2004: 113).

Ojcostwo jest pojeciem relacyjnym, czyli okreslajagcym zwigzek czy wza-
jemne relacje odniesienia miedzy ojcem a dzieckiem (dzie¢mi), ojcem dziecka
a matka dziecka, a takze relacje do Boga Stwércy (w przypadku oséb wierzg-
cych) (Klys 1999: 138; Meissner 2001: 193; Nagérny 2001: 75; Kasprzak
2004: 5; Baran 2006: 27). Zdaniem C. Walesy ,,0jcostwo §wiadczy o innoSci”
(2001: 293). Ilustracja tej tezy jest wiedza z zakresu psychologii. Najnowsze
badania dotyczace rozwoju relacji miedzy ojcem a dzieckiem pozwolily na udo-
wodnienie, ze ojciec w taki samym stopniu jak matka dysponuje biologicznie
uwarunkowanym systemem zachowan eksploracyjnych (Petri 2012: 31). Jed-
nakze ojciec, wchodzac w relacje osobowe ze swoim dzieckiem, zachowuje sie
inaczej niz matka, nawet jezeli stara sie by¢ wyrozumialy, troskliwy, to i tak
jest ,,inny”. O. Poli podkresla réwniez, ze rola rodzicow w rozwoju dziecka jest
zdeterminowana wymaganiami kolejnych okreséw rozwojowych i pisze: ,jezeli
dziecifistwo mozna nazwaé czasem matki, to wiek nastoletni mozna okresli¢
jako czas ojca” (Poli 2008: 69). Poréwnawcze badania psychologiczne dotycza-
ce ewolucji zachowan czlowieka i szympanséw umozliwity I. Eibl-Eibesefedt na
okreslenie ojcostwa jako ,,jednej sposréd wielu nowych osiggnie¢ filogenetycz-
nych czlowieka” (za Petri 2012: 30). Autor wskazuje wyraznie w definicji ojco-
stwa na kategorie rodzinnosci*. W. Péttawska, piszac, ze ojcostwo jest ,,znamie-
niem dojrzatosci meskiej” (2000: 225), zaklada konieczno$¢ przygotowania,
wrecz wychowania mezczyzn do ojcostwa, gdyz tylko wtedy bedzie §wiadome
i odpowiedzialne. B. Mierzwinski (1999: 68) dostrzegt wieloaspektowos¢ ojco-
stwa, ktore okreslit jako specyficzng funkcje mezczyzny oznaczajgca: przyjecie
wlasciwego miejsca w malzehstwie i rodzinie, poczecie dziecka, opieke i tro-
skliwg milo§¢ wobec potomstwa, utrzymanie i wyzywienie cztonkéw rodziny
oraz wychowanie dziecka. S. Biddulph (2011: 81), szukajac odpowiedzi na
pytanie, czym jest prawdziwe ojcostwo, proponuje, aby ,,wstuchaé sie w jezyk,
jakiego na co dzien uzywamy”. Wystuchujac opowiesci dzieci, ktére doswiad-
czyly obecnosci ojca, mozna dowiedzie¢ sie, ze ojcostwo to sztuka bycia, sztuka

3 Nalezy zauwazy¢, ze rewolucja terminologiczna Lactroix (2006) zostala sprowokowana lek-
turg powiesci G. Orwella Rok 1984, a przede wszystkim futurystyczng wizja zwigzku pomiedzy
totalitaryzmem a manipulowaniem znaczeniami stéw. Jednak tego rodzaju interpretacje stwarzaja
zagrozenie dla jakosci zycia.

4 Szympansy sg najwyzej rozwinietymi naczelnymi w strukturze zwierzat. Obserwacja ich
zachowan przez 1. Eibl-Eibesefedt pozwolila na stwierdzenie, ze oboje rodzice zajmuja sie potom-
stwem i dzielg sie swoimi obowigzkami.
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wychowania, ale tez rezygnacja ze ,starych, toksycznych rél”°. Wielu autoréw
definiuje ojcostwo w wymiarze religijnym i przekonuje, ze ludzkie ojcostwo jest
wartosScig (Dgbrowska 2003), postannictwem (Lipiec 2004), urzeczywistnie-
niem czlowieczehstwa (Klys 1999: 135), darem od Boga (Wéjcik 1999) albo
»zadaniem metafizycznym rolnika w zwyklej, szarej codziennosci” (Rise 2006:
209). Wieloé¢ spojrzen na ojcostwo skiania do przypuszczenia, ze autorzy po-
mimo réznych interpretacji przede wszystkim akcentujg pozytywny obraz mez-
czyzny, ktéry powinien realizowaé sie w nowej roli. J. Pulikowski (2001: 96)
twierdzi, Ze rozwazania o ojcostwie sg Scidle zwigzane z rozwazaniami o mesko-
Sci. Ojcostwo jest miarg jakos$ci mezczyzny, ktéry posiada dziecko. ,,Ojcostwo
w istocie daje wiele radosci, to okazja do przypomnienia sobie dziecinstwa,
to odkrycie wielu mozliwosci, ktére daje malzenstwo: aby bawié sie, biegaé
i zapomnie¢ o wszystkim, siedzgc razem z dzie¢mi na podtodze. Ojcostwo daje
okazje do tego, aby przemieniaé¢ $wiat” (Driscoll 2009: 138). Wydaje si¢ za-
sadne podkreslenie, Ze ojcostwo ma charakter rozwojowy, procesualny i kon-
sekwencja tej cechy bedzie formutowanie definicji inkluzywnych (otwartych).
Ojcostwo nalezy tez do poje¢ interdyscyplinarnych, co oznacza, iz jest przed-
miotem dociekan przedstawicieli réznych dziedzin naukowych. Autorzy omoé-
wionych definicji ujmuja ojcostwo wedltug réznych kategorii, tj. traktujg je jako
okreslenia:

— aksjologiczne (ojcostwo jest wartoscia),

— filozoficzne (ojcostwo jest postannictwem, zadaniem metafizycznym),

— psychologiczne (ojcostwo jest osiggnieciem filogenetycznym, byciem in-

nym, doswiadczaniem relacji),
— pedagogiczne (ojcostwo jest sztukg wychowania),
— spoteczne (ojcostwo jest doswiadczaniem innej roli spotecznej).

1.2. Aspekty i funkcje ojcostwa

Dookreslajgc zakres znaczeniowy pojecia ,,0jcostwo”, autorzy gtéwny na-
cisk klada na rézne jego aspekty. B. Mierzwinski (1999) wyréznit trzy aspek-
ty: biologiczny (inaczej okreslany fizycznym, naturalnym), prawny i duchowy.
Pokrewienstwo, wiezy krwi stanowig podstawe aspektu biologicznego. W mysl
prawa polskiego ojcem jest mezczyzna, ktéry:

— jest mezem matki dziecka urodzonego w malzenstwie lub przed upty-

wem 300 dni od jego ustania,

— dziecko uznat,

— adoptowal,

— zostal uznany za ojca przez sad®.

5 S. Biddulph (2011: 83-85) omawia cztery toksyczne role ojcéw, ktére byly wzorcami
osobowymi w minionych epokach, sa to: niedoszly krél, ojciec krytyczny, ojciec bierny i ojciec
nieobecny.

5 W. Stojnowska (1999, 2002) szczegdlng uwage w swoich artykulach poswieca ojcostwu
w aspekcie prawnym. Autorka pisze, ze dzieki nowelizacji przepiséw prawnych w Polsce wladza
rodzicielska pozamalzenskiego ojca moze by¢é dodatkowo ustalona na podstawie ojcostwa
biologicznego, czyli wyniku badah DNA. Interpretujac przepisy regulujace kwestie rozumienia
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Ojcostwo jest pod ochrong i opieka okreslonych przepiséw’, a takze
uchwalonej 2 kwietnia 1997 roku Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U.
1997 r., nr 778, poz. 483)%. Duchowy aspekt ojcostwa wyjasnia wiara, we-
wnetrzne przekonanie czlowieka, ze istnieje ktos, komu warto sie poswiecic.
Mezczyzna ma mozliwos¢ uczestniczenia w akcie twérczym, kontynuuje boskie
dzieto ksztaltowania osobowosci czlowieka. Jak rolnik realizuje zadanie wrecz
metafizyczne i pozostawia po sobie ,rodzicielskie dzieto”. ,W sensie psycholo-
gicznym matka przede wszystkim przyjmuje dziecko, potwierdza, zabezpiecza
i ostania, natomiast ojciec je tworzy” (Klys 1999: 138). B. Krzesifiska-Zach
(2007: 37) uwaza, ze duchowy aspekt ojcostwa ma pelniejszy wymiar w emo-
cjonalnym kontakcie ojca z zZong (matka jego dziecka). To wiasnie zona pomaga
mu w nieograniczonym formutowaniu jego ojcostwa. W ujeciu B. Mierzwin-
skiego (1999), W. Péitawskiej (2000), C. Rise (2006) ojcostwo duchowe jest
wazniejsze od biologicznego i prawnego.

A. Ceranek-Dadaj, E. Neumann-Schmidtkie (2004) dodaly jeszcze cztery
aspekty ojcostwa: spoleczny, ideologiczny, obyczajowy i symboliczny. Aspekt
spoleczny ojcostwa jest zwigzany ze zobowigzaniami Zyjgcego ojca wobec dziec-
ka, uregulowaniem kwestii dziedziczenia i ewentualnej sukcesji. Scisty zwigzek
z szeroko rozumianym $wiatopogladem (szczegdlnie z religia) ma kolejny aspekt
ojcostwa — ideologiczny. W religii chrzescijafiskiej wiara w boskie pochodze-
nie wladzy ojca nadaje wymiar ojcostwu wrecz duchowy. Aspekt ideologiczny
jest wyraznie zwigzany z aspektem symbolicznym, zgodnie z ktérym ojcostwo
moze by¢ traktowane jako przywddztwo polityczne lub (i) duchowe. Analizu-
jac aspekt obyczajowy, nalezy dostrzec silnie zakorzenione wzorce zachowan
ojcow w okreslonych warunkach spoleczno-kulturowych. Badania miedzykul-
turowe wykazaly, ze najwyzszy stopien ,,bliskosci ojca” charakteryzuje te kul-
tury, w ktérych gospodarka opiera sie na zbieractwie i ogrodnictwie, natomiast
dystans pomiedzy ojcem a dzieckiem wystepuje czesciej w spoleczenstwach
pasterskich, mysliwskich i rolniczych (West, Koner 1976, za Pospiszyl 2007:
94-95). Zdaniem antropologéw kulturowych u starozytnych ludéw zamiesz-
kujacych basen Morza Srédziemnego istotne znaczenie miat podzial na role
meskie i kobiece. Obrzedy inicjacyjne (zwigzane z uzyskiwaniem dorostosci
przez chlopcéw) mialy na celu identyfikacje z sila mezczyzny i rezygnacja z za-
leznosci od matki. Rola przyszlego ojca byta instrumentalna, ale tez racjonalna
(Terminska 2008: 42). A. Ceranek-Dadaj i E. Neumann-Schmidtkie dokonaty
przegladu sposobdéw przystosowania sie ojcow do wspdlczesnej rzeczywistosSci
i wyrdznity trzy najczesciej wystepujace typy adaptacji:

wladzy rodzicielskiej, W. Stojnowska (1999, 2002) podkresla fakt zwrécenia uwagi na dobro
dziecka. Podstawe prawng rozstrzygajaca t¢ kwesti¢ stanowia nastepujace przepisy: Konwencja
o prawach dziecka uchwalona przez Zgromadzenie Ogélne Narodéw Zjednoczonych w dniu 20
listopada 1989 r. (Dz.U. 1991 r., nr 120, poz. 526), Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej.

7 Kodeks rodzinny i opiekuniczy reguluje catkowicie kwestie pochodzenia dziecka w Tytule II
dziale I rozdziale I. Artykuly 62—-86 w catosci dotycza ustalenia ojcostwa.

8 Artykul 32 dotyczy przestrzegania réwnouprawnienia, obejmujac wszystkie jego aspekty
(w tym réwniez ple¢). W artykule 33 zostala zawarta zasada réwnosci bez wzgledu na pled,
a w artykule 48 okreslono prawa rodzicéw.
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— syndrom Atlasa, rozumiany jako rozszerzanie zakresu obowigzkéw oj-

cowskich,

— trwala modyfikacja zakresu obowigzkéw wobec rodziny,

— powrét do tradycyjnego zakresu obowigzkéw ojcowskich (Ceranek-Da-

daj, Neumann-Schmidtkie 2004: 48).

Niewatpliwie tres¢ ojcostwa zwigzana jest z pozycja i rolg spoteczng. Nie-
ktérzy autorzy role ojca traktujg zamiennie z jego funkcjg®. C. Walesa (2001)
wymienil cztery podstawowe funkcje ojca: opiekunczg, regulacyjna, zabawo-
wa i wychowawczg. Autor opisal te funkcje, uwzgledniajac najistotniejsze dla
dziecka zachowania sie ojca. W tym szerszym znaczeniu funkcje ojca wobec
dziecka mozna dookresli¢ jako: zjednoczenie sie z nim, Swiadome i dobrowolne
wewnetrzne zobowigzanie sie, zaangazowanie sie¢ w to, co stuzy dobru dziec-
ka, przywiazanie sie i przystepno$é’®. M. Wolicki (1984, za Krzesiniska-Zach
2007: 36), opisujac funkcje ojca, wyrdznil: rodzinotwdrcza, podtrzymujaca,
prokreacyjno-opiekunczg i wychowawcza. W ujeciu W. Péttawskiej (2000) role
ojca zostaly podzielone na cztery zadania rozumiane jako ojcostwo biologiczne,
ojcostwo psychiczne i duchowe, rola wychowawcza ojca oraz rola ojca w wy-
chowaniu religijnym i moralnym. W refleksji K. Wojtyty (1981, za Swierczek
2010) w adhortacji Familia consortio réwniez szczegélne miejsce majg funkcje
ojca, ktére dotycza: odpowiedzialnosci za zycie poczete, wypelniania obowigz-
kéw wychowawcey (wspdlnie z zona), realizacji zawodowej budujacej wiezy ro-
dzinne i dawanie §wiadectwa dojrzatego zZycia chrzescijahskiego.

Z kolei podziat funkcji zaproponowany przez F. Adamskiego (2002: 36)
dotyczy obojga rodzicéw i uwzglednia dwa kryteria. Ze wzgledu na kryterium
»rodziny jako grupy i instytucji” autor wyodrebnil funkcje instytucjonalne
i osobowe, a ze wzgledu na zmiennos$¢ i trwalosé: funkcje pierwszo- i drugo-
rzedne. Wsréd funkcji instytucjonalnych wyréznil: prokreacyjng (odnoszaca
sie do podtrzymania ciagtosci spoleczenstwa), gospodarczg (zwigzang z zapew-
nieniem odpowiednich warunkéw materialnych), opiekuncza (polegajaca na
zabezpieczeniu czlonkéw rodziny), integracyjng (zwigzang ze sprawowaniem
spotecznej kontroli wszystkich oséb), a takze socjalizacyjno-wychowawcza (wy-
razajaca sie we wprowadzaniu nowych obywateli do zycia w ramach spolecznie
akceptowanych). Funkcje osobowe dotycza zaspokajania potrzeb poszczegdl-
nych czltonkéw rodziny i zostaly podzielone na trzy bardziej szczegélowe funk-
cje: malzenska, rodzicielska i braterskg. W nastepnej wyrdznionej przez autora
grupie funkcji — pierwszorzednych — znalazly sie: prokreacyjna, socjalizacyjna
i milosci, natomiast w grupie funkcji drugorzednych wyréznit on: ekonomicz-
na, opiekuncza, stratyfikacyjna, rekreacyjna, religijng i integracyjng.

® W. Pisarek (2008: 160) wyjasnia, Zze synonimiczne uzywanie wyrazéw: ,rola” i ,funkcja”
w literaturze, w naukach spotecznych jest poprawne, poniewaz ,brakuje ostrej granicy miedzy
znaczeniami nadawanymi obu tym wyrazom”. Pojecie ,rola” jest szersze niz pojecie ,funkcja”.
W psychologii rola ,,odnosi si¢ ogélnie do wzoréw zachowan zwigzanych z pewnymi prawami,
obowigzkami, powinnosciami, ktérych oczekuje si¢ od osoby, jakich ona si¢ uczy i do jakich wyko-
nywania jest zachecana w okreslonej sytuacji spotecznej”, funkcja oznacza ,,wlasciwe dziatanie lub
odpowiednie zachowanie osoby, narzadu, struktury, maszyny lub nawet spotecznie okreslonej roli”
(Reber, Reber 2008: 233, 660).

10 Ujecie funkcji w szerszym znaczeniu zostalo opracowane wedlug W. Marsiglio (1995, za
Walesa 2001: 292).
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M. Gebka (2005) dokonat przegladu rél ojca w kontekscie rél rodzinnych
i wyrdéznit nastepujace role (funkcje) ojca’!:

— rodziciela (prokreacyjna)'?,

— zywiciela (zwigzana z zaspokojeniem potrzeb materialnych),

— glowy rodziny (oparta na funkcji stratyfikacyjnej),

— wiladcy (wiaze sie z reprezentowaniem rodziny),

— kontrolera (wigze sie z reprezentowaniem porzadku normatywnego),

— opiekuna (opiekuiczo-zabezpieczajaca),

— wychowawcy (socjalizacyjna),

— przekaziciela kultury (rekreacyjno-towarzyska),

— autorytetu (filaru rodziny, wynikajaca z zadah o charakterze emocjonal-

no-ekspresyjnym).

W przedstawionym podziale role ojca w rodzinie sg SciSle zwigzane ze
strukturg rodziny, z odniesieniem do rél malzenskich, innych meskich rél ro-
dzinnych czy innych rél meskich (np. zwigzanych z pracg zawodows). Ewolucja
(nawet rewolucja) realizacji funkcji ojcowskich jest rezultatem szeregu zjawisk
socjokulturowych (Mierzwinski 1999: 73). Analiza roli ojca w rodzinie wyma-
ga spojrzenia interdyscyplinarnego, opartego na filozoficznych teoriach rodzi-
ny, ideach zwolennikéw doktryny rodziny laickiej czy katolickich koncepcjach
malzehstwa. Tendencje autoréw do réznicowania roli ojca w rodzinie majg po-
staé otwartg. Kategoria roli ojca jest kategorig dynamiczna, nie ma charakteru
esencjonalnego. Czy to znaczy, ze role rodzinne ojca powinny by¢ realizowane
w sposéb elastyczny? K. Arcimowicz (2003) pisze, ze w ostatnich latach ob-
serwujemy wzrost popularnosci koncepcji nowej etyki. W etyce tej wartosé
ludzkiego Zycia zmienia sie, a ocena wartosciowego funkcjonowania czlowieka
zalezy od tego, czy osoba posiada ,,zdolno$¢ do nawigzywania kontaktéw fi-
zycznych, spolecznych i intelektualnych z innymi istotami” (Singer 1997, za
Arcimowicz 2003: 54).

1.3. Postawy ojcowskie

Termin ,,postawa” ma swoje zrédlo naukowe w socjologii. Na poczatku
XVIII wieku w pracach autorstwa H. Spencera i A. Baina postawa byta definio-
wana jako: ,,psychiczny stan gotowosci do dzialania” (za Kazanowski 2011:
92). Niewatpliwie postawa jest pojeciem kluczowym dla opisu ludzkiego zacho-
wania. Zakres stosowania terminu ,,postawa” jest bardzo szeroki. Poczatkowo
znaczenie terminu wywodzono z laciny (aptitudo — ‘przystosowanie’) i stad wy-
jasnienie, ze postawa oznaczala wtlasnie ,,dopasowanie sie przy angazowaniu
sie do jakiego$ zadania” (Reber, Reber 2008: 555).

11 M. Gebka (2005) dokonal rewizji rél ojca na podstawie przegladu opracowan autorstwa
Z. Tyszki na temat problematyki Zycia rodzinnego.

12'W czasach wspdlczesnych funkcja prokreacyjna ojca zostala wrecz zepchnieta na margines
spoteczny i sprowadzona do inseminatora — dawcy materialu genetycznego (Kornas-Biela 2001:
184).
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Przeglad definicji pojecia ,,postawa” w literaturze przedmiotu pozwala na
ich uporzadkowanie wedlug trzech orientacji myslowych: behawiorystycznej,
socjologicznej, teorii poznawczych w psychologii. M.B. Smith (1947, za Kaza-
nowski 2011: 95) jako pierwszy wyrdznit trzy, nastepujace komponenty po-
stawy:

— afektywny (zabarwienie emocjonalne lub uczuciowe),

— poznawczy (Swiadome przekonanie lub wiedza danej osoby),

— behawioralny (dyspozycje do dziatania).

Takie samo, strukturalne ujecie postaw w licznych polskich monografiach
reprezentuja: M. Ziemska, S. Nowak, T. Madrzycki, S. Mika, W. Prezyna, Z. Ka-
zanowski (za Kazanowski 2011: 96). Nalezy tez zaznaczy¢, ze psychologowie
poznawczy uwzglednili czwarty skladnik postawy, okreslony ewaluatywnym
(pozytywny lub negatywny) (Reber, Reber 2008: 556). Autorzy twierdza, ze
kluczowe znaczenie dla podstaw zachowania maja przekonania, behawiorysci
podkreslajg w postawie komponent motywacyjny, a zwolennicy nauk socjolo-
gicznych sadza, ze zasadnicze znaczenie ma kombinacja czynnikéw ewaluatyw-
nych i afektywnych (Reber, Reber 2008: 556). Postawa rodzicielska (macie-
rzyhska czy ojcowska) to ,tendencja do zachowania sie w pewien specyficzny
sposéb w stosunku do dziecka” (Ziemska 2009: 32)13.

Po drugiej wojnie Swiatowej wyraznie wzrosta liczba badan na temat wpty-
wu sytuacji rodzinnej na rozwdéj osobowosci dziecka, zachowanie sie w grupie
réwiesniczej, socjalizacje czy osiagniecia edukacyjne. Analizy psychologiczno-
socjologiczne postaw rodzicielskich przyczynily sie do zainteresowania bada-
czy ta problematyka. Rezultatem badan naukowych byly liczne typologizacje
postaw rodzicéw, ktérych autorami byli: L. Kanner (1937), M. Fitz-Simons
(1939), E.S. Schaefer (1947), A. Roe (1955), P. Slater (1957), N. Solowjow,
N. Jerszowoj, G. Slesariew (1967), a takze badacze polscy: M. Ziemska,
J. Rembowski, M. Plopa (za Rembowski 1970; Smagacz 2000; Plopa 2008;
Ziemska 2009; Kazanowski 2011).

Typologia postaw rodzicielskich L. Kannera, pomimo iz miata charakter
wylacznie teoretyczny, stala sie pierwowzorem dla wielu innych naukowcéw.
Amerykanski psychiatra na podstawie studiéw psychoanalitycznych wyréznit
cztery typy postaw rodzicielskich: akceptacje i miloé¢, jawne odrzucenie, per-
fekcjonizm oraz przesadng opiekunczos¢ (za Ziemska 2009). P. Slater rozbudo-
watl klasyfikacje postaw, proponujac cztery nastepujgce pary (rozmieszczone na
obwodzie kola, co sugeruje ptynnosé przejscia miedzy typami umieszczonymi
obok siebie): poblazliwosé—surowosé, tolerancja—brak tolerancji, ciepto—chiéd,
uzaleznienie—separowanie sie. W kolejnej klasyfikacji, opartej na materiale
klinicznym, okreslonej modelem A. Roe, zostalo ujetych szes¢ gléwnych ty-
péw zachowan rodzicéw wobec dzieci. Z postawg ciepta wigze sie postawa
akceptacji przypadkowej i kochajacej. Postawa chiodu wigze sie z tendencjg do
zachowania unikajacego, odrzucajacego i zaniedbujacego. Z kolei uczuciowej
koncentracji rodzica na dziecku odpowiada postawa nadmiernie wymagajaca
i nadmiernie chronigca. Koncepcja modeli postaw rodzicielskich E.S. Schaefera
zostala uznana za pelniejsza i bardziej wnikliwg. Autor prowadzil systema-

13 W niniejszej monografii bedzie wykorzystywane 2. wydanie Postaw rodzicielskich M. Ziem-
skiej, reprint wydania z 1973 roku.
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tyczne, kilkuletnie obserwacje kliniczne nad zachowaniem matek wobec dzieci
i na ich podstawie dokonal pierwszej klasyfikacji postaw na ogdlne (naczelne)
i szczegdtowe (czastkowe). Przyjmujac jako kryterium tresé, postawy ogdlne
podzielil na pozytywne: milosci i akceptacji, oraz ich przeciwiehstwa: wrogo-
Sci i odrzucenia. W nastepnej klasyfikacji, dopracowanej wspdlnie z innymi
wspdlpracownikami z Laboratorium Psychologii w National Institute of Mental
Health w Bethesdzie w stanie Maryland (m.in. z C. Leuterbachem) zapropono-
wal modele dwu-, trzy-, wielowymiarowe o charakterze modeli okreznych (cir-
cumplex), czyli takich, w ktérych czynniki znajdujg sie w porzadku krazacym,
a nie hierarchicznym. W takim ujeciu poszczegélne postawy sgsiaduja ze soba
na zasadzie wysokiej interkorelacji. Koncepcja modeli postaw rodzicielskich
E.S. Schaefera zostala nazwana koncepcja rdzeniows.

Klasyfikacja Schaeferowska postaw zostala czeSciowo wykorzystana przez
M. Ziemska (2009), ktéra na podstawie materialu klinicznego opracowata
polski model typologii postaw rodzicielskich. Autorka podzielita postawy na
wlasciwe (korzystne dla rozwoju dziecka) i niewtasciwe (zaklécajace wzajemne
stosunki miedzy rodzicami i dzie¢mi). Ksztaltowanie sie wiasciwego kontaktu
z dzieckiem powinno by¢ oparte na pewnej autonomii wewnetrznej i rownowa-
zeniu uczuciowym. Takie zachowanie rodzicéw stanowi podloze powstawania
wlasciwych postaw, ktérymi sa: akceptacja, wspoéldzialanie, dawanie dziec-
ku rozumnej swobody i uznanie praw dziecka. Nadmierny dystans uczuciowy
lub nadmierna koncentracja na nim sg podstawg powstawania niewlasciwych
postaw, takich jak: odtracajacej, unikajgcej, zbyt wymagajacej, nadmiernie
chroniacej.

Przegladu czynnikowych typologii postaw rodzicielskich dokonal M. Plopa
(1983, 2008) i wykazal ich ekonomicznosé, rzetelnosé, obiektywnos¢ oraz
wysoka przydatnod¢ w przygotowywaniu narzedzi badawczych. Wsréd omé-
wionych modeli pojawily sie klasyfikacje: A. Roffa, G.A. Miltona, P. Slatera,
M. Siegelmana, L.E. Longstretha, W.C. Beckera, a takze oméwiona wczesniej
E.S. Schaefera. Autor stworzyl wlasng klasyfikacje postaw i na jej podsta-
wie opracowal narzedzia badawcze, diagnozujgce skale postaw matek i ojcéw
w dwbéch wersjach: dla mlodziezy powyzej 12.-13. roku zycia, jak i dla ro-
dzicow prezentujacych rézny poziom wyksztalcenia. Autor wyodrebnil sze$é
typéw oddzialtywan ojcéw: akceptacja, odrzucenie, autonomia, nadmierne wy-
maganie, niekonsekwencja, nadmierne ochranianie. Postawa akceptacji przeja-
wia sie w tworzeniu wtasciwej atmosfery, czyli takiej, w ktérej dziecko moze
swobodnie rozwija¢ sie, realizowaé swoje potrzeby, a takze ma zapewnione po-
czucie milosci, bezpieczenstwa i poszanowanie godnosci. Autonomia $wiadczy
0 szanowaniu przez ojca pogladéw dziecka, jego aktywnosci wlasnej, dazenia
do samodzielnosci i dostosowaniu zachowan rodzicielskich do mozliwosci i po-
trzeb rozwojowych dziecka. Brak zainteresowania dzieckiem i jego problemami,
obojetnos¢ i chtéd w relacjach miedzy rodzicami, a nawet przedmiotowe trak-
towanie dziecka wyraza sie w postawie odrzucenia. Kolejna postawa ojcowska,
nadmiernie wymagajgca, polega na ustawicznym ocenianiu i kontrolowaniu
dziecka oraz wrecz bezwzglednym egzekwowaniu polecen rodzicielskich. Posta-
wa nadmiernie ochraniajgca z powodu nadmiernej koncentracji i troski o dziec-
ko prowadzi do zablokowania jego aktywnosci wilasnej i przyjmowania roli
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osoby niezaradnej zyciowo, niesamodzielnej. Ostatnia z postaw wymienionych
przez M. Plope (2008), niekonsekwencja, wyraza sie zmiennoscig nastawienia
wobec dziecka.

M. Ziemska (2009: 33) podkreslata, ze: postawy rodzicielskie sa ,,pla-
stycznym, dynamicznym stanem gotowosci” i podlegajg zmianom w miare, jak
dziecko przechodzi przez rézne fazy rozwoju. W zwigzku z nadal aktualng teza
postawiong przez pionierke rozwijania problematyki rodzicielskiej w Polsce,
wydaje sie zasadne, zeby w refleksji naukowej postawy rodzicielskie (w tym tez
ojcowskie) podlegaly wieloaspektowej, integralnej analizie, obejmujacej rzeczy-
wisty wymiar funkcjonowania rodziny (czyli wyraznie oceniajgco-wartosciuja-
cy) i prognostyczny, zwigzany z diagnozowaniem potencjalnych konsekwencji
niewtasciwych postaw, a takze czynnikéw ryzyka dotyczacych dziecka.



Rozdziat Il
Istota ojcostwa — w poszukiwaniu dialogu interdyscyplinarnego

2.1. Z perspektywy filozofow

Zglebianie filozofii (z jezyka greckiego ,filozofia” oznacza dostownie ‘milodé
madroéci’) jako dziedziny rozwazan na temat bytu, jako sztuki zycia, czyli
madroéci praktycznej (Reale 1999: 31), a przede wszystkim jako umilowanie
niespelnionej madrosci (Kubicki 2001: 102), moze by¢ inspiracja do poszu-
kiwania prawdziwego wymiaru ojcostwa. ,,Kazda filozofia, o ile chce by¢ filo-
zofia, musi rozpoznaé §wiat zastany, a jej poczatkiem jest zauwazenie tego, co
niezastane w tym Swiecie” (Jaskéta 2000: 22). Zgodnie z ta definicja filozofie
charakteryzuje nieskonczono$¢ i ciaglodé, a takze mozliwos¢ swobodnego roz-
wazania, dostrzegania ,,rozumnos$ci”. Jaspers (za Kubicki 2001: 119) wyréz-
nit pie¢ cech prawdziwego filozofa: nadczasowos¢, zrédlowosé, niezaleznosé,
uniwersalnos¢ i bycie wzorem. A zatem z perspektywy filozofii wazne jest, aby
wyjasnia¢ warto$¢ ojcostwa w danym czasie i ,,nie méc lub nie chcieé — raz na
zawsze powiedzieé¢ trafnie” (Kubicki 2001: 119).

Poczatki rozwoju filozofii zwiazane byly z powstawaniem cywilizacji w sta-
rozytnej Grecji'. Filozofia starozytna pozostawila kolejnym pokoleniom obraz
ojca wyjatkowo kontrowersyjnego w postaci Sokratesa. Filozof ten (469-388
p.-n.e.) w wieku 70 lat zostal skazany na $mieré wyrokiem swoich rodakéw.
Oskarzyciele i sedziowie uznali za szkodliwe jego poglady etyczne oraz stwier-
dzili, ze demoralizuje mlodziez. W wygloszonej przed sadem mowie obronczej
slynny mysliciel wspominat swoich synéw, ktérzy byli nieobecni podczas roz-
prawy sadowej. Sokrates nie sprowadzit ich na sale sadowa, poniewaz wtedy
uznano by go za osobe niehonorowa, czyli taka, ktéra ratuje wtasne zycie kosz-
tem ponizenia swoich synéw. Po ogloszeniu wyroku skazujacego zwrdcil sie
z pro$ba do obywateli, aby ,,dreczyli” jego synéw, kiedy dorosna, a szczegdlnie,
»jesliby mieli pozory jakiej§ wartosci, nie bedac niczym naprawde, poniewie-
rajcie ich tak samo, jak ja was, ze nie dbaja o to, co trzeba, i mysla, ze czyms$
sa, chociaz nic nie sg warci” (Platon 2002: 82-83). W tej odezwie sformulo-

1 Wiek VI konczy okres archaiczny w starozytnej Grecji i jest okreslany jako tzw. o§wiecenie
jonskie. Jest to okres nowej ery mysli, poczatek filozofii. Grecy byli obdarzeni wyjatkowymi
uzdolnieniami specjalnymi, wyrdzniajacymi ich sposréd innych ludéw antycznych. Warunki
historyczne sprawily, ze w Gregcji nie istniala osobna kastra kaplanska ani dogmatyka religijna.
Filozofia jako nauka (wyraznie oddzielona od religii) wychodzila z zalozen rozumowych. Wiedza
z zakresu matematyki i astronomii wschodniej utatwily Grekom wyjasnianie prawidiowosci
wystepujacych w naturze, ale dopiero rozwijajaca sig filozofia pozwolila im racjonalnie odpowiedzie¢
na pytania zwigzane z geneza wszechswiata (Kumaniecki 1964: 11).
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wane sg konkretne wymagania moralne, miara ojcostwa rozumiana jako troska
o odpowiednie odréznienie dobra od zla. Zdaniem B. Jodlowskiej (2012: 232)
w refleksji filozoficzno-pedagogicznej Sokratesa wychowanie wigze sie z wizjg
czlowieka, a formy i metody wychowania w duzym stopniu zalezg od tego, kim
jest dla wychowawcy cztowiek i jaki prezentuje system wartosci.

W ujeciu filozoficznym Platona (427-347 p.n.e.) konkretne zadania czlo-
wieka (réwniez ojca) ujawniaja sie w jego aktywnosci spolecznej. Filozof zapro-
ponowal normatywnag teorie panstwa (okreslanego mianem Rzeczypospolitej),
w ktérej zasadniczg cechg byl uniwersalizm. Domagat sie od obywateli we-
wnetrznej harmonii, stalosci w mysleniu, uczuciach. Dzieki stworzeniu ukladu
hierarchicznego obywatele znali swoje zadania i wiedzieli, do czego sg potrzeb-
ni. ,,Wiec teraz robimy model panstwa szczesliwego tak, jak to rozumiemy — nie
bierzemy jednej czesci z osobna i nie zakladamy w panstwie jakiej$ nielicznej
grupy ludzi szczesliwych, tylko mamy cale pahstwo na oku” (Platon 1994 a:
168). Trzy warstwy spoleczne (stany) odpowiadaly cze$ciom duszy i w kon-
sekwencji mialy okreslone cnoty. Jezeli ojcowie byli wladcami, to powinni
kierowa¢ sie madroscia, jezeli straznikami — mestwem, a rzemieslnicy winni
kontrolowaé swoje emocje. Mieszkancy panstwa maja zy¢ ascetycznie, Kiero-
wacé sie ogbélnymi zasadami, poszukujac débr idealnych, wyrzekaé sie indywi-
dualnych aspiracji. Wazne stalo sie uwzglednienie natury kobiety i mezczyzny,
bo ,,inna natura powinna sie czym$ innym zajmowac...” (Platon 1994 a: 220),
a wiec skoro pte¢ kobiety jest slabsza, to nalezy jej ,,przydzieli¢ 1zejsza stuzbe
niz mezczyznom” (Platon 1994 a: 226). Autor wyraznie okresla optymalny
wiek rodzicéw do prokreacji i ich zadania w rodzinie. Ojcowie powinni ptodzié
dzieci w wieku 30-50 lat, bo w dalszym przebiegu swojego zycia bedg mu-
sieli realizowa¢ sie zawodowo, pelnigc odpowiedzialne stanowiska polityczne
w panstwie. Ojciec poprzez intensywny kontakt z synem przygotowuje go do
zycia spotecznego, np. wspdlnie uczestnicza w polowaniach, uczg sie rzemiosia
albo poslugiwania bronig, jezdzg na koniach. Najwazniejsze zadania ojca to
»podlewanie i pomnazanie pierwiastka myslgcego w duszy chtopca, pomimo iz
inni pobudzaja jego pozadliwos¢ i temperament” (Platon 1994 b: 110-111).
Nalezny szacunek dla ojca jest dowodem na to, jak wazne znaczenie dla dziec-
ka ma pozycja niektérych czlonkéw rodziny i jego wplyw na przebieg dalszej
drogi zyciowej. W tej utopijnej koncepcji panstwa egzystencja obywatela — ojca
— podporzadkowana byta celom transcedentalnym, ,czysto moralnym, ideal-
nym, powszechnym i stalym” (Tatarkiewicz 1988 a: 101). Niestety, rozumie-
jac etyke czysto normatywnie, zapomnial Platon o znaczeniu wolnosci osobistej
i szczesciu czltowieka.

Uznawany za spadkobierce Platona Arystoteles (384-322 p.n.e.) przyzna-
wal cztowiekowi wieksze prawo wyboru drogi zZyciowej, dajagc mu szanse poszu-
kiwania celéw mozliwych do osiggniecia na danym etapie jego rozwoju?. Prébo-
wal pogodzi¢ powszechnos¢ norm z indywidualng naturg jednostki®. Zapewne
dlatego ta filozoficzna doktryna (arystotelizm) jest okreslana inaczej filozofig

2 G. Reale (1999: 141) dowodzi, analizujac dyskurs filozoficzny epoki hellenistycznej, ze
sam Arystoteles uwazal si¢ za jedynego prawdziwego spadkobierce Platona.

3 W filozofii epoki hellenistycznej pojawia si¢ pojecie czlowieka jako jednostki. Nalezy pod-
kresli¢, ze okreslenie to miato aspekt pozytywny. Czlowiek przestal by¢ utozsamiany z obywatelem
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srodka, unikajaca skrajnych rozwigzan. Pomimo iz filozof ten byt zwolenni-
kiem wychowania panstwowego, to uznawal ojca za niepodwazalny autorytet
moralny i pedagogiczny. ,,Bo jak w pahstwie moc posiadajg prawa i obyczaje,
tak w domu nakazy ojca i zwyczaje, i to moc jeszcze wiekszg z powodu wiezéw
pokrewienstwa i domowych dobrodziejstw” (Arystoteles 1982: 392).

Podobny wzorzec ojca, okreslany jako pater familia (z jezyka lacinskiego
oznacza ‘ojciec rodziny’), proponuje inny filozof zyjacy w starozytnym Rzymie —
Kwintylian (ok. roku 35-95). W dziele pt. O ksztalceniu mowcy (liczagcym 12 to-
méw) opisuje réwniez zadania rodzicow zwigzane z wychowaniem dzieci. Od
pierwszych dni Zycia ojciec powinien umacnia¢ w synu przekonanie o wtasnej
wartosci, stymulowaé rozwdj sfery intelektualnej i fizycznej. Odpowiedni wy-
bér niani, pedagoga przez ojca przyczyni sie do rozwijania wrodzonych zdol-
noéci pociech. Wsréd filozoféw rzymskich, ktérzy zwrécili uwage na przymioty
glowy rodziny, byli réwniez Cyceron (106-43 p.n.e.) oraz Seneka (3 p.n.e. —
65 n.e.). Od ojca oczekiwali roztropnosci, sprawiedliwosci, odwagi i statosSci
(Melchior-Bonnet 1995: 61). Cyceron twierdzil, ze naturalnym prawem mez-
czyzny jest organizowanie sie w zwiazki, najpierw malzenstwo, potem powiek-
szanie rodziny, udzial w zyciu miasta-panstwa, narodu. Z kolei Seneka podkre-
slat, ze dla prawidlowego rozwoju dziecka wazne jest, aby wychowalo sie w ro-
dzinie prawidlowej, czyli takiej, w ktérej dominuja przyjazi, mitosé, szanuje sie
zwigzki pokrewiehstwa, tradycje przodkéw, a takze wzajemne relacje pomiedzy
rodzicami a dzieémi. Zdaniem filozofa ,,§wiadczenie dobrodziejstw”, czyli wzo-
rowych regul postepowania, najsilniej utrwala wiezy rodzinne. Ojciec rodziny
jest poréwnywalny z ojcem narodu. W zwigzku z takim rozumieniem roli glowy
rodziny wychowanie poprzez nasladowanie autorytetu bedzie najwazniejszym
celem w starozytnym Rzymie. W zalozeniach stoikéw (w tym réwniez Seneki)
te same cechy gwarantujg sukcesy w rzadzeniu panstwem i rodzing (Blasz-
czyk 2003: 84). Majac na uwadze harmonijny rozwéj przyszlego obywatela,
przyznawal ojcu prawo nagradzania albo karania. W kwestii wymierzania kar
zalecal, aby byly przemyslane i stosowane dla dobra dziecka. Byl przeciwni-
kiem kar cielesnych, poniewaz ponizajg godnosé dziecka, negatywnie wplywaja
na jego uczuciowos$¢, a nawet moga spowodowaé urazy psychiczne (Blaszczyk
2003: 143). Swdj stosunek do ojcostwa Seneka wyrazil stowami: ,,Ojcostwo to
odpowiedzialne wnoszenie wartosci zaréwno fizycznych, jak i duchowych, to
zarazem ich ochrona i realizacja” (za Blaszczyk 2003: 141).

Moralisci z I wieku n.e. przypisywali ojcu duze znaczenie w rodzinie. Jego
zaangazowanie filozofowie widzg juz w okresie wczesnego rozwoju dziecka.
W ujeciu Pliniusza Mlodszego (ok. roku 61/62-114) przede wszystkim oj-
costwo jest traktowane fizjologicznie, ,,bo dziecko jest i pozostaje istota, kté-
rg stwarza pater” (Mulliez 1995: 44) i w zwigzku z desygnacja ojca przez
prawo dziecko podlega jego woli i wladzy. Autor przydziela ojcu role nauczy-
ciela, a wiec powinien byé odpowiedzialny za zapewnienie dziecku edukacji
i zacheca¢ je do ksztalcenia sie w rodzinnym miescie, aby umacnia¢ wiezi ro-
dzinne. To wychowanie Swieckie i polityczne ma stuzyé¢ chwale ojca. Plutarch
(ok. roku 45/50-120/125) napisal traktat O milosci rodzicielskiej, w ktérym

i pod wplywem zachodzacych zmian poszukiwal w swoim wnetrzu ,,nowych energii, nowych tresci
moralnych i nowych celéw zyciowych” (Reale 1999: 26).



24 Rozdziat Il Istota ojcostwa —w poszukiwaniu dialogu interdyscyplinarnego

podkresla, ze zadania i rola ojca nie mogg zaburza¢ utrwalonych zwyczajéw
czy tradycji. Zaangazowanie sie ojca w przekazywanie wzoréw rycersko-ary-
stokratycznego modelu zycia jest rownoznaczne z okazywaniem troski, milosci
i przestrzeganiem intymnosci zycia domowego. Autorytet ojca jest szczegdlnie
widoczny w efektywnym oddzialywaniu wychowawczym i rozwoju moralnym,
estetycznym, intelektualnym i filozoficznym dziecka (Ossowska 2000). Na re-
lacje ojca z dzie¢mi réznej plci w ramach éwczesnych realiéw spoteczno-kul-
turowych zwrécil uwage Dion, zwany Chryzostomosem (ok. roku 40-112).
W uktadzie ojciec—cérka wedlug niego odzwierciedla sie patriarchalny charak-
ter rodziny, bo cérka powinna by¢ postuszna woli ojca. Z kolei relacjom oj-
ciec—syn nadaje charakter tradycja. Wychowanie (czyli paideia) syna wigze sie
z przekazywaniem rodowych obyczajéw, systemu wartosci (odwagi, sity fizycz-
nej), a takze uznaniem stawy i honoru ojca. Dorastajgce pokolenie chlopcow
powinno wrastaé w kulture i stopniowo uczy¢ sie pelnienia rél spolecznych
wlasnie od ojca (Ossowska 1995).

Poczatki kolejnej filozofii — chrzescijan — zwigzane byly z nauka bezpo-
Srednich uczniéw Chrystusa. W. Tatarkiewicz (1988 a: 173) uwaza, ze nie byt
to system filozoficzny, ale bardziej ,,nauka moralna”. Zgodnie z tg koncepcja
prawdziwym wzorem ojca jest Bég Ojciec z Biblii. Stowo ,,Ojciec” ma tak wiel-
kie uznanie wsréd chrzescijan, ze do dzisiaj nie zaproponowano lepszego, aby
okresli¢ wilasciwie Istote Najwyzsza (Mierzwinski 1999: 90). To wtasnie Bog
jest prawzorem ojcostwa ludzkiego. Od pierwszego dnia zycia czlowieka (czyli
od momentu, gdy kazdy jest stwarzany na obraz i podobiehstwo Stwércy, ktéry
nas powolal do zycia) Bog stara sie nie tylko nawigza¢ wtasciwe relacje ojciec—
dziecko, ale uczyni¢ sie modelem takiej relacji. Bég jest wzorowym ojcem, po-
niewaz jest czuly (zacheca, aby sie zwraca¢ do niego ,,Abba”, co oznacza ‘Tata,
Tatu$§’, por. Rz 8,15; Gal 4,6), kochajacy (demonstruje swojg site ojcowska
podczas chrztu Syna Jezusa Chrystusa, por Mt 3,17), potrafi stucha¢ (zacheca
dzieci, aby zwracaly sie do niego ,,Nasz Ojciec w Niebie”, por. Mt 6,9). Bég
Ojciec jest uosobieniem prawdziwego dobra, ostatecznej racji, moralnosci i sity
wewnetrznej (Mc Dowell 2010). W Starym Testamencie Bég Ojciec objawia
swoja osobowos¢ poprzez obrazy i symbole oblubiefica. W Nowym Testamencie
kontynuuje te symbolike, ale udoskonala wizerunek Boga jako Ojca poprzez
objawienie jedynego syna — Chrystusa. Ten nowy, szczegélny wymiar synostwa
ukazuje ewolucje ojcostwa Bozego (Mierzwinski 1999: 92).

Swiety Augustyn (354-430) wpisal sie¢ w rozwdj filozofii jako najwybit-
niejszy teoretyk starozytnego chrzescijanstwa*. W autobiograficznym dziele
Wyznania wskazal na to, jak wazne miejsce w jego stosunku do Boga zajmuje
pojecie ojcostwa. Okreslenia Bég jako Ojciec (Pater) uzywa sporadycznie, np.
w kontekscie przypowiesci o synu marnotrawnym. Najczesciej stosuje apostro-
fy ,,Boze” (Deus) lub ,,Panie” (Dominus) oraz zaimki przymiotne dzierzawcze:
»mbj”, ,wasz”. Wyrazy i wyrazenia jezykowe sg odbiciem wewnetrznego $wiata

4 Swiety Augustyn (whasciwie nazywal sie Augustyn Aureliusz), poczatkowo byt niechetnie
usposobiony do chrzescijanstwa, ale pod wplywem kazan biskupa Ambrozego ochrzcit sie i stop-
niowo awansowal na kolejne szczeble zawodowe w hierarchii Kosciota. W licznych pismach, ktére
pozostawil po sobie, nie proponowatl jednolitego systemu filozoficznego i dlatego ujecie problema-
tyki ojcostwa przez Swietego Augustyna ma charakter teologiczno-filozoficzny (por. Syjud 2003).
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autora. Postugujac sie takimi okresleniami, stara sie przekonaé, ze mitos¢ do
Boga Ojca cechuje delikatno$é, intymnosé i wymownosé. Swiety Augustyn pod-
kresla wszechmogacy uniwersalizm Boga Ojca, piszac: ,,najwyzszy, najlepszy,
najmozniejszy, bezgranicznie wszechmocny, najbardziej milosierny i najspra-
wiedliwszy, najglebiej ukryty i najbardziej obecny, najpieckniejszy i najsilniejszy,
zawsze istniejacy, a niepojety!” (za Cordes 2005: 186). Swiety Augustyn wspo-
mina w Wyznaniach swojego wlasnego ojca. Podejmuje problematyke relacji
zachodzacych miedzy nimi, krytycznie ocenia obojetng postawe ojcowska, brak
wspodlczucia i przewodnictwa zyciowego, czego dowodem sa nastepujace zda-
nia: ,,A przeciez mego ojca bynajmniej nie trapito pytanie, jak ja przed Twymi
(Boga) oczyma wzrastalem i jaka byta moja dusza — czysta czy zbrukana. Zabie-
gal tylko o to, by moje studia oratorskie byly owocne, a wcale sie nie martwit,
ze nie byto owocéw Twojej uprawy...” (Augustyn 1998: 54).

W okresie o§wiecenia pojawil sie glos filozoficzny J.J. Rousseau, ktéry od-
wazy! sie ostro skrytykowaé nauki i sztuki za pozbawienie czlowieka wolnosci.
Zajmowal sie tez sprawami pedagogicznymi i w powiesci dydaktycznej Emil,
czyli o wychowaniu opisal proces edukacji dziecka. Podstawowymi zasadami
poczynan wychowawczych powinno byé wedlug niego uznanie naturalnosci
i indywidualnosci dziecka. W procesie tak rozumianego wychowania, wycho-
wania naturalnego, przypisal inng niz matce role ojcu, biorac pod uwage fakt,
ze: ,wzajemne obowigzki obu plci nie sg i nie moga by¢ jednakowo surowe. [...]
Nieréwnos$¢ obowigzkéw nie jest przecie ludzka instytucja, a tym bardziej skut-
kiem jakiegokolwiek przesgdu, owszem ta nieréwnos¢ zgadza sie z rozumem?”
(Rousseau 1995: 225). To wtasnie ojciec ma obowigzek pielegnowaé naturalny
stan dziecka, unika¢ wobec niego przymusu, ¢wiczy¢ ,,ducha” oraz cialo. Naj-
bardziej odpowiednim miejscem do realizacji tych zadan jest oczywiScie wies,
po prostu naturalna cywilizacja. ,,Rodzine w spoteczenstwie reprezentuje jej zy-
wiciel — ojciec i maz, i jego stanowisko okresla wobec spoleczefistwa polozenie
calej rodziny” (Rousseau 1995: 295).

Inny czolowy filozof oswiecenia — Wolter® (1694-1778) — réwniez podej-
mowal zagadnienia dotyczace wplywu ojca na wychowanie dziecka. W powia-
stce filozoficznej pt. Zadig, czyli los bogata dziewczyna zastanawia sie, ktéremu
mezczyznie powierzy wychowanie swojego syna. Jeden z ,,magéw” — kandyda-
téw na ojca — planuje przekazaé¢ mu wiedze akademicky z zakresu takich nauk,
jak: retoryka, dialektyka, astrologia, demonamania, a drugi obiecuje, ze bedzie
staral sie uczyni¢ dziecko ,,sprawiedliwym i godnym ludzkiej przyjazni” (Wol-
ter 1971: 27-28). Zadig®, decyduje, ze ojcem bedzie drugi mezczyzna, gdyz
jego koncepcja wychowania jest blizsza wolterianizmowi. Wolter przywigzywat
ogromng wage do propagowania postawy tolerancji. W mys$l interpretacji filo-
zofa tolerancja powinna polegaé na akceptowaniu praw dla innych pogladéw
i postaw, pomimo wlasnego wewnetrznego sprzeciwu. W Traktacie o tolerancji
(Wolter 1956) odwoluje sie do biblijnej przypowiesci o synu marnotrawnym,

5 Wolter w jezyku francuskim pisze si¢ ,Voltaire” i jest anagram prawdziwego nazwiska
Francois Marie Arouet.

¢ Zadig, gtéwny bohater powiastki filozoficznej, byl pierwszym ministrem w rzadzie za pa-
nowania kréla Maobdara w Babilonie, ,,0 naturze zacnej z urodzenia a uszlachetnionej jeszcze
wychowaniem” (Wolter 1971: 10).
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aby przyblizy¢ pragmatyczny aspekt tolerancji w relacjach pomiedzy ojcem
a synem. Wolter pisze: ,straszng namietnoscia ludzka jest owa pycha, ktéra
karze nam zmusza¢ innych ludzi, aby mysleli tak, jak my; a juz szczytem sza-
lehistwa jest sadzié¢, iz naklonimy ich do uznania naszych dogmatéw oburzajac
ich ustawicznymi i najokrutniejszymi kalumniami, przesladujac, wlokac ich na
galery, na szubienice, na kolo, na stos” (Wolter 1956: 251). Dlatego prawdzi-
wa tolerancja w ukladzie ojca z synem nie powinna opiera¢ sie na sztywnym
systemie wartosci, ale wyplywaé z o§wieconego rozumu.

Pod koniec XVII wieku podstawy empiryzmu opracowatl John Locke (1632—
1704). Filozof przywiazywal duza wage do praktycznych aspektéw zycia, do
wychowania w rodzinie. Mysli o wychowaniu dotycza nie tylko teorii wycho-
wania przysztego angielskiego dzentelmena, ale w duzym stopniu wychowania
samych rodzicéw. W zwigzku z tym, ze Locke byl przeciwnikiem ksztalcenia
zinstytucjonalizowanego, a wsrdd oséb, ktére przede wszystkim powinny przy-
gotowac dziecko do zycia, wskazal ojca. Zwracajac sie do ojca, nakazywal:

Jezeli chcesz, by twéj syn byt ci postuszny, gdy przestanie by¢ dzieckiem, ugruntuj
koniecznie wladze ojcowska [...]. Jezeli chcesz, aby otaczal ci¢ czcia, naucz go tego
w jego dziecihstwie, w miare za$, jak zbliza sie do wieku meskiego, dopusé¢ go do
wiekszej zazytosci. W ten sposéb bedziesz miat w nim, jak to by¢ powinno, ulegtego
poddanego, kiedy bedzie dzieckiem, a oddanego przyjaciela, kiedy bedzie mezczy-
zng (Locke 1959: 34).

Z proponowanej koncepcji wynika, ze system wychowania powinien by¢
oparty na autorytecie ojca posiadajacego odpowiednia wiedze pedagogiczna
i psychologiczng. Uwzgledniajac indywidualnosé, ,,wrodzone zasoby” i zdolno-
Sci dziecka, ojciec musi przede wszystkim klas¢ nacisk na ksztalcenie charakte-
ru, a nie umystu (Locke 1959: 48).

S. Kierkegaard (1813-1855) byl kolejnym myslicielem poszukujacym
prawdy filozoficznej na temat wiezi miedzy ojcem a synem. Zdaniem P.J. Cor-
desa (2005) byl jak dotad jedynym filozofem, ktéry tak wnikliwie zglebil te
relacje w rozprawie pt. Bojazn i drzenie”. Odwolujac sie do przypowiesci biblij-
nej o Abrahamie, rozwaza, czym jest prawdziwa milo$¢ ojcowska. Formutluje
wiele prawd dotyczacych zwigzku emocjonalnego ojca i syna (Abrahama i Iza-
aka), np. ,,Ojciec powinien kochaé syna bardziej niz samego siebie” (Kirkegaard
1972: 59). Jest przekonany, ze ich szczegdlne relacje dotykaja tajemnicy Boga.
Dla duniskiego filozofa bezgraniczna mitos¢ ojca — ,,rycerza wiary” — i jego wiel-
kie poczucie odpowiedzialnosci za zycie dziecka sg nie tylko wartoSciami, ale
silg zyciowa?®.

7 S. Kirkegaard okreslit swoja rozprawe Bojazn i drzenie jako liryke dialektyczna, chcac w for-
mie dialogu przekaza¢ wlasng wizje filozoficzng. Bohaterami utworu sg Abraham i Agamemnon,
ktérych taczy to, ze obaj musza zlozyé swoje dzieci w ofierze. ]J. Iwaszkiewicz we wstepie dziet
S. Kirkegaarda (1972: XXXVIII) tak wyjasnia kontekst osobisty utworu: ,,Jednak Bojazn i drzenie
nie jest traktatem teologicznym, nie jest w Scislym tego stowa znaczeniu pismem filozoficznym —
jest wielkim wybuchem uczuciowym, gdzie mieszajg si¢ sprawy osobiste i ogélne, «jednostkowe»
i «uniwersalne» i gdzie do glosu dochodzi zaréwno wielka frapujaca mysl, jak i znakomity talent
literacki”.

8 Rozwazania filozoficzne Kirkegaarda majg zrédlo autobiograficzne. Jego stosunek do ojca
stanowil szczegdlny przypadek. W zwiazku z tym, ze byl dzieckiem starszego pana i uwazal, ze
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Spojrzenie filozoficzne F. Engelsa (1820-1895) na role ojca w rodzinie
bylo zwigzane z teorig materializmu dialektycznego. W dziele O pochodzeniu
rodziny, wlasnosci prywatnej i paristwa przedstawia ewolucje form rodzinnych,
nawigzujac do badan Lewisa H. Morgana. Zwrdcil uwage na to, ze w relacjach
pomiedzy ojcem a dzie¢mi decydujace znaczenie ma czynnik ekonomiczny. Ko-
biety i dzieci sg wlasnoScig mezczyzny. Wyrazna krytyka patriarchatu i niecheé
Engelsa do rodziny monogamicznej, opartej na autorytecie ojca, przyczynily sie
do propagowania polityki niszczenia tradycyjnej rodziny oraz swobody seksu-
alnej. ,,A wiec sytuacja mezczyzn w kazdym razie bardzo sie zmieni [...]. Pry-
watne gospodarstwo domowe przeksztalca sie w przemyst spoteczny. Opieka
nad dzieémi i ich wychowaniem stanie sie sprawg spoteczna: spoleczenstwo
bedzie opiekowaé sie wszystkimi dzieémi jednakowo — zaréwno §lubnymi, jak
i nie§lubnymi” (Engels 1949: 77). Teoria filozoficzna, ktérg opracowat wspél-
nie z K. Marksem, przyczynila sie do walki spotecznej robotnikéw i powstania
systemu totalitarnego, jakim byl komunizm?®. Jego stynna maksyma wyrazona
w krétkim zdaniu, ze w rodzinie monogamicznej, ,,skarykaturowanej przez re-
ligie mezczyzni sa burzuazja, a kobiety reprezentuja proletariat” (Engels 1949:
84), stala sie jednym z hasel tworzacych sie w Europie ruchéw kobiet wyzwolo-
nych. W XIX w. jednym z oredownikéw praw réwnouprawnienia kobiet w dzie-
dzinach ekonomii i w sferze seksualnej byt J.S. Mill (1806-1873)'°. W kontek-
Scie dyskursu na temat ojcostwa wazne znaczenie ma dzieto tego filozofa O wol-
nosci. Jako zwolennik liberalizmu etycznego cenit wolnos¢ indywidualna, ktéra
pozwala jednostce ksztaltowaé wlasne zycie. Ojciec powinien chronié dzieci
przed krzywdzeniem innych i przed wyrzadzaniem krzywdy samym sobie. Taka
krzywda jest brak wyksztalcenia. Jezeli rodzice nie sa w stanie dopelni¢ tego
obowigzku, edukacje zapewnia masowy system opiekunczo-szkolny realizowa-
ny przez panstwo. J.S. Mill mial za sobg bolesne doSwiadczenia zwigzane z in-
dywidualnym nauczaniem prowadzonym przez ojcall.

Mysliciele XX wieku wykazywali wyrazne tendencje do ograniczenia roli
ojca jako przewodnika rodziny. Tradycyjne oblicze ojca i jego status spoteczny
zanika, a to za przyczyng ontologii M. Heideggera (1889-1976) i epistemologii
M. Foucalta (1926-1984). Dewaulacja pozycji ojca zostala tez spowodowana

dziedziczyl po ojcu skionno$¢ do melancholii, mial trudnosci z nawigzaniem z nim relacji (por.
Cordes 2005).

¢ Przyktadem panstwa komunistycznego, w ktérym w latach 20. XX wieku stopniowo wpro-
wadzano polityke niszczenia rodziny, budowania ,,$wiata bez ojcéw”, byt Zwigzek Radziecki. Skut-
kiem tak rozumianej polityki rodzinnej byly sieroty spoleczne, zachwianie relacji w rodzinie, pod-
wazenie zaufania do rodzicéw i zniszczenie wizerunku ojca.

1 W 1866 roku w Anglii J.S. Mill zwrécil si¢ z H. Fawcettem do parlamentu w sprawie
udzielenia praw wyborczych dla kobiet, a w 1869 roku napisal wspélnie z zong Harriet Taylor
Mill esej The Subjection of Woman (,,Poddanstwo kobiet”). Analizujac przyczyny i konsekwencje
podporzadkowywania si¢ kobiet mezczyznom, autorzy domagali si¢ réwnouprawnienia i wolnosci
osobistej dla kobiet.

11 J.S. Mill nie pobieral nauki w szkole, poniewaz jego systematyczng edukacja zajmowat sie
surowy i wymagajacy ojciec. W rezultacie nauczyt sie kilku jezykéw (w wieku przedszkolnym juz
moéwil w jezyku greckim i lacifskim) i mial ogromng przewage nad réwiesnikami. Niestety, tak
wecze$nie i intensywnie rozpoczeta edukacja spowodowata u 23-letniego Milla zalamanie nerwowe.
By¢ moze dlatego mial tak wyrazna nieche¢ do totalnej wladzy i cenit wolnosé indywidualng.
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przez teorie gender, ktérej zwolennicy krytykowali patriarchat i widzieli w nim
zagrozenie swobody intelektualnej (Czemiel 2009: 208). Dokonania filozofii
oSwiecenia ulegly zakwestionowaniu w tzw. debacie postmodernistycznej. Opu-
blikowanie przez J.F. Lyotarda w 1997 roku pracy pt. Kondycja ponowoczesna
wywolalo dyskusje nie tylko w kregach politologéw i pedagogéw?'?. Aktywiza-
cja ruchéw spotecznych (feminizm, homoseksualizm) doprowadzita do udziatu
gloséw ,,innych”, czyli tych wyraZnie atakujgcych dorobek o$wiecenia. Gtow-
nym zagadnieniem w podejmowanym dyskursie filozoficznym byla tozsamosé
kulturowa charakterystyczna dla postmodernistycznej epoki'®. L. Kolakowski
(2000: 191) zastanawia sie nad tym, czy nowoczesna cywilizacja to postno-
woczesno$é, postkapitalizm czy spoleczenstwo postindustrialne. Autor rozwa-
za, co moze nastgpi¢ po postnowoczesnosci, czy bedzie to post-post-nowocze-
snos¢, neo-post-nowoczesnosé, a moze neo-antynowoczesno$é*. W kontekscie
tych trudnodci terminologicznych sam cziowiek (ojciec) postnowoczesny ma
poczucie dyskomfortu, niepokoju poznawczego. Pojawienie sie nowej jakoSci
spolecznej, dominacja débr konsumpcyjnych nad warto$ciami, tymczasowosé,
nieche¢ do formalnych zwigzkéw powoduja, ze czlowiek sam tworzy cele zy-
ciowe i kolekcjonuje wrazenia. Kolekcjoner unika ,,ulic jednokierunkowych” —
zobowigzan na cale zycie — i jest tak zadufany w swoje mozliwosci, bo wierzy,
ze moze zdoby¢ wszystko, czyli: romantyczng milos$é, seks, prestizowy zawdd
(Bauman 1992, 1997, 2000)*°. Mozna $mialo wnioskowaé, Zze rozumienie
tego, co dotychczas bylo typowo kobiece i typowo meskie traci na znaczeniu.
Kulturowa tozsamos¢ plci i pte¢ biologiczna zostajg zachwiane. ,,Wewnetrzne
Ja zostaje zastapione przez Ja perforowane, miejsce glebi zajmuje powierzch-
nia”, ktérej znakami szczegélowymi sg ubidr, cialo albo gest (Glowacka-So-
biech 2010: 12). Nastgpila aksjologiczna wymiana modernistycznych wartosci
na postmodernistyczne, np. wolnosci na swobode, réwnosci na réznorodnosé,
braterstwa na tolerancje (Wilkoszewska 1997: 63). Zdaniem W. Pawluczuka
(2005) $wiatopoglad czlowieka ponowoczesnego'® jest ,,bezswiatopogladowy”,
a przyczyna tego stanu tkwi w zanikaniu nastepujgcych wartosci, idei:

12 1.F. Lyotard w swojej rozprawie wprowadzil pojecie postmodernizmu do filozofii i oglo-
sil zmierzch metanarracji, rozumianej jako mityczna opowie$¢ uprawomocniajaca nauke, bedaca
podstawg racjonalnego myslenia w dobie oSwiecenia (Szkudlarek 2005: 148-149). Filozof uznat
za stuszne wylgcznie male narracje, czyli mniejszos¢ — nie wiekszo$¢, region — nie $wiat, ,,male
prawdy — a nie Prawde jedna i absolutna” (Wilkoszewska 1997: 50).

13 W kazdej epoce danej kultury podejmowane sa préby okreslenia tozsamosci czlowieka. Do
okresu modernistycznego (z wyjatkiem okresu Sredniowiecza) filozofia akcentowata ,,triumfalny
ideat czlowieka” (Mizinska 1994: 61).

14 R. Kubicki (1998) w ramach rozstrzygnie¢ terminologicznych wyjasnia, ze czasy i zycie sa
ponowoczesne, natomiast ich projekty przedstawiane w réznych dziedzinach kultury (m.in. przez
filozofie) okresla si¢ jako postmodernistyczne.

15 Z. Bauman (1992) wyjasnia porzadek ponowoczesny metaforycznie, panstwo to ogréd
(czyli wykonuje sie w nim prace pielegnacyjne, porzadkujace i/lub wyrywa chwasty). W zwiagzku
z tym Holocaust, terror to prosta droga eksterminacji ,,innych”, rezultat mistycznego transu nadlu-
dzi. W Swiecie cywilizacji przemocy egzystuja tez przecietne jednostki — wnuki Pielgrzyma: Turysci,
Przechodnie, Wtéczedzy, Gracze. Jest to pokolenie pozadajace dobr materialnych i skazane na
ciagta ruchliwos¢ (Bauman 2000).

16 J. Mizinska (1994) stwierdzila, ze przedrostek ,,po” w wyrazie ,,ponowoczesny” wyraza
mimowolnie bezradnos¢, dezorientacje, oszolomienie, to jakby pozostatosé po czyms, co juz bylo.
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— religii (a wtasciwie koniec chrzescijanstwa),

— panowania rozumu jako kardynalnej zasady tadu i obrazu $wiata,

— sztuki (a konkretnie §wiadomosci formy),

- pracy,

— podmiotu ludzkiego, czyli Czlowieka.

Ten osobliwy model ponowoczesnego tadu spolecznego i moralnego stawia
ojca w nowej sytuacji rodzinnej, w ktérej uzasadnienie ma pewna sila spraw-
cza, okreslona jako mitonem?!”. Prébujgc nadaé sens zyciu rodzinnemu, mozna
mitonemy ulozy¢ w triade: zycie udane, zycie szczesliwe, zycie pelnig (Paw-
luczuk 2005: 23). Ojciec postmodernistyczny ma prawo do swojej wiasnej,
malej historii, a wiec moze by¢ bezpiciowy, androginiczny, matkujacy dziecku,
zepchniety na ,,}awke rezerwowa zycia rodzinnego”, ,wykastrowany”, tragicz-
ny, inseminatorem (Kornas-Biela 2001).

W refleksji filozoficznej nad rozumieniem ojcostwa nie moze zabraknaé
wskazéwek Karola Wojtyly (1920-2005). Aby wnikliwiej zrozumieé przy-
wigzanie Wojtyly do ojcostwa duchowego, trzeba nawigza¢ do jego doswiad-
czen osobistych. Artykul Apostol opublikowany w ,,Tygodniku Powszechnym”
w 1949 roku jest swoistym epitafium literackim dla nauczyciela duchowego
— Jana Tyranowskiego. Odwolujac sie do wspdlnie przezytych lat i prowadzo-
nych rozméw, autor daje §wiadectwo autentycznosci swojego mistrza'é. ,,Byl to
apostol bozej wielkosci, bozej pieknosci, bozej transcendencji” (Wojtyta 2009
a: 24), ktérego dzialalnos¢ odegrata znaczaca role w ,,dojrzewaniu duchowym?
i ukierunkowala postawe zyciowg autora. K. Wojtyla poszukiwal tez odpowie-
dzi na pytanie: jaki powinien by¢ ojciec w tradycyjnej, chrzescijahskiej rodzinie,
i oczywiscie znalazt odpowiedZ w wierze, w porzadku ustalonym przez Boga.
Brat udzial w pracach Soboru Watykahskiego II w latach 1962-1965, podczas
ktérego opracowano Deklaracje o wychowaniu chrzescijanskim. W punkcie 3
tego waznego dla kosSciola dokumentu okreslono, ze rodzina w najwyzszym
stopniu zobowigzana jest do wychowania potomstwa. Oboje rodzice powin-
ni stworzy¢ ,,atmosfere rodzinng, przepojong miloscig i szacunkiem do Boga
i ludzi, aby sprzyjata calemu osobistemu i spotecznemu wychowaniu dzieci”.
Kilkakrotnie Wojtyta omawia funkcje i zadania ojca w: artykule Swiety Jozef
(1960), w adhortacji Familiaris Consortio (1981), w tekicie Mezczyzng i nie-
wiastg stworzyl ich (1986), Liscie do rodzin (1994). ,,Mezczyzna winien by¢
nie tylko spotecznikiem, organizatorem, glosicielem i obrofca idei, ale takze
wsréd tego wszystkiego ojcem i opiekunem. Inaczej nie urzeczywistnia calej
moralnej pelni swej meskiej indywidualnosci” (Wojtyta 2009 b: 87). Wsréd
najwazniejszych funkcji ojca wymienil: §wiadectwo dojrzatego zycia chrzesci-

17 W ujeciu W. Pawluczuka (2005: 23) mitonem, pomimo iz jest mitem ulomnym, to ,trans-
formuje ideg tadu spotecznego na poziom zycia prywatnego, ale jednoczesnie modyfikuje §wiatopo-
gladowo zatozony model tadu spotecznego”.

18 Karol Wojtyta poznal Jana Tyranowskiego (krawca, katechete §wieckiego) podczas okupa-
cji w Krakowie. W lutym 1940 roku wspélnie brali udzial w parafialnym kétku katechetycznym
i zywym rézancu. Nawigzala sie miedzy nimi przyjaza. J. Tyranowski zainteresowal K. Wojtyle
mistykami chrze$cijanskimi, a szczegdlnie $w. Janem od Krzyza, polecal mu wartosciowe lektury
religijne. Nie posiadal przygotowania filozoficznego ani teologicznego, bo to ,,co posiadat, byto
wylacznie owocem zycia wewnetrznego” (Wojtyta 2009 a: 23).
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janskiego, odpowiedzialnos¢ za poczete zycie, wspdlnie z zong pelnienie obo-
wigzkéw wychowawcey dzieci i podejmowanie pracy zawodowej, ktéra wzmac-
nia wiezi rodzinne!®. Krytykowal wspoélczesng kulture, ktéra sprowadza istote
ojcostwa do praw biologii, sfery cielesnej. Rozumial ojcostwo jako posltannic-
two, zobowigzanie moralne, przyjecie odpowiedzialnosci za rozwdj przysztego
czlowieka, za budowanie rodziny z mitosci i w milosci. Nauczal rodzicéw, aby
nie realizowali osobistych planéw, ale mieli Swiadomos¢é daru od Boga i pewnej
formy uczestniczenia w dziele stwércy.

Meiziczyzna, ukazujac i przezywajac na ziemi ojcostwo samego Boga, powolany jest
do zabezpieczenia réwnego rozwoju wszystkim czlonkom rodziny. Spelni to zadanie
przez wielkoduszna odpowiedzialno$¢ za zycie poczete pod sercem matki, przez
troskliwe pelnienie obowigzku wychowania, dzielonego ze wspéimalzonka, przez
prace, ktéra nigdy nie rozbije rodziny, ale utwierdzi ja w spéjni i stalosci, przez da-
wanie $wiadectwa dojrzalego zycia chrzescijanskiego, ktére skutecznie wprowadza
dzieci w zywe doSwiadczenie Chrystusa i Kosciota (Jan Pawetl II 1981: 25).

Jan Pawel II (1981) podkreslal, ze ojcostwo mezczyzny wyplywa z ojco-
stwa Bozego i powinno by¢ jego odbiciem. Okreslajgc ojcostwo ludzkie, wielo-
krotnie przywoluje wzoér ojca — Swietego Jézefa. W Familiaris Consortio (1981)
powierza rodzine miedzy innymi Jézefowi, cztowiekowi sprawiedliwemu, pra-
cowitemu i o§wieconemu. Przypomina, ze powolanie, ktére otrzymat swiety
Jézef od Boga, jest §ciSle zwigzane z rodzing i to on jest jej oredownikiem.
W takim ujeciu filozoficznym ojcostwo ma korzenie teologiczno-antropologicz-
ne (Swierczek 2010).

2.2. Historyczne przemiany ojcostwa w ujeciu socjokulturowym

Przez wieki rola ojca podlegata przemianom, w dawniejszych epokach byta
Scisle okredlona i w duzym stopniu zdeterminowana czynnikami kulturowymi
i srodowiskowymi. W socjologicznej analizie za kryterium ksztaltowania si¢ oj-
costwa mozna uznaé typ spolteczenstwa, poziom i stopienr dynamiki rozwoju sit
wytworczych, uktady makrostruktur spolecznych oraz przemiany w kulturze
(Kwak 2005: 13). Z. Tyszka (2001) wyréznil trzy stadia przemian rodziny Sci-
Sle zwiazane z trzema formami spoleczenstw: preindustrialnym, industrialnym
i postindustrialnym. W epoce przedprzemystowej wspélnoty plemienne, kul-
tura starozytna, chrzescijanska stworzyly wizerunek ojca, ktéry mial znaczaca
role i pozycje w §rodowisku rodzinnym oraz spolecznym. Poszukujac odpowie-
dzi na pytanie: czym jest ojcostwo w ujeciu socjokulturowym, warto powrdcié
do poczatkéw cywilizacji.

Analizujac kwestie ojcostwa wsréd ludéw prymitywnych na obszarach No-
wej Gwinei, nalezy podkresli¢ jego spoteczny wymiar. Srodowisko, w ktérym
zyt czlowiek, narzucalo mu stereotypowy sposéb myslenia i odczucia (Mali-

19 D, Mierzwinski (1999: 200-205); M. Wolicki (2007); A. Swierczek (2010) dokonali
wnikliwej interpretacji funkcji ojca na podstawie analizy dziet K. Wojtyty.
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nowski 1967: 46)?°. Tomakava, czyli ‘obcy’, to paradoksalnie okreslenie ojca
bedacego najserdeczniejszym i najblizszym przyjacielem swoich dzieci. To on
jako pierwszy przytulal je po narodzinach, pielegnowatl, a potem opiekowat sie
i zapewnial ochrone przed zagrozeniami?!.

W kulturze egejskiej wizerunek mezczyzny i ojca zostal zachowany na od-
cyfrowanych tabliczkach B22. Zapisy zachowane na tych zabytkach przedsta-
wiajg mezczyzne pelnigcego oficjalne funkcje w krélestwie, armii, administra-
cji. Kobiety dominowaly w czynnosciach kultowych, wykonywaniu obrzedéw
religijnych. W rodzinach pochodzacych z wyzszych sfer spotecznych istnial
wyrazny podzial rél w zakresie obowigzkéw dworskich i domowych. Nie ozna-
czalo to jednak, ze panowal patriarchat. Zaréwno ojciec, jak i matka wycho-
wywali dzieci, przywigzujac duza wage do sily fizycznej, estetycznego wygladu,
higieny, kultury osobistej oraz przestrzegania dyscypliny i hierarchii (Dyczek
1995: 16).

W spolecznosci starozytnej Grecji i Rzymu centralne miejsce ojca w ro-
dzinie bylo oparte na silnej strukturze patriarchalnej. To wlasnie mezczyzna
byl przewodnikiem zycia swoich potomkéw, kontrolowat ich zachowania, ale
takze zarzadzal majatkiem oraz reprezentowal rodzine na zewnatrz. W czasach
starozytnych w Grecji wladza ojca miala rézny zakres. W epoce klasycznej
(V-1V wiek p.n.e.) patriarchat wyraznie ograniczal swobode Zycia kobiet i dzie-
ci. Dzieciobdjstwo niemowlat plci zehskiej bylo usankcjonowane przez pra-
wo. Dziewczynki, ktére wolg ojca mogly zy¢ dalej, byly gorzej traktowane niz
chlopcy. Wiadza ojca nad cérka byla tez widoczna w wyborze partnera (mogto
sie to stac juz wtedy, gdy dziewczynka skonczyta 12 lat). W starozytnej Sparcie
réwniez dominowal patriarchat (Piszczek 1990). W zwigzku z tym, iz dzieci
Spartan byly wlasnoscig panstwa i nie podlegaly wtadzy rodzicielskiej, pozycja
ojca w rodzinie byla znacznie ograniczona. Jego dzialania jako czlonka rodziny
sprowadzaly sie do zaspokajania przede wszystkim funkcji prokreacyjne;j.

W starozytnym Rzymie podstawe spoleczehstwa stanowita rodzina, w kté-
rej dziecko nie tylko rosto, ale ksztalcilo sie. Charakter patriarchalny rodziny
agnatycznej narzucal okreslong wladze ojcowska (lac. pater potestas)?®. Upraw-

20 Badania socjologiczne B. Malinowskiego ujawnily matrylinearng strukture spoteczenstwa
zachodnich Melanezyjczykéw Nowej Gwinei. Autor pisze: ,,Przynalezno$¢ do grupy, majatek i pozy-
cja spoleczna przekazywane sg w linii zefiskiej — mezczyzna zawsze nalezy do totemicznego dziatu
i grupy lokalnej matki i wszystkie te uprawnienia dziedziczy si¢ po bracie matki. Kobiety ponadto
posiadaja wybitnie niezalezng pozycje i sa nadzwyczaj dobrze traktowane, a w sprawach plemien-
nych i uroczystosciach odgrywaja wazng role” (Malinowski 1967: 62-63).

21 Okreslenie tomakava sugeruje réwniez, ze ojcostwo fizjologiczne byto nieznane, ,,aby nie
istnialy jakiekolwiek wiezy pokrewienstwa czy jakis blizszy zwigzek miedzy ojcem i dzieckiem”
(Malinowski 1967: 100-101).

22 Kultura egejska zostala stworzona przez ludnoé¢ przedgrecka w II wieku p.n.e. Odkrycie
szczatkéw palacu na terenie miasta Knossos w 1900 roku przez Arthura Evansa przyczynito sie do
odkrycia kultury minojskiej (wchodzacej w sktad kultury egejskiej) i do potwierdzenia faktu histo-
rycznego, ze dzieje ludu greckiego nie zaczynaja si¢ od czaséw Homera. W zwiazku z tym odkryciem
rok 1450 p.n.e. uznaje si¢ za poczatek najwczesniejszej cywilizacji w Grecji kontynentalne;j.

28 Zgodnie z prawem rzymskim a gantio oznaczalo pokrewienstwo prawne oséb podlega-
jacych wiladzy ojcowskiej, albo ktére by jej podlegaly, gdyby ojciec zyt lub nie utracil czy miat
ograniczone zdolnosci prawne jako obywatel rzymski w mysl tzw. capitis deminutioni (zob. Piszczek
1990: 21, 134).
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nienia ojca dawaly mu duze mozliwoSci dzialania. To wiasnie ojciec uznawat
dziecko za prawowite?*, decydowal o jego nazwisku®® i dalszym wychowaniu.
Wiadza ojca rozciggala sie na wszystkich czlonkéw rodziny: Zone (jesli byla
w zwigzku opartym na affectio maritalis — checi pozycia jako maz i Zona), dzieci
zrodzonych z istum matriomonium (z trwalego zwigzku mezczyzny i kobiety),
legitymowanych i adoptowanych. Dopdki zyt pater familia, dopoéty wymienione
osoby podlegaly jego wladzy (przy czym posiadaly zdolnos¢ do czynnosci praw-
nych). W momencie $mierci ojca dotychczasowa rodzina rozpadatla sie na tyle,
ilu bylo synéw (teraz to byli nowi ojcowie rodzin). Zgodnie z prawem rzym-
skim w stosunku do dzieci ojciec otrzymat prawo porzucenia (ius expositionis),
prawo sprzedazy (ius vendendi) oraz prawo oddania (mancipium). Za czaséw
panowania Justyniana pozostaly mu tylko prawa: karcenia i wychowywania
dzieci (Piszczek 1990: 572). W bogatych domach chlopcy i dziewczeta mieli
zapewniong nauke w szkole elementarnej. Dziewczynki uczyly sie przedzenia,
tkania, Spiewu, tanca — i po tym etapie ksztalcenia pozostawaly w domach,
gdzie systematycznie uczyly si¢ prowadzenia gospodarstwa domowego. Boga-
ci chlopcy kontynuowali edukacje w szkole gramatycznej, a potem ksztalcili
sie u retoréw. Odpowiednia edukacja syna Swiadczyla o spelnieniu obowigz-
kéw rodzicielskich wobec panstwa. To wiasdnie ojciec byt odpowiedzialny za
ksztaltowanie postawy moralnej, patriotycznej swojego syna, czyli uczyl go, jak
zy¢ sprawiedliwie, rozumnie, bezinteresownie, ale zgodnie z zasadami prawdy.
Ojciec byl panem i nosicielem nazwiska, gwarantem wtasciwego rozwoju rodzi-
ny, realizatorem prawa zapewniajgcego trwalosé¢ ojczyzny.

Wsréd ludéw azteckich?® najmniejsza jednostka spoteczng réwniez byla
rodzina, w ktérej obowigzywal patriarchat. Najwazniejszym zadaniem ojca byto
zabezpieczenie bytu rodzinie przez wykonywanie pracy rolnika lub rzemieslni-
ka. Do 10. roku zycia chlopcy pozostawali pod opieka ojca, a potem oddzielano
ich od rodziny i uczeszczali do szkét wojskowych albo do szkdl przy Swiaty-
niach (Nicholson 1990).

W judeochrzescijahskiej tradycji kultury ojciec stal sie ziemska identyfi-
kacja Boga. W zwiagzku z takim rozumieniem roli ojca powinien on stopniowo
w swoim ziemskim zZyciu urzeczywistnia¢ zwierzchnictwo religijnych obowigz-
kéw nad osobistymi emocjami czy aspiracjami. Podkreslanie Bozego synostwa
Jezusa Chrystusa przyczynilo sie do okreslania religii chrzescijahskiej ,,religia
ojca” (za Arcimowicz 2000: 9). W ksiegach Starego i Nowego Testamentu imie
ojca znalazlo stale miejsce. Zgodnie z nakazem Soboru Trydenckiego w 1563
roku ,,wszyscy ojcowie sg dla nas personifikacjg nieSmiertelnego Boga; widzimy
w nich obraz naszego poczatku. To oni dali nam Zycie” (Robert 1995: 131)".

24 Swiadcezyt o tym symboliczny gest sktadania noworodka u stép ojca, ktéry nastepnie po-
winien je podnies¢.
25 Dziecko zaakceptowane przez ojca otrzymywalo nazwisko w dziesigtym dniu zycia.

26 Aztekowie w znaczeniu szerszym to prehiszpanski lud ze srodkowego Meksyku, a w wez-
szym zakresie znaczeniowym okreslenie to odnosi sie¢ jedynie do spolecznosci Tenochtitlan (por.
Nicholson 1990: 366).

27 Dekret Tametsi Soboru Trydenckiego uznat malzenstwo za sakrament, czyli zwigzek uswie-

cony moca Boga. Od tego czasu istota zawarcia malzenstwa stal sie obrzed religijny (Adamski
2002: 113).
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W okresie $redniowiecza struktura spoleczno-moralna rodziny byta wynikiem
akceptacji przez jej czlonkéw idealéw gloszonych przez Kosciél. Ojciec byl
glowa rodziny, gwarantowal stabilizacje. Ojcostwo nie bylo wynikiem woli
mezczyzny, ale raczej stanu malzenskiego i wspdlnoty zycia, ktére narzuca
religia chrzescijanska. Pozycja ojca w rodzinie byta wiec wytworem konwen-
cji i hierarchicznego ukladu relacji. W XV wieku nastgpila reforma Kosciota
protestanckiego i katolickiego. Pomimo rozlamu religijnego dalej postepowata
chrystianizacja rodziny i umocnita sie rola ojca — rzadcy i pana gospodarstwa
domowego. F. Adamski (2002: 99) przedstawil nastepujacy wizerunek ojca
w rodzinie okresu péznego Sredniowiecza: ojciec musi zadbac o to, aby rodzina
stanowila ciag (lahcuch) pokolef, znajdujgcy moralne i prawne wsparcie w re-
ligii chrzescijanskiej; jest osobg moralng majaca ,,pewng doze suwerennosci”;
narzuca okreslone zadania czlonkom rodziny stuzace zagwarantowaniu trwa-
osci rodziny jako calosci; ma obowigzek przekazaé synowi wiasnosé, zawoéd
i pozycje spoleczng po to, aby interesy jednostki stuzyly interesom spotecznym.

Wiek XVII zostal okreslony ztotym okresem ojcowskiej monarchii?®. Misja,
jaka spoczywa na ojcu, wykracza poza zycie doczesne, bo to sam Bég wyzna-
czyl mu tak odpowiedzialne zadania (Kasprzak 2004). Traktaty o wychowaniu,
ktére zostaly opublikowane we Wloszech, Francji, Niemczech, Anglii, przedsta-
wialy obraz ojca, ktéry zostal wigczony w dyskurs na temat celéw i Srodkéw
wychowania swoich dzieci?®. To u§wiecone niemal ojcostwo traci troche blasku
w okresie o$wiecenia, a stalo sie to za sprawg postepujacych przemian kultu-
rowych, spotecznych i politycznych. W relacjach ojciec—dzieci widaé szczegélny
rodzaj intensyfikacji emocji, nadal podkresla sie wplyw wychowawczy ojca, ale
kwestionuje sie jego absolutng wiadze ojcowska®°.

Okres industrialny to czas radykalnych zmian w rozumieniu koncepcji ro-
dziny. Pierwsze oznaki tego okresu, rewolucji ,,witalnej”, byly wynikiem poja-
wienia sie nowych obszaréw aktywnosci ekonomicznej, urbanizacji, uprzemy-
slowienia, rozwoju techniki i medycyny®!'. Zanika tradycyjne rozumienie pater
familia i ksztaltuje sie nowy model ojca — migrujgcego, rozwiedzionego albo
nieobecnego (Cabantous 1995: 323). Wydarzeniem, ktére wprowadzilo Euro-
pe w nowoczesny okres jej dziejéw i spowodowalo inne rozumienie ojcostwa,
byla Wielka Rewolucja Francuska w 1789 roku?®?. Rewolucja urzeczywistnila

28 Francuscy autorzy dziela pt. Historia ojcow i ojcostwa (Delumeau, Roche 1995: 71) anali-
zowali zmiany, jakim podlegalo ojcostwo od okresu sredniowiecza do XX wieku we Francji i wia-
$nie okres nowozytny nazwali ztotym wiekiem ojcéw.

29 Nalezy wymieni¢ nastepujace dziela traktujace o tym problemie: Erazm z Rotterdamu,
Mowa o koniecznosci ksztalcenia chlopcow zaraz od urodzenia w cnocie i naukach, J. Sadolet, Traktat
o wychowaniu, M. de Montaigne, O milosci ojcéw i inne (por. Melchior-Bonet 1995: 55-70).

30 Wiadza ojcowska jest ostro krytykowana w debatach politycznych, np. D. Diderot (1713-
1784) w artykule pt. Wiadza polityczna umieszczonym w Wielkiej Encyklopedii pisze, ze wladza
ojcowska pomimo tego, ze zostala ,ustanowiona przez nature, to ma swoje granice” (za Bonnet
1995: 244).

31 A. Giza-Poleszczuk (2005), wyjasniajac przyczyny rewolucji witalnej, pisze, ze pojawienie
sie przemyslu, a wraz z nim nowych rynkéw pracy przyczynito si¢ do poszukiwania przez miodych
ludzi niezaleznosci ekonomicznej od rodziny.

32 Zdaniem T. Kasprzaka (2004: 3) Wielka Rewolucja Francuska byla réwnoczesnie pierwsza

rewolucja ojcostwa. Autor przywoluje ocene tego wydarzenia w ujeciu H. Balzaca, ktéry napisat:
»Rewolucja Sciela glowe wszystkim ojcom. Odtad sa juz zwyklymi jednostkami”.
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nie tylko wznioste hasla: ,,wolnos¢, réwnosé, braterstwo”. Byta gwaltownym
»przesileniem europejskiego procesu modernizacji”, w ktérym zniknat anachro-
niczny system rzadéw feudalnych sprawowanych przez dwa stany: katolickie
duchowienstwo i tzw. odpowiednio urodzonych. W ksztaltujgcym sie ukladzie
spoltecznym pojawily sie: mieszczanstwo, pracujacy miejski proletariat i dazace
do niezaleznosci ekonomicznej chlopstwo (Siemek 2005: 24). Konsekwencja
tworzacego sie tadu spolecznego i polityki nowej wiadzy bylo zmniejszenie za-
kresu dotychczasowych funkcji ojca. Na przestrzeni trzech wiekéw mialy miej-
sce nastepujace prawne ingerencje w obszar, ktéry dotychczas byt domeng ojca:

— 1792 - ustawa przyznajaca kobiecie prawo do wystapienia o rozwdéd,

— 1793 - ustawa nakazujgca réwny podzial majgtku pomiedzy dzieci,

— 1803 - ustawa nadajgca przywilej adopcji mezczyznom, ktérzy prze-
kroczyli 50. rok zycia®3,

— 1841 - ustawa zakazujaca dzieciom pracy w manufakturach,

— 1874 - ustawa zakazujaca dzieciom zebractwa (osobami podlegajacymi
karze majg by¢ rodzice); ustawa Roussela®* (zwigzana z prawem wgladu
w dobrostan dzieci oddanych do mamdki),

— 1889 - ustawa ograniczajgca wtadze ojca na rzecz opieki spolecznej
w przypadku uznania ojca za niegodnego,

— 1898 — ustawa o zlym traktowaniu dzieci,

— 1902 - ustawa znoszaca prawo fizycznego karania dzieci,

— 1912 - ustawa uznajgca prawo kobiety do poszukiwania mezczyzny,
ktéry jest ojcem jej dzieci,

— 1935 - ustawa likwidujgca prawo ojca do karania dzieci,

— 1938 - ustawa dotyczaca obalenia prawa do wtadzy mezowskiej,

— 1955 - ustawa uznajgca prawne skutki préb serologicznych stosowa-
nych przy sprawach o wykluczenie ojcostwa,

— 1970 — ustawa, w ktérej termin ,wladza ojcowska” zostal usuniety
z prawa i zastapiony terminem ,,wladza rodzicielska”,

— 1972 - ustawa uznajaca zastgpowanie wladzy ojcowskiej wtadzg rodzi-
cielska, tzw. prawo o filiacji (Hurstel, Delaisi, De Perseval 1995 a: 377,
Giza-Poleszczuk 2005: 236; Kasprzak 2004: 3).

Wymienione wyzej rozporzadzenia przyczynily sie do uksztaltowania sie
nowego ukladu zaleznosci w rodzinie. Z funkcji instytucjonalnych ojca pozo-
staly tylko funkcja prokreacyjna i czeSciowo socjalizacyjna. Wyraznie nastgpito
ograniczenie relacji ojca z dzie¢mi. Fakt ten byl spowodowany aktywnoscia
ojca: polityczng, zawodowg albo emigracjg zarobkowa. Te sytuacje zyciowe
stworzyly nowy typ ojcostwa: ojcostwo nieobecne, w ktérym brakuje miejsca

3% W mysl tej ustawy mezczyzna mégt naprawi¢ swoéj btad wzgledem nieslubnego dziecka,
ale w rzeczywistosci ustawa miata chroni¢ dzieci urodzone ze zwigzku cudzotoznego i wymusié na
ojcach adopcje. Ojcostwo adopcyjne nie jest niczym nowym, gdyz swoje korzenie ma w okresie
starozytnym. W cywilizacji starozytnego Egiptu ojciec byl posrednikiem pomiedzy rodzing a spote-
czenstwem, zapewnial trwanie linii rodzinnej i w miare swoich mozliwosci przygotowywat rodzine
na spotkanie z béstwem. Nalezy podkresli¢, ze ojcostwo adopcyjne mialo wazng funkcje: tworzyto
trwala wiez filiacji (wigcej zob. Pélicier 1995: 420-421).

34 Louis Roussel dostrzegt spoteczne konsekwencje rozwodu dla ojcostwa i uwazatl, ze pomi-
mo rozstania z matka dziecko powinno utrzymywa¢ kontakty z ojcem (Hurstel, Delaisi, De Perseval
1995 b: 416)
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na zycie rodzinne. Mezczyzni pracujg poza domem i w nieograniczony sposéb
dysponuja wolnym czasem, spedzajac go np. z kolegami z pracy, utrzymujac
stosunki seksualne z innymi kobietami. W zwigzku z tym, ze nadal pelnig role
zywiciela rodziny przystuguja im okreslone przywileje kosztem mniejszej odpo-
wiedzialnosci za wychowanie dzieci®®.

F.R. Elliot (za Kwak 2005: 15) podzielit epoke industrialng na dwa okre-
sy: wczesniejszy i pdzniejszy (po II wojnie Swiatowej). W pierwszym z nich
szczegblnie widoczna byla nieréwnosé¢ w zakresie obowigzkéw rodzinnych,
wynikajgca z podzialu plci i przynaleznosci do okreslonej klasy spolecznej.
W rodzinach miejskich, bogatych, mezczyzna byt odpowiedzialny za utrzyma-
nie rodziny. W biednych rodzinach miejskich i wiejskich ojciec jako zywiciel
rodziny pracowat fizycznie. Stosowat dyscypline wobec dzieci i wprowadzat do-
rastajacych chiopcéw w doroste zycie. Wezesniejszg role ojca jako wychowawcy
przejety szkoly, do ktérych zaczely uczeszczac dzieci®®. Pojawily sie organizacje
rodzicielskie, ktérych gtéwnym zadaniem bylo wychowanie domowe dzieci,
wspieranie finansowe i pedagogiczne rodzicéw, a takze wplywanie na polityke
rodzinng i oSwiatowa panstwa (Jakubiak 1997: 50)%*’. Dominuje typ rodzi-
ny miejsko-przemysiowej, nuklearnej, w ktérej maltzonkowie decydujg sie na
wspdlne pozycie z powoddéw osobistych decyzji (mitosci, przywigzania), a nie
przymusu. Relacje pomiedzy mezczyzng a kobietg nie stanowig juz zwigzku
ekonomicznego, bo sg niezalezni finansowo.

W okresie postindustrialnym ewolucja rodziny powoduje przemiany funk-
cji ojca. Obok dalej postepujacych industrializacji, urbanizacji, rozwoju nauki,
o$wiaty widoczna jest wzmozona ruchliwosé spoteczenstwa i globalizacja ryn-
ku. Typowa cechg tego okresu stalo sie przenoszenie tendencji wolnosciowych
z zycia publicznego do rodzinnego i osobistego (Kwak 2005: 17). W drugiej fa-
zie okresu postindustrialnego szerokie tlo przemian spoteczno-ekonomicznych
powoduje ostabienie desygnacji ojca, sa to nastepujace procesy i zjawiska:

— wazrost zatrudnienia kobiet,

— egalitaryzm zycia malzenskiego,

— ostabienie spéjnosci i dezintegracja rodziny,

— rosngca pozycja dziecka w rodzinie i w spoteczenstwie,

— indywidualizacja form aktywnos$ci w rodzinie,

— usamodzielnienie sie czlonkéw rodziny,

— wazrastajaca liczba rozwodéw i konfliktéw malzenskich,

35 Zdaniem H. Bullingera (1997: 37) wspélczedni mezczyzni uznajg pozostatosci patriarcha-
tu za bardziej oczywiste niz kobiety i bardziej drazliwie reaguja na wszelkie ograniczenia meskiej
swobody.

36 Rewolucja przemystowa i przemiany cywilizacyjne spowodowaly, ze rodzina stanowiagca
dotychczas naturalne srodowisko wychowawcze nie byla w stanie samodzielnie sprosta¢ zadaniom
opiekunczym i przygotowa¢ dzieci do zycia (w tym takze do pracy).

37 Pierwsze organizacje rodzicielskie powstaly na przetomie XIX/XX wieku w Anglii (1888 r.
— Rodzicielski Zwigzek Wychowania Narodowego), w Stanach Zjednoczonych (1897 r. — Narodowy
Kongres Matek) i w Belgii (1899 r. — Belgijska Liga Wychowania Rodzinnego). Podobne zwiazki
zostaly powotane na ziemiach polskich, np. w 1896 r. Zwiazek Rodzicielski we Lwowie, od 1903 r.
na terenach tzw. Krélestwa Polskiego tworzono Kota Matek i Kota Wpiséw Szkolnych. Nalezy jed-
nak podkresli¢, ze w tych stowarzyszeniach dziataly giéwnie kobiety (por. Jakubiak 1997).
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— poszerzanie zakresu swobody seksualnej w spoteczenstwach, ktére do-

tychczas byly restrykcyjne,

— zanik postepowania w zyciu spolecznym wedlug norm religijnych,

— rozwdj zjawiska kohabiltacji,

— medykalizacja zycia codziennego,

— patologizacja spoteczna (Tyszka 2001, 2002; Adamski 2002; Kawula

2005; Kwak 2005; Gebus 2010).

Wielowymiarowe przemiany cywilizacyjne spowodowaly inny status praw-
ny i spoleczny ojca. Przeglad badan i analiz socjologicznych potwierdza, ze
trudno jest okresli¢ jednoznacznie wspdlczesny model ojca. Nadal funkcjonuje
ojciec nieobecny w zyciu dziecka, a takze calej rodziny. Nieobecnos¢ moze
by¢ zawiniona albo niezawiniona (Braun-Galkowska 2001: 201-210; 2008:
174-181). Te sytuacje rodzinne zdarzaja si¢ z powodu zaginiecia lub przed-
wczesnej $mierci, alkoholizmu, konfliktu z prawem, emigracji zarobkowej, rea-
lizacji zawodowej mezczyzny albo rozwodu. Badania socjologiczne w Stanach
Zjednoczonych wykazaly, ze okolo 60% dzieci urodzonych po roku 1987 juz
w okresie osiggniecia wieku nastoletniego nie bedzie mieszkalo ze swoim biolo-
gicznym ojcem (Jayakady, Kalil 2002), a dziecko majace pie¢ lat moze liczy¢ na
bezposredni kontakt z ojcem zaledwie przez 25 minut w tygodniu (za Januko-
wicz 2002: 44). Fizyczna i psychiczna nieobecnos¢ ojca jest tez skutkiem spo-
lecznego nastawienia na osiggniecia i sukces finansowy mezczyzny. W ujeciu
M. Kimmela (1996) meski styl w zyciu zawodowym i rodzinnym wyznaczaja
cztery zasady, zgodnie z ktérymi nalezy:

— kontrolowa¢ wlasne emocji, nie by¢ zniewiescialym,

— stawiaé na pierwszym miejscu potrzeby zawodowe i kariere,
by¢ twardym wobec siebie i innych oséb,

— zy¢ odwaznie, agresywnie, wrecz ryzykancko.

Badania socjologiczne prowadzone na przelomie lat 60. i 70. XX wieku
uwypuklity dychotomie: obecnosé-nieobecnos¢ ojca w rodzinie. Niekorzystny
wplyw braku ojca dotyczyl czterech gtéwnych sfer rozwoju dziecka, a doklad-
nie: rozwoju intelektualnego, moralnego, piciowego i psychiczno-spotecznego
(Mierzwinski 1999: 76-84). M. Janukowicz (2002) prowadzila badania pod
koniec lat 90. XX wieku wsréd ojcéw uzaleznionych od pracy. Autorka wykaza-
fa, ze najwiecej czasu ojcowie spedzaja ze swoimi dzieémi, rozmawiajac z nimi
podczas kolacji. Badani ojcowie czuli sie zmeczeni i prébowali rekompensowaé
utracone chwile poprzez udzielanie ustnych pochwat, obdarzanie upominkami,
stodyczami, wspélnymi wycieczkami rowerowymi lub zakupami albo wspiera-
jac dzieci finansowo.

Mozna pokusi¢ sie o teze, ze obecny wymiar ojcostwa pozostaje w duzym
zwigzku z kryzysem meskosci, jaki zaobserwowat i opisat Z. Melosik (2002).
W kulturze typu instant funkcjonujg rézne sprzeczne wersje meskosci, ale
wszystkie sg réwnoprawne®®. Kryzys meskosci moze by¢ skutkiem nowego cha-
rakteru relacji seksualnych pomiedzy obu plciami. Postepujgca emancypacja
wyzwolila nowg tozsamos¢ i styl zycia kobiet, ktére nie bojg sie aktywnosci

38 Metafore ,kultura typu instant” zaproponowat Z. Melosik (2001, 2002), odnoszac si¢ do
nawykéw czlonkéw wspdtczesnego spoteczenstwa i ich koniecznosci zycia w ,,natychmiastowosci”.
Zdaniem autora symbolami tej kultury sa: fast food, fast sex, fast car.
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we wszystkich dziedzinach Zycia (réwniez w zakresie swobody seksualnej). Ra-
dziecki socjolog J. Riurikow (za Witczak 1987: 7) te nowa sytuacje spoteczng
mezczyzny i kobiety, ich réwnoczesng i wspéluprawniong cheé przewodnictwa
okreslit ,,epokag biarchatu”. Wsréd innych socjologiczno-kulturowych zjawisk
wyznaczajacych upadek meskosci (réwniez ojca) nalezy doda¢ medykalizacje
zycia oraz codziennosci (Melosik 2002: 17), a takze wyScig o bycie na topie,
konsumeryzm i kult mtodosci (Mizinska 2009: 38). Obecna sytuacja zyciowa
mezczyzn jest tez wynikiem przemian kulturowych, spoteczno-gospodarczych,
w ktérych mezczyzna (podobnie jak kobieta) stali sie ofiarami cywilizacji kon-
sumpcyjnej i pogoni za nieustajgcym upiekszaniem ciata i tozsamosci (Faludi
1999: 599)%°. M.Z. Stepulak (2009: 150) traktuje konsumpcjonizm jako nowy
typ religijnosci opartej na materializmie*°. Zdaniem M.S. Kimmela (1987) kry-
zys meskosci nie jest zjawiskiem nowym. Jego pierwsze oznaki pojawily sie
w XIX wieku, kiedy kobiety zaczely pobiera¢ systematyczna nauke w szkolach,
odnosi¢ pierwsze sukcesy zawodowe i polityczne oraz zdobywaé niezalezno$é
finansowg*!. Wsréd innych przyczyn, ktére wywolaly kryzys ojcostwa, nalezy
wskazac:

— bunt mlodego pokolenia przeciwko autorytetowi starszych,

— zmiana form malzenstwa i typéw rodziny*2,

— zmiana prawa filiacji,

— postep nauk biomedycznych,

— rozwdj psychoanalizy*?,

— rozwdj wolnych zwigzkéw i innych alternatywnych form zycia rodzin-

nego*4,

39 M. Field (za Arcimowicz 2004: 20), analizujgc zjawisko narcyzmu mezczyzn w kulturze
wspbélczesnej w Wielkiej Brytanii, podaje, ze na okreslenie wzrastajacej préznosci meskiej pojawil
sie termin ,,czynnik Beckhama”.

40 Autor, opierajac sie na koncepcji Waltera Beniamina, wspéitwércy stynnej szkoly frank-
furckiej, potraktowal konsumpcjonizm jako zjawisko religijne, ktérego produkty (towar w skle-
pach) sa obiektami wrecz sakralnymi, rodzajem fetyszow. J. Mizifiska (2009: 38) réwniez podkre-
§la niszczacy wplyw cywilizacji konsumpcyjnej na prawdziwe potrzeby czlowieka, zwracajac uwage
na to, ze jej substytuty uzalezniajg jak narkotyki.

41 Poczatki ruchu kobiecego mialy miejsce w Stanach Zjednoczonych, kiedy to w 1869 roku
Elizabeth Candy Stanton zalozyta National Women’s Suffrage Association, a w Anglii w 1866 roku
powstala réwniez stowarzyszenie London Society for Women’s Suffrage z inicjatywy Henry’ego
Fawcetta. W 1903 roku powstaje kolejna organizacja sufrazystek, nazwana Women’s Social and
Political Union (zwana tez Militant Suffage Society), a zalozyly ja Emmeline Pankhrust ze swoja
cérka — Christabel. Dokladniejsza analiza zmiany statusu kobiety w Wielkiej Brytanii w XX wieku
w ksigzce L. Tilly, J.W. Scott (1987). Na ziemiach polskich w drugiej potowie XIX i poczatkach
XX wieku dziataczki ruchu kobiecego mozna podzieli¢ na dwie grupy: warszawska (Paulina Kuczal-
ska-Reinschmidt, Jézefa Bojnowska) i krakowska (Kazimiera Bujwidowa, Maria Turzyma, Maria
Dulebianka) (zob. Gérnicka-Boratynska 2001).

42 A. Stepniak-Luczywek (2001) poddata krytyce stereotypy mysSlowe na temat malzenstwa.

43 Kontynuatorzy koncepcji Z. Freuda niewlasciwie interpretowali kompleks Edypa i glosili
symboliczne haslo nawolujace miode pokolenia do zabicia ojca, by sta¢ sie czlowiekiem wolnym
(za Mierzwinski 1999: 73).

44 K. Arcimowicz (2004 a: 18), wyjasniajac problem kohabiltacji, pisze, ze w latach 80. XX
wieku w krajach skandynawskich, w Holandii, we Francji pojawil sie typ zwigzku okreslanego
LAT (living apart together). M. Raclaw-Markowska (2000: 24) oprécz zwiazkéw typu LAT, do
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— globalne zakwestionowanie wartosci religijnych i duchowych,

— ewolucja prawodawstwa,

— systemy totalitarne, konflikty zbrojeniowe, np. powstanie, rewolucje,

— kryzys macierzynstwa,

— brak wzorcéw meskich i ojcowskich w procesie wychowania,

— syndrom opdzniania zycia malzensko-rodzinnego (Hurstel, Delaisi, De

Parseval 1995 a; Mierzwinski 1999; Kornas-Biela 2001; Augustyn
2003; Arcimowicz 1996, 1998, 2004 a, b; Gebka 2006; Kwak 2012).

K. Pospiszyl (1996) uwaza, ze kryzys tradycyjnego modelu rodziny nie
dotyczy samej instytucji rodziny, ale wilasnie jej patriarchalnego charakteru.
Kryzys instytucji malzehstwa spowodowal pojawienie sie¢ nowych typéw rodzi-
ny i w konsekwencji uksztaltowal trzy modele ojcostwa, takie jak: tradycyjne
— ,monorodzicielskie”, powtérnie zatozone lub o réznym skladzie (Hurstel, De-
laisi, De Parseval 1995 a: 387). Z kolei K. Arcimowicz (2003: 204) w ramach
zmian kulturowo-spotecznych w Polsce po roku 1989 dostrzegt cztery modele
mezczyzn w zyciu rodzinnym, sg to: zywiciel rodziny, glowa rodziny, srogi wy-
chowaweca oraz partner i opiekun dziecka. Ostatni z wyréznionych przez autora
stanowi nowy wzér pelnienia roli ojca.

Innowacje biotechniczne, wszechobecny erotyzm desygnuja dawne rozu-
mienie tego, co meskie i w odbiorze spolecznym preferowane sa nowe typy
mezczyzn: uberseksualny, metroseksualny, czyli rozrywkowi samotnicy, ktérzy
dbaja przesadnie o swéj wyglad zewnetrzny. Zdaniem J. Jonesa (2003) nadal
szczegblne miejsce w §wiadomosci dojrzatych kobiet ma heteropolitan (z jezyka
greckiego héteros — ‘rézny’ i polys — ‘liczny’), posiadajacy nie tylko liczne ce-
chy osobowe i osobowosciowe, np.: meski wyglad, sprawno$¢ fizyczna, kultura
osobista, sukces zawodowy, ale réwniez wykazujgcy dbalo$¢ o najblizszg rodzi-
ne. Pomimo kryzysu meskosci i instytucji malzenstwa ojcostwo ujawnia pozy-
tywne oblicze. Wspdlczesnie moze by¢ ono Swiadome i wtedy jest: zaplanowa-
ne, dlugotrwate (w wieku dojrzatym lub senioralnym), diasporowe, prenatalne,
zastepcze, adopcyjne, biseksualne*® (por. Dgbrowska 2004). Mezczyzna moze
tez realizowa¢ sie w roli ojczyma®®. Kolejng cecha ojcostwa moze by¢ odrocze-
nie w czasie dzieki technice komercjalizacji donacji nasienia. D. Kornas-Biela
(2001) ten typ ojcostwa okreslila pojeciem ,,inseminator”*”. Niewgtpliwie no-

alternatywnych form zycia rodzinnego zaliczyla jeszcze: niezamezne matzenstwo, zwiazki kohabi-
tanckie, homoseksualne, malzenstwo bezdzietne z wyboru, malzenstwo otwarte, komuny i rodziny
zrekonstruowane.

45 D. Vasse (2001), X. Lacroix (2006) dokonali naukowych rewindykacji na temat oséb ho-
moseksualnych zabiegajacych o prawo do adopcji dziecka. M. Foucault w swoich ksigzkach (Nad-
zorowac i karaé. Narodziny wigzienia — 1993; Historia seksualnosci — 1995) walczyt o prawa dla
jednostkowej nietypowosci i wyjasnial, ze w obliczu aktualnych analiz interdyscyplinarnych nalezy
dostrzegac réznice migdzy plciami, ale ich nie wartosciowac.

46 W zwigzku z tym, Ze ojczym nie jest spokrewniony biologicznie z dzieckiem, sytuacjg na-
turalng w rodzinie bedzie taka, w ktérej mezczyzna wchodzi w role ojczyma z wlasnego wyboru.
Pelniona rola ojczyma moze réwniez wspélwystepowaé z petnieniem roli ojca biologicznego (zob.
Witczak 1987; Kromolicka 1997; Pospiszyl 2004 b).

47 Autorka bardzo krytycznie odnosi sie do tego typu praktyk i uwaza, ze rozwdj ustug ban-
kéw nasienia to objaw kryzysu tozsamosci mezczyzny, a nawet koncowy etap degradacji ojcostwa
i czlowieczenstwa. Najnowsze wyniki badan genetycznych potwierdzaja, ze u coraz wigkszej dzieci



2.2. Historyczne przemiany ojcostwa w ujeciu socjokulturowym 39

woczesna biotechnologia zaptodnienia dajaca kobietom ztudzenie dzieworddz-
twa jest wymierzona przeciwko mezczyznom. W niektérych pahstwach, przede
wszystkim tych ekonomicznie rozwinietych, mozna dostrzec wchodzenie w ere
»howego matriarchatu”, w ktérej kobieta decyduje o prokreacji, przebiegu zy-
cia w rodzinie. W miastach zyje coraz wiecej matek singielek, ktére samotnie
wychowuja chlopcéw — potencjalnych przysztych ojcéw (Wladyka 2008). Ci
przyszli ojcowie tez wybieraja na swoje partnerki kobiety podobne do matek,
czyli zrealizowane zawodowo, samodzielne, silne. Nastepuje zamiana rél w ro-
dzinie, bo to kobieta zaczyna odpowiadaé za status materialny, a mezczyzna
dba¢ o swéj wyglad zewnetrzny. Zaakceptowanie przez mezczyzne odwrdcenia
r6l moze by¢ przejawem nieSwiadomej meskiej pokory. ,,Nowy matriarchat”
utrudnia budowanie etosu pozytywnego wzorca ojcostwa.

Nalezy jednak podkresli¢, ze sg ojcowie zaangazowani w zycie rodziny
i wychowanie dziecka, otwarci emocjonalnie, starajacy sie budowaé partner-
skie relacje w rodzinie (Sitarczyk 1991; Péitawska 2000; Sepowicz-Buczko
2004; Cierpka 2006; Kolodziej 2010; Sosnowski 2007, 2011). Nieobecnosé
ojca w rodzinie powoduje okreslone konsekwencje spoteczne. Zadna inna osoba
nie moze zastgpié ojca, bo dzieci, bedgc czlonkami spoleczehstwa, potrzebuja
ojcow. Wartos¢ autentycznego ojcostwa dla spoteczenstwa jest niepodwazalna
(Bullinger 1997: 191).

W ciagu ostatnich kilku lat w niektérych krajach mozna zaobserwowad
globalny ruch dazacy do wyzwolenia i zmiany wizerunku mezczyzny jako ojca,
czego rezultatem jest organizowanie sie meskiej spotecznosci w tzw. wspdlnoty.
Inicjatywy te majg forme regularnych spotkan, wyjazdéw w weekendy po to,
aby porozmawia¢ nie tylko o klopotach rodzinnych, samorealizacji zawodowej,
ale tez przygotowacé sie do opieki, wychowania dziecka*®. Wspélnoty mezczyzn
licza od 5 do 12 czlonkéw. Komunikuja sie za posrednictwem Internetu, wy-
dajg biuletyny, a nawet organizuja konferencje. W zaleznosci od potrzeb spo-
tecznych w swoich krajach ,,wspélnoty mezczyzn” koncentruja sie na waznych
z ich punktu widzenia problemach, np. w Stanach Zjednoczonych integruja
sie mezczyzni réznych ras, w Australii szczegdlng uwage poswieca sie dobrym
kontaktom z Aborygenami, a w Irlandii PéInocnej bardzo wazne znaczenie ma
wspieranie mlodych mezczyzn w efektywnym wypelnianiu roli ojca (Biddulph
2011: 164)*°. Dowodem na zmiane postaw wspdltczesnych ojcéw w Polsce sg
portale w Internecie (poSwiecone problematyce ojcostwa, a takze proponujace

w Stanach Zjednoczonych poczetych dzieki nasieniu anonimowego dawcy diagnozuje si¢ choroby
dziedziczne (np. mukowiscydoze, wady serca) po mezczyznach, ktérych matki nigdy nie spotkaty
(zob. wiecej Mroz 2011). W. Kramer zalozyla portal Donor Sibling Registry, aby umozliwi¢ kontakt
rodzinom wychowujacym dzieci poczete dzieki nasieniu tego samego dawcy, http.//www.donorsi-
blingregistry.com [dostep: 12.08.2012].

48 Pod koniec minionego wieku H. Bullinger (1997: 70) przekonywal o potrzebie uczestnic-
twa mezczyzn w kursach dla rodzicéw, przygotowujacych do porodu i okresu poporodowego: ,,sens
wspdlnego przygotowania do porodu polega na tym, ze takze ojciec otrzymuje wsparcie w swojej
roli (a nie raczej swoich wyobrazeniach na ten jej temat)”. Dlatego zachecal przysztych ojcéw do
organizowania si¢ w grupy.

49 Ruch mezczyzn powoli przeksztalca sie w grupy emancypacyjne i planuje w przysztosci
dzialalnos¢ spotecznag nie tylko w skali lokalnej, ale tez globalnej (zob. Biddulph 2011: 168).
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rézne rodzaje wsparcia w sytuacjach kryzysowych)®° oraz organizacje wyzna-
czajace sobie za cel obrone praw ojcéw przed dyskryminacjg wymiaru sprawie-
dliwosci®!. Ruch mezczyzn nie jest skierowany przeciwko feminizmowi, chociaz
swoje korzenie ma w dzialalnosci emancypacyjnej kobiet, ale tez w gejowskich
ruchach wyzwolenia. Mezczyzni w sytuacji rodzinnego kryzysu czesciej korzy-
stajg z réznego rodzaju form wsparcia. W ramach dziatalnosci spotecznej powo-
lywane sg specjalne grupy, ktérych zadaniem jest podnoszenie poziomu wiedzy
i Swiadomosci na temat seksizmu, heteroseksizmu oraz zmiany tradycyjnego
wizerunku ojca w rodzinie (Arcimowicz 1996, 1998).

Wspblczesna rzeczywisto$¢ spoteczno-kulturalna wymaga od ojca przysto-
sowania sie do nowej sytuacji rodzinnej jako normatywnej. A. Ceranek-Dadaj
i E. Neumann-Schmidtkie (2004) wyodrebnily trzy najczesciej wystepujace
typy adaptacji spolecznej ojcéw: syndrom Atlasa, trwata modyfikacja zakresu
zobowigzan oraz powrét do tradycyjnego zakresu zobowigzan. Niewatpliwie
tradycyjny wizerunek ojca, realizujgcego gtéwnie funkcje prokreacyjng, eko-
nomiczng, ochronng, wychowawczg ulegt zmianie. Jaki jest nowy model ojca?
Nie mozna go okresli¢ jednoznacznie. B. Mierzwiniski (1999: 72) ocenit kry-
tycznie fakt, ze tak triumfalnie pogrzebano ,,stare ojcostwo” i nie stworzono
nowego, gdyz w odbiorze spotecznym ideal meskosci praktycznie nie istnieje.
Paradoksalnie obecna sytuacja ojca w rodzinie jest trudniejsza niz w minionych
epokach. Mezczyzni maja $§wiadomosé obowigzkéw wynikajacych z bycia oj-
cem, dzielenia sie swoim rodzicielstwem. W czasach kultury instant zyja pod
ciagla presja kontrolowania réznych spotecznych oczekiwan i prébg wyraza-
nia wlasnej indywidualnosSci. Stuszna wydaje sie teza J. Augustyna, w mysl,
ktérej ,,0jcostwa nie wystarczy dzi$ jedynie odnowié¢” (2003: 51), lecz nalezy
zbudowacd je od podstaw, uwzgledniajac wspdlczesne przemiany cywilizacyjne.
»Urzeczywistnienie nowego ojcostwa natrafia na przeszkode w postaci wpojo-
nego obrazu meskosci. Ale to wlasdnie ojcostwo moze stanowié potencjalng dro-
ge do wyemancypowania mezczyzny” (Bullinger 1997: 21-22). W kontekscie
prowadzonych rozwazan zasadne wydaje sie postawienie pytania: jak kobiety
wyobrazaja sobie nowy wizerunek ojca? Funkcjonujacy w $wiadomosci kobiet
tradycyjny obraz mezczyzny utrudnia zamiane rél. Kobiety nadal pragng mez-
czyzn, ktérzy zapewnia im i dzieciom bezpieczenstwo, stabilizacje finansowa,
beda wyrozumialymi wychowawcami, a takze ojcami §wiadomymi roli spolecz-
nej wyznaczonej przez tradycje, prawo i §wiatopoglad.

2.3. Z perspektywy psychologow

Wyrazne zainteresowanie psychologéw problematyka roli ojca w rozwoju
dziecka mozna zauwazyé w literaturze przedmiotu w pierwszej potowie XX
wieku. W §wietle klasycznych juz teorii psychologicznych niepodwazalny wktad

50 Wsréd najpopularniejszych polskich portali skierowanych do ojcéw mozna wymienic:
www.tato.net.pl, www.misjatata.pl, www.dobrytato.pl, www.familylaw.pl, www.supertata.com.pl,
www.wstroneojca.pl, www.prawoojca.org.pl

51 Liste organizacji chronigcych prawa ojcéw podaje Dudak 2006: 59.
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maja koncepcje psychoanalityczne, rozwojowe oraz teoria spolecznego ucze-
nia sie. Z. Freud (1856-1939) prowadzil badania dotyczace wplywu ojca na
ksztaltowanie sie psychiki dziecka. Uznal ojca za sile napedowa dojrzewania
i rozwoju psychicznego dziecka. Podkreslal jednak, ze jest to mozliwe wtedy,
gdy ojciec wystarczajaco gteboko wniknie w jego psychike i odkryje w niej
bodzce do dzialania twérczego (Pospiszyl 2004 a, 2007). Rozwazajac funk-
cje falliczng ojca, oparl sie na uniwersalnym micie o Edypie, odnoszgcym sie
do kazdego czlowieka. Zajmowal sie nie tylko rolg ojca w rodzinie, ale tez
Wielkim Praojcem catej ludzkosci. W ksiazce pt. Totem i tabu (opublikowanej
w 1913 roku) zainicjowal badania dotyczace istoty i przyczyn ojcobéjstwa’2.
Analiza sytuacji edypalnej, ambiwalentnego stosunku dziecka do ojca, staly sie
motywami przewodnimi kolejnych dziel twércy psychoanalizy. Nawigzujac do
zycia ludzi pierwotnych w hordach, opisal egzystencje w rodzinie zdominowa-
nej przez wszechwladnego patriarche. Ojciec ze wzgledu na swojg patria pote-
stas przywlaszczyl sobie prawo do pozycia seksualnego z kobietami. Pewnego
dnia, obawiajac sie utraty przywileju, wypedzil synéw z domu. Wygnani bracia
przybrali forme zwigzku i w ramach umowy spolecznej zabili i zjedli ojca, aby
ustanowi¢ nowy porzadek malzenski i seksualny. To zdarzenie spowodowalo
poczucie winy i dlatego synowie dokonali realnego mordu na ojcu z wykorzy-
staniem totemicznych form religijnych i wprowadzenia tabu kazirodztwa (Step-
niewska-Gebik 2004; Pospiszyl 1991, 2007; Petri 2012)°3. Upadek autory-
tetu ojca w terminologii freudowskiej jest symbolicznym zanikiem patriarchatu
spotecznego ,,nad-ja”.

Zgodnie z psychanalityczng teorig strukturalng Freuda ojciec w pojedyn-
czej rodzinie ma bardzo wazny wplyw na ksztaltowanie si¢ Superego, czyli
najwyzszej warstwy ,aparatu psychicznego”?. Proces ten odbywa sie do oko-
to 5.-6. roku zycia i zalezy wlasciwie od relacji Superego z Ego. W najwcze-
$niejszym etapie rozwoju dziecka (do 3. roku zycia) ojcu przypisuje sie tylko

52 Interpretacji mitu ojcowskiego Z. Freud dokonuje jeszcze w dzielach pt. Kultura jako Zrodio
cierpien, Mojzesz i monoteizm.

58 Z. Freud idee hordy pierwotnej zapozyczyl od K. Darwina, a pojecie uczty totemicznej
od R. Smitha. Zabicie ojca przez braci bylo rodzajem umowy spolecznej, symbolizujacej reakcje
mlodego pokolenia przeciw patriarchatowi, autorytetowi ojca, a nawet nienawis¢ mtodych intelek-
tualistéw, rewolucjonistéw. Jednakze powracajaca tesknota synéw za ojcem spowodowala wprowa-
dzenie béstw ojcowskich (Petri 2012: 11). Uczniowie Freuda kontynuowali hasto ,,spoteczenstwo
bez ojcéw”, np. E. Federn, ktéry w 1919 roku opublikowal prace pt. O psychologii rewolucji:
spoleczenstwo bez ojcow.

5% W ujeciu Z. Freuda psychika ma budowe triadyczng i skiada sie z: Id (zwierzecy instynkt),
Ego (procesy poznawcze), Superego (sumienie). W podejéciu psychoanalitycznym zajmowal sie
pewnymi kluczowymi relacjami, jakie zachodza pomiedzy: Ja a innymi znaczacymi osobami, do-
Swiadczeniami z przesziosci i terazniejszosci, a takze rzeczywistoicia wewnetrzng i zewngtrzna,
przy réwnoczesnym skupieniu si¢ na biezacych relacjach i doswiadczeniach wewnetrznych. Istota
psychologii glebi jest ujawnienie historii §wiadomosci, urazéw i lekéw dziecinstwa. Psychotera-
pia opiera sie¢ na ,schemacie swoistej podrézy w przeszlo$¢”, po to, aby osiagnaé niezaleznosé
egzystencjalng psychicznie (Mizihska 1994; Galkowska-Jakubik 2007). Z. Freud stwierdzil, ze
wyparcie sily seksualnosci i agresji (bedacej podtozem relacji dziecka z ojcem) pozwoli czlowiekowi
budowa¢é skutecznie byt spoteczny i kulturowy. W takim rozumieniu kompleks Edypa $wiadczy
o podstawie kulturowej tozsamosci czlowieka i jest niezbednym warunkiem spolecznego funkcjo-
nowania.
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funkcje: ekonomiczng i socjalng. Okoto 3. roku zZycia nastepuje tzw. falliczna
faza rozwoju dziecka, ktérej charakterystyczna cechg jest ambiwalencja uczué
wobec ojca: podziw i lek. Mechanizmami stymulujgcymi rozwéj moralnosci sa
kompleks Edypa i kompleks Elektry. Inaczej przebiega rozwéj chtopca i dziew-
czynki. Chlopiec prébuje pokonaé¢ kompleks Edypa, ktéry polega na tym, ze
pozada swojej matki, nienawidzi ojca, gdyz stanowi dla niego rywala w sensie
seksualnym i dlatego prébuje go zabi¢. W procesie introjekcji chtopiec, ttumiac
w sobie zachwyt samym sobg (okreslony jako postawa narcystyczna), uznaje
ojca za symbol i osobe. Osoba ojca ma szczegblny wplyw na kontakty syna
z kobietami w wieku péZniejszym. Niepomyslne emocjonalnie oddzielenie sie
syna od matki moze doprowadzi¢ do zaburzeh rozwoju autonomii, samoak-
ceptacji. Z kolei dziewczynka przechodzi okres identyfikacji z ojcem tagodnie;j.
Chcac zdoby¢ ojca, bedacego od matki godniejszym obiektem milosci, stara
sie jg usunaé i z czasem oswaja sie z drugg plcig®®. Poglady Z. Freuda na te-
mat przezwyciezania kompleksu Edypa ulegly modyfikacji w ciggu jego pracy
naukowej. Nalezy doda¢, ze podjal sie tez analizy zaburzen rozwoju dziecka
spowodowanych niewlasciwymi relacjami z ojcem. Wyodrebnit dwa typy zabu-
rzen w relacjach pomiedzy dzieckiem a ojcem. Po pierwsze zaburzenia rozwoju
dziecka moga by¢ wynikiem niewlasciwej identyfikacji z ojcem (a podlozem sa
relacje Superego z Ego). Drugi rodzaj zaburzeh wystepuje wtedy, gdy w psychi-
ce dziecka lepiej jest rozwiniety tzw. element bierny — poddawanie sie, ucieczka
w kierunku kobiecoéci, przyjecie jej roli jako obraz mitosci ojca®®.

Kontynuatorem problematyki relacji ojca z dzieckiem byl przedstawiciel
tzw. nowej psychoanalizy — E. Fromm (1900-1980). Poszerzy! socjologicz-
no-kulturowe ujecie rodzinnych relacji Freuda i dostrzegl jeszcze inny czyn-
nik bedacy wyrazem konfliktu. Czynnikiem tym byl system dwéch orientacji
psychologicznych, a mianowicie: porzadek macierzynski i porzadek ojcowski
(Pospiszyl 2007: 18). E. Fromm (2011: 18) pisal: ,,w przeciwienstwie do za-
sady macierzynskiej, zasada ojcowska jest zasadg prawa, porzadku, rozwagi,
hierarchii”. Zeby wyjasni¢ odmienno$é matriarchatu i patriarchatu, szukat zré-
det w pracach ].J. Bachofena (1815-1887). W mysl odkry¢ szwajcarskiego
etnografa i prawnika patriarchat stanowi forme ewolucji spolecznej, wywodza-
ca sie od matriarchatu. Mitos¢ ojcowska jest zatem uzupelnieniem bezwarun-
kowej milosci matki i moze by¢ ujmowana w postaci dwéch zasad:

— trzeba na nig zastuzy¢,

— postuszenstwo wzgledem ojca jest cnotg, a jej brak grzechem (za Kur-

cbart 2011: 19).

Uwarunkowana wedlug tych wymagan milos¢ ojca ksztaltuje osobowosé
dziecka. Wymagajaca postawa ojcowska jest dla dziecka inspiracja i zachetg do
rozwoju emocjonalnego i moralnego. Pomimo ze ,wyzwala sile umystu, dys-

55 Zdaniem Freuda preedypalne, symbiotyczne przywiazanie dziecka do matki stanowi giow-
na przyczyne neuroz i psychoz.

56 Zwolennicy wspoélczesnej psychoanalizy zmodyfikowali te ortodoksyjna teorie i uznali, ze
w fazie preedypalnej ojciec réwniez odgrywa wazng role w zyciu dziecka. Zaangazowanie ojca
w opieke i pielegnacje noworodka przyzwyczaja dziecko do obecnosci innych oséb i powoduje, ze
w okresie adolescencji i kolejnych nie bedzie miato probleméw z wchodzeniem w interakcje spo-
feczne (Bullinger 1997: 192).
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cypline, wrazliwsze sumienie i indywidualizm”, to moze zagraza¢ ,,nadmierng
hierarchicznoscia, uciskiem, ulegtoscig” (Mendecka 1995: 27).

J.J. Bachofen, Z. Freud, aby zrozumie¢ osobowos¢ czlowieka, skoncen-
trowali sie na wyjasnianiu jego relacji z rodzicami. Obaj wyszli z zalozenia,
ze zwigzek z matka jest poczatkiem rozwoju dziecka i z czasem zastepuje go
zwigzek z ojcem, jako gléwnym obiektem emocji i uczué. Nalezy podkreslié,
ze inaczej wyjasniali sens zwigzku ojca z dzieckiem. Freud widzial podioze
erotyczne, seksualne, a Bachofen odkryl, Ze pomimo glebokiej wiezi dziecka
z matka pdzniej nastepuje zwrot do ojca, z potrzeby przewodnictwa i pomocy
ojcu. Odkrycie tych relacji doprowadzito do dalszych interpretacji zwigzku po-
miedzy historia, religig i wlasnie psychologig. W dociekaniach J].J. Bachofena
ewolucja rodu ludzkiego stanowi wynik pojawienia sie patriarchatu jako kolej-
nego stadium kultury matriarchalnej i osiggniecia dojrzatosci, w ktérej zwigzek
z ojcem jest najwazniejszy. Z. Freud prezentuje odmienne stanowisko, badajac
sny. W jego ujeciu poczatkiem rodu ludzkiego jest zycie w stadzie, w ktérym
osobg dominujacg jest wiasnie ojciec. Dopiero bunt syna przeciwko ojcu dopro-
wadza do kolejnej ewolucji ludzkosci (Fromm 2011: 23-24).

Prace naukowe Freuda byly punktem wyjscia do budowania kolejnych teo-
rii i metod interpretacji. T. Parsons (1902-1979) prowadzit badania nad oj-
cowskim zaangazowaniem sie w socjalizacje dziecka®’. Autor podkreslal, ze dla
rozwoju spolecznego i moralnego dziecka bardzo wazne znaczenie ma podzial
rél rodzicow. Matka powinna przejaé funkcje ekspresyjna, ojciec role ,,instru-
mentalnego przywdédcy” (Kaniok 2007: 154; Pospiszyl 2011: 22). Aby ojciec
w odpowiedni sposéb realizowal sie w swojej funkcji instrumentalnej, musi
stopniowo wprowadzaé dziecko w srodowisko zewnetrzne, przeksztalcajgc swoj
obraz z konkretnej osoby w symbol. Ten moment, w ktérym ojciec staje sie
symbolem, rozpoczyna tez wazny etap w rozwoju spotecznym samego dziecka.
Identyfikacja dziecka z ojcem ma podstawowe znaczenie w ksztaltowaniu sie
roli plciowe;.

K.G. Jung (1875-1961) byt kolejnym psychologiem analizujacym wplyw
ojca na rozwdj psychiki dziecka. Wykorzystujac bogatg interpretacje symboli
i marzen sennych, dostrzegl, ze seksualizm w rozwoju cztowieka ma swéj po-
czatek w archetypach (,,pod$wiadomosci kolektywnej”)®8. Potwierdzit znacze-
nie udziatu ojca w wychowaniu dziecka. W jego autorskiej koncepcji, psycholo-
gii analitycznej, istotne jest dojrzewanie ojca do wypelniania swoich obowigz-
kéw rodzicielskich i ewolucja tych oddziatywah w zaleznosci od wieku i plci
dziecka. Zdaniem H. Petriego (2012) to nie istnienie archetypu ojca w dziecku
decyduje o jego rozwoju, ale ,,wiez z rzeczywistym ojcem”. Role ojca Jung spro-

57 T. Patersons nie byl psychologiem, ale socjologiem uznanym za twoérce funkcjonalno-struk-
turalistycznej teorii systeméw spotecznych. Jego poglady naukowe przyczynily sie do kolejnych
analiz z zakresu psychologii glebi.

58 Jung opisal osobowos¢ cztowieka, uwzgledniajac archetypy. Archetyp to sila instynktowna
napedzajaca zachowania czlowieka do czego$, co jest obiektem pragnief i co wyptywa z najgteb-
szych pokladéw podswiadomosci zbiorowej. Z kolei §wiadomos¢é zbiorowa (inaczej kolektywna)
jest ksztaltowana wedlug okreslonych wzoréw spotecznych. Kontakt Ego z archetypami dodaje
psychice energii, pochodzacej z sity symboli. Zgodnie z ujeciem autora ideologia i religia moga mie¢
takze znaczacy wplyw na psychike (por. Pospiszyl 2007: 34).
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wadzal tez do wlasciwego zréwnowazenia u dziecka dwéch przeciwstawnych
pierwiastkéw: archetypu Animy (kobiecego) i Animusa (meskiego). W zachowa-
niach chlopcéw i dziewczat wystepuja te archetypy, ale istota wychowania ojca
jest takie kierowanie tym procesem, aby dziecko (niezaleznie od pici) miato od-
powiednio wyprofilowane archetypy. Archetyp jest umiejscowiony w najgteb-
szych warstwach psychiki. Aby chlopiec osiagngl prawdziwg meskosé, musi
przezwyciezy¢ archetyp Cienia. K.G. Jung traktuje Cien jako ciemng strone
osobowosci czlowieka, poniewaz sktada sie z nieujawnionych zwierzecych po-
pedéw (odziedziczonych po nizszych, bardziej prymitywnych gatunkach) oraz
z lekéw (zepchnietych do pod$wiadomosci w dziecinstwie). Podstawowe zada-
nie przyszlego ojca bedzie polegaé na spotkaniu z Cieniem, przezwyciezeniem
jego popeddéw, zaakceptowanie wilasnych stabosci i osiggniecie ,,nieswiadomo-
$ci indywidualnej”. W ostatecznym pokonaniu Cienia decydujacy glos ma ar-
chetyp Animy. Te opisane wyzej etapy rozwojowe powinien przej$¢ chlopiec,
aby stal sie pelnowartoSciowym mezczyzng (Baka 2002: 9-10). Proponowane
przez psychologéw orientacji Jungowskiej typologie ojcéw sa wiadnie nasycone
pierwiastkami kobiecymi lub/i meskimi. Proby okreslenia niepowtarzalnych
cech indywidualnych mezczyzny w roli ojca podjeli sie O. Vedfelt, R. Morea
i G. Douglass (za Pospiszyl 2007).

Inni badacze teorii Freuda powracali do kwestii roli ojca, nadajac jej nowy
wymiar w relacjach z dzieckiem. J. Lacan (1901-1981) wprowadzil liczne in-
nowacje do stanowiska twércy psychoanalizy. Francuski reformator psychologii
glebi, wyjasniajgc role ojca w tréjkacie edypalnym, nie szukal genezy w mi-
tologii, lecz w koncepcji strukturalizmu antropologicznego i jezykoznawczego
C. Lévi-Straussa, F. de Saussure’a i R. Jakobsona. Opierajac si¢ na trzech po-
rzadkach istnienia: symbolicznym, wyobrazeniowym i realnym, w ten sam
sposob interpretowal funkcje sprawowane przez ojca. W psychoanalizie Laca-
nowskiej imie ojca pochodzi od Innego. Formulujac Imie Ojca, podkreslit jego
symboliczng funkcje. Ojciec jest przede wszystkim znaczagcym imieniem, a do-
piero potem osoba. Imie Ojca pelni réwniez symboliczng funkcje w nazywaniu,
a wiec moze okresli¢ nasza tozsamo$¢. Ojcem jest ten, kto nazywa, czyli w taki
czy inny sposéb przekazuje komunikat: ,jeste§ mojg cérka” lub ,jeste§ moim
synem”. O takim nazywaniu mozna powiedzieé, ze jest realne — albo wystapi,
albo nie. Nie musi by¢ wcale wyrazone zdaniem: ,,jeste§ moim synem”, ale jest
logicznym wynikiem dzialania i stéw ojca. Ustanawiajac metafore ojcowska,
Lacan okreslil ojca jako wytwér wyobrazni dziecka. Nalezy jednak zaznaczyé,
ze ojciec metaforyczny jest kim$ znaczacym, gdyz uosabia wszechwtadze, groz-
be kastracji. Najtrudniej jest zdefiniowac ojca realnego. Ojcem rzeczywistym
jest ten, ktéry swoja obecnoscig fizyczng i pozadaniem matki bedzie potrafit
rozdzieli¢ dziecko od matki. W ten sposéb w relacjach rodzinnych mozna zaob-
serwowac dialektyke pragnienia bez dzialania (Stepniewska-Gebik 2004: 89).

W procesie ksztaltowania sie wiezi pomiedzy ojcem a dzieckiem psycholo-
gowie wyrdznili trzy etapy:

— faza triangulacji (od 1. do 3. roku zycia),

— pierwsza faza edypalna (od 4. do 6. roku zycia),

— druga faza edypalna (od 12. do 16. roku zycia) (Petri 2012).
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Faza triangulacji stanowi powolny proces uwalniania sie dziecka od matki
i budowania wiezi z ojcem. W perspektywie psychologii rozwojowej funkcje
ojca w tej fazie okresla sie kolokwialnie ,,buforowa”. Jest to spowodowane tym,
ze ojciec przez swojg obecnos$¢ umozliwia dziecku rezygnacje z symbiotycznych
pragnien wobec matki, pokonanie leku zwigzanego z oddzieleniem sie od niej
i uwolnienie sie od wlasnej ambiwalencji wzgledem matki. W kontekscie pro-
wadzonych rozwazan potwierdza si¢ teza E. Abelina (1975), ktéry stwierdzit,
ze miedzy 1. a 2. rokiem zycia dziecka ojciec, wyprowadzajac dziecko ze Scislej
diadycznej symbiozy z matkag, pomaga mu w rozwinieciu samodzielnego Ja.
W kolejnej, pierwszej fazie edypalnej dziecko identyfikuje sie coraz wyrazniej
z ojcem, np. w czasie wspolnej zabawy, przekazywania wiedzy przez ojca, za-
checania do praktycznego dzialania. Faza ta bywa okreslana stadium ambi-
walencji, przy czym inaczej przebiega u chlopcéw i u dziewczat. Syn ujawnia
wobec ojca rywalizacje i nienawi$¢ na przemian z uczuciami milosci i ideali-
zacji. Silniejsze oparcie emocjonalne znajduje w matce. Cérka jest zdecydowa-
nie mocniej przywigzana do matki, ale u ojca szuka czulosci i pociechy w sy-
tuacjach konfliktowych. To dzieki ojcu rozwinie w miare stabilng tozsamo$é
i jego postawy wplyna na jej blizsze relacje z mezczyznami w zyciu doroslym
(Langford i in. 2001). Dzieci pozbawione ojca w tej fazie odczuwajg powaz-
ne obcigzenie psychiczne. Badania psychologiczne wykazaly, ze ,,im wczesniej
dziecko jest narazone na brak struktur wspierajacych, ktérych gwarantem jest
ojciec, tym bardziej zagrozone jest ono w calym swoim pézniejszym rozwoju”
(Petri 2012: 53). Okresem przejSciowym pomiedzy dziecinstwem a dorostoScig
jest druga faza edypalna. W tym okresie nastepuje konfrontacja trzech sprzecz-
nych czynnikéw rozwojowych waznych dla dziecka, a mianowicie: fizycznych,
psychicznych i spolecznych. Dlatego dziecko potrzebuje bardziej ojca niz matki.
Konflikt miedzy ojcem a synem zaczyna narasta¢ i porozumienie bedzie moz-
liwe wtedy, kiedy po okresie dojrzewania syn uksztattuje ,,pelng meska tozsa-
mos$¢” (Petri 2012: 43). W przypadku cérki nastepuje przesuniecie sytuacji
konfliktowych w okresie adolescencji pomiedzy nig a matke. Ojciec stanowi
pierwszy meski obiekt dziewczecej milosci, ktéry jest swoistg kompensacja jej
niewtasciwych relacji z matka. Rola ojca bedzie polega¢ na przekonaniu cérki
do jej kobiecej tozsamosci po to, aby mogta pozby¢ sie leku seksualnosci i zbu-
dowac ,,stabilny obraz kobiecosci” (Petri 2012: 44). Zachowanie réwnowagi
pomiedzy ojcowska sympatig a wlasciwym wyznaczeniem granic relacji ojciec—
cérka przyczynia sie do zinternalizowania pozytywnego obrazu ojca. W drugiej
fazie edypalnej utrata ojca powoduje traume, ale jej przebieg jest lagodniejszy
w poréwnaniu z innymi fazami rozwoju dziecka.

Badania z zakresu psychologii rozwojowej dos¢ jednostronnie traktujg re-
lacje dziecka z rodzicami, zwraca sie w nich uwage na osobe matki. Potwier-
dzeniem tej tezy sg wyniki z diagnozy psychologicznej D. Dulude, J. Wrighta,
C. Belangera (2000). Autorzy wykazali, ze od pierwszych miesiecy zycia dziec-
ka matki doswiadczajg wiecej zyciowych zmian i majg wiekszg satysfakcje
z pelnienia roli rodzicielskiej niz ojcowie. M. Lamb (2010), badajgc interakcje
ojciec—dziecko, wykazal, ze polegaja one na intensywnej zabawie i stymula-
cji fizycznej, ale sa wyraZznie slabsze niz relacje dziecka z matka. Tymczasem
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Donald W. Winnicott (2010)%° stwierdzit, ze ojciec jest zawsze psychicznie
obecny w tych relacjach, nawet wtedy, gdy dzieci sa pozbawione jego fizycznej
obecnosci. ,Wiele zalezy od ojcéw; nie tylko dlatego, ze przez krétki czas moga
by¢ dobrymi «matkami», lecz takze dlatego, ze powinni chroni¢ matke i dziecko
przed wszystkim, co zakléca wiez miedzy nimi, ktéra jest istotg i tredcia opieki
nad dzieckiem” (Winnicott 2010: 15). Autor, dokonujgc naturalnego podziatu
rél w rodzinie, przypisal matce tzw. pierwotne macierzynstwo, a ojcu — czuwa-
nie z zewnatrz nad bezpieczehstwem symbiozy tych dwojga. Ojciec jako ,naj-
wazniejszy inny” od pierwszych dni zycia dziecka powinien:

— tworzy¢ holding — opiekowac sie, wspieraé psychicznie i materialnie,

— zastepowaé matke w przypadku jej fizycznej nieobecnosci,

— chronié dziecko przed skutkami jego zachowan agresywnych.

Donald W. Winnicott (2010) krytykuje idee pierwotnego ojcostwa, bedaca
wyrazem edypalnej rywalizacji czy konkurencji dla matki. W mys$l jego koncep-
cji tylko autentyczny udzial ojca w rozwoju psychicznym dziecka nie zakliéci
symbiozy z matka i pomoze dziecku w rozwinieciu samodzielnego Ja.

W $wietle wspédtczesnych badan psychologicznych wylaniajg sie trzy obsza-
ry zainteresowan problematyka ojcostwa:

— zaangazowanie ojca w proces wychowania dziecka,

— determinanty zaangazowania w role ojca,

— wplyw osobowosci ojca na dziecko (Kurcbart 2011: 21).

Prébe okreslenia roli ojca juz w okresie cigzy, porodu matki i w okresie no-
worodkowo-niemowlecym dziecka rozwazat Bullinger (1997). Autor prébowat
przetamaé obowiazujgce stereotypy kulturowo-obyczajowe na rzecz meskiej
emancypacji. Jego zdaniem ojciec powinien by¢ mezczyzna obecnym, sktonnym
do refleksji nad swoimi emocjami, wspierajgcym kobiete przed urodzeniem ich
dziecka i w kolejnych okresach zycia rodzinnego. ,,Mezczyzna musi sie pogo-
dzi¢ z istnieniem strefy zycia, w ktérej nie ma nic do powiedzenia, do ktorej
moze si¢ zblizy¢ tylko wtedy, gdy bedzie wspieral kobiete” (Bullinger 1997:
59). Obecno$¢ ojca przy porodzie wzmacnia wiezi uczuciowe, jedno$¢ matl-
zonkéw i pozytywnie wplywa na ksztaltowanie sie wiasciwej postawy i uczué
ojcowskich (Plopa 1989; Narojczyk-Swiesciak, Marianowski 1992; Fijatkow-
ski 2011). Udzial ojca w dialogu z dzieckiem (w okresie prenatalnym) jest
pierwszym krokiem w procesie wychowania®. Rozbudowanie relacji diadycznej
w triadyczng, w ktérej wiasnie ojciec angazuje sie w bezposredni kontakt, wzbo-
gaca jakosciowo te doswiadczenia (Schon 2002). Jednoczesdnie ,,nowy ojciec”
ma prawo do przezywania lekéw, tesknot i pragnien, czyli takich emocji, jakie
przezywaja kobiety. W zachowaniach niektérych mezczyzn pojawia sie zazdrosé
o zdolno$¢ rodzenia dzieci przez kobiety®'. Doswiadczaja fizycznych i psychicz-

%9 Donald W. Winnicot (1896-1971) dokonal modyfikacji innej teorii psychologicznej —
relacji z obiektem M. Kleina.

0 Zdaniem W. Fijatkowskiego (2011: 74) wychowanie dziecka rozpoczyna si¢ w wewnatrz-
macicznej fazie jego zycia, od poczecia. Argumentuje te teze opinig D. Cheeka, ktéry napisat:
»Minuta wychowania dziecka w okresie wewnatrzmacicznym warta jest miesigca po jego urodzeniu
sie”.

61 Mechanizm kompensowania niemoznosci rodzenia dzieci przez mezczyzn jest poréwnywany
przez psychologéw z rytuatem kuwady. Jest to zwyczaj wsréd ludéw pierwotnych, ktéry polega na
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nych ,,dolegliwosci cigzowych” w postaci: utraty taknienia, nudnosci, wymio-
téw i stanéw depresyjnych lub bezsennosci. Objawy te §wiadczg z jednej strony
o mocnym utozsamianiu sie przyszlych ojcéw z przezyciami kobiet, a z drugiej
o nieSwiadomej rywalizacji majgcej na celu pozyskanie udzialu w procesie cig-
zy i porodu. Mozna sie dopatrywaé w tej psychoanalizie racjonalnej kalkulacji
mezczyzn. A mianowicie mezczyzna chce by¢ ojcem, bo dziecko bedzie symbo-
lem trwalosci zwigzku, ale spelni tez wlasne pragnienie posiadania matki.

Na znaczenie wiezi ojca z oczekiwanym dzieckiem zwrécili uwage T.B. Bra-
zelton, G. Cramer (1991)%2. Autorzy dostrzegli glebsze korzenie ojcostwa. Zré-
dla ojcostwa nalezy szuka¢ w doswiadczeniach z dziecihstwa. Poczatkowo chlo-
piec identyfikuje sie przede wszystkim z matka (z jej wszechmogaca zdolnoscia
do rodzenia i wychowania), a potem ze swoim ojcem. Identyfikacja jest spo-
strzegana jako walka pomiedzy dwoma sprzecznymi sitami: macierzynska i oj-
cowska. Rozwigzaniem tego wewnetrznego konfliktu moze by¢ przejscie w kie-
runku kreacji macho complex®® albo zaakceptowanie tych przeciwstawnych sil
i stopniowe osigganie przysztego ojcostwa (Brazelton, Cramer 1991: 33).

Wsréd determinantéw ojcowskiego zaangazowania A. Kurcbart (2011)
wymienit:

— bezposrednie interakcje ojca z dzieckiem realizowane w réznych for-

mach, np. opieka, zabawa, wspdlne spedzanie wolnego czasu,

— dostepnos¢ ojca,

— odpowiedzialnos¢.

Zgodnie z teorig spolecznego uczenia sie okreslone zachowania czlowieka
sg rezultatem wzajemnych interakcji czynnikéw poznawczych, behawioralnych
i srodowiskowych (Bandura 2007). Wplyw ojca na rozwdj psychiczny dziecka
dokonuje sie przez mechanizmy obronne, takie jak: nasladownictwo, identy-
fikacja, modelowanie (Wolicki 1982 b, 1983 a, b; Ole§ 2001; Walesa 2001;
Baran 2006). W pierwszych latach zycia dziecka ujawnia sie nasladownictwo
podstawowych umiejetnosci zyciowych: werbalnych, motorycznych, kinetycz-
nych, czynno$ciowych. Mechanizm ten dotyczy réwniez sfery emocjonalnej,
czyli ,,rozliczania sie z otrzymywanych uczu¢”. Dzieci, nasladujgc ojca, ksztal-
tuja odpowiednie postawy, ktére w przysziosci beda realizowaé we wlasnej
rodzinie (Rembowski 1968; Wolicki 1982 b; Braun-Gatkowska 2008; Plopa
2008; Ziemska 1982, 2009). Nastepstwem nasladownictwa jest identyfika-
cja. Ten mechanizm psychologiczny ma podstawowe znaczenie dla pdzniejsze-
go funkcjonowania dziecka w spoteczenstwie i efektywnego realizowania sie
w okreslonych rolach spotecznych. Badania psychologéw wykazaly, ze szcze-
gblnie wazny jest proces identyfikacji syna z ojcem, gdyz prowadzi do inter-
nalizacji roli ojca. Sila identyfikacji syna z ojcem zalezy od kilku czynnikdéw,
takich jak: obecno$¢ ojca, jego serdeczno$é, percepcja ojca przez syna, do-

tym, ze ojciec kladzie dziecko obok rodzacej kobiety i nasladuje jej zachowanie podczas porodu,
a nastepnie oddaje si¢ innym bolesnym rytualom (Bullinger 1997: 58).

82 T.B. Brazelton jest amerykanskim pediatra, ktéry opracowal Skale Brazeltona (Neonatal
Behavioral Assessment Scale). Jest to narzedzie badawcze, ktére diagnozuje stan mozliwosci dziec-
ka i ma poméc w budowaniu wiezi migedzy rodzicami a dzieckiem.

83 Macho complex — w ujeciu autoréw — oznacza dostownie: kreacje macho, czyli surowa od-
mowe zenskich atrybutéw (Brazelton, Cramer 1991: 33).
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strzeganie podobienstwa do ojca, ilo§¢ wzmocnien zachowah nasladowczych
oraz typ stosunkéw interpersonalnych pomiedzy malzonkami (Baka 2002: 7).
Nieobecnos¢ duchowa ojca w okresie dziecinstwa oddziatuje destrukcyjnie na
rozwdj dziecka, szczegdlnie chlopca®. Taka postawa ojca powoduje osamot-
nienie dziecka, przezywanie lekéw, niepokoju o przyszios¢ i zagraza poczuciu
bezpieczenistwa i oparcia w rodzinie. Nieobecno$¢ fizyczna ojca, np. z powodu
jego Smierci lub rozwodu malzonkéw, ma szkodliwe konsekwencje najpierw
w sferze materialnej, a nastepnie w sferze opiekunczo-wychowawczej (Hethe-
rington, Kelly 2002)°°. N.H. Wright (1996: 73) ojcéw pasywnych, zdystanso-
wanych nazywa ,,zjawami”, ,,fantomami”, ,,przygodnymi widzami”. L. Schon
(2002) wykazal, ze prawie wszyscy bioracy udzial w jego badaniach synowie
wychowywani bez ojca ujawnili brak pewnosci siebie i postawe wyklucze-
nia. Wynikiem internalizacji jest pelniejszy rozwdéj osobowosci, nabycie odpo-
wiednich postaw spotecznych i rodzicielskich (Wolicki 1982 b: 27). Dorosli
synowie, ktérzy nie przeszli wlasciwej identyfikacji i doswiadczyli nieprawi-
diowych postaw ojcowskich, opisuja relacje ojciec—syn poprzez nastepujace
zachowania: stosowanie przymusu, wpajanie poczucia winy, wykorzystywanie
kontroli nawet z elementami wrogosci (Szczukiewicz 2001). J.P. Allen i in.
(2002) udowodnili, ze ,,ojcowska wrogos¢” skierowana przeciwko dorastaja-
cej mtodziezy (w wieku od 16. do 25. roku zycia) zaburza najwyzsze stadium
rozwoju moralnego — autonomie. Dalszy proces ksztaltowania sie roli rodzi-
cielskiej dokonuje sie poprzez modelowanie, czyli przyjecie przez dziecko cech
i standéw ojca na drodze obserwacji, bez udziatlu jakichkolwiek wzmocnien.
Ojciec wplywa na rézne sfery funkcjonowania dziecka, a szczegdlnie na opera-
cje myslowe, reakcje emocjonalne, mechanizm uczenia sie zachowan agresyw-
nych (Bandura 2007). Sila oddzialywania modelu ojca jest tym wigksza, w im
wiekszym stopniu poprzez swoje zachowania wyraza sie dzialania wszystkich
czlonkéw rodziny (Dudak 2006: 66). Rezultatem modelowania jest wytwo-
rzenie sie wlasnej tozsamosci chlopca (osiggniecie pozytywnego rozwigzania
kompleksu Edypa). Podsumowujac rozwazania na temat rozwojowych mecha-
nizméw obronnych, nalezy pamieta¢, ze jezeli nasladownictwo, identyfikacja
i modelowanie przebiegaja u dziecka niewlasciwie, to moze nastgpié tez nieod-
powiednia internalizacja norm moralnych.

W ramach badah psychologicznych dotyczacych natury ojcowskiego za-
angazowania i dostepnosci dla dziecka gléwny akcent polozono na czas, w ja-
kim rozwijaja sie subtelne relacje ojciec—dziecko. J.H. Pleck, B.P. Masciadrelli
(za Kurcbart 2011) stwierdzili, ze ojcowie spedzajg zdecydowanie mniej czasu
z dzieémi niz matki. Badania poréwnawcze prowadzone przez autoréw na po-
czatku XXI wieku w Stanach Zjednoczonych, Kanadzie, Holandii wykazaly,
ze zaangazowanie ojcéw w proces wychowania dziecka stanowi 73% zaanga-
zowania matki, a z kolei dostepnos¢ ojcoéw jest na poziomie 71% dostepnosci
matki. Ponadto diagnoza funkcjonowania rodziny ujawnita, ze wspdlczesny oj-
ciec realizuje sie na réznych plaszczyznach aktywnosci, najczesciej kupujac nie-

5% W terminologii psychologicznej w odniesieniu do ojca funkcjonuje pojecie ,,deprywacja”,
ktére obejmuje trzy formy: brak ojca, utrata ojca oraz nieobecnosé ojca (Petri 2012: 46-47).

5% E.M. Hetherington, ]J. Kelly (2002) wnikliwie opisuja sytuacje emocjonalng dzieci z rodzin
rozwiedzionych, ktére najczesciej sa postrzegane jako inne, ,,dotkniete sieroctwem”.
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zbedne rzeczy dziecku, ustalajac wizyty lekarskie, zapewniajac opieke na czas
nieobecnosci swojej i zony (za Kurcbart 2011: 22— 23). A. Kurcbart (2011) do-
konat wnikliwej analizy poznawczych koncepcji psychologicznych w celu przed-
stawienia obrazu ojca. Autor ukazal wizerunek ojca w kontekscie rozwazan
nad istotg i reprezentacja wiedzy, uwzgledniajac teorie rozwoju poznawczego
J. Piageta i niektére neopiagetowskie koncepcje rozwoju, np. G. Labouvie-Vief.
W takim ujeciu reprezentacja poznawcza ojca stanowi przyklad reprezentacji
trwalej, ktéra ksztaltuje ojca stosunkowo wczednie w ontogenetycznym rozwo-
ju dziecka®®. Z perspektywy piagetowskiej obraz ojca obejmuje bezposrednie in-
terakcje z ojcem, uczestnictwo dziecka w relacjach rodzice-dziadkowie, udzial
w kontaktach interpersonalnych pomiedzy grupa réwiesnicza a ich ojcami.
G. Labouvie-Vief (za Kurcbart 201 1) ujmuje reprezentacje ojca w perspektywie
biegu zycia. Poziom reprezentacji poznawczej wigze sie §ciéle z poziomem kom-
pleksowosci poznawczej®’. W zwigzku z tg zaleznoscig opisy ojca uzyskane od
0s6b w wieku wczesnej i Sredniej dorostosci zawieraly informacje prezentujace
go jako autentyczng, wiarygodna osobe i badani ukazywali go gtéwnie w kon-
tekscie roli rodzica. Na podstawie badan wtasnych A. Kurcbart (2011) potwier-
dzil, ze obraz ojca w biegu zycia zalezy od okresu rozwojowego, ale i od pici
badanych dzieci. Okazato sie, ze mlodzi dorosli i osoby w Srednim wieku maja
bardziej rozbudowany obraz ojca niz osoby we wczesnej adolescencji i pdznej
dorostosci. W percepcji mlodych dorostych obraz ojca zawieral wiecej tresci od-
noszacych sie do wybranych cech, czynnosci, przedmiotéw i oséb kojarzonych
z ojcem. Wyniki badan pokazaly réwniez, ze kobiety dysponowaly znacznie
bardziej rozbudowang strukturg i zasobem tresci obrazu ojca niz mezczyzni,
a takze wykazano zwigzek pomiedzy obrazem siebie a obrazem ojca.

Zaangazowanie sie ojca w rozwdj dziecka w duzym stopniu zalezy od jego
relacji z zong. Z. Lew-Starowicz (1983: 4), opierajac sie na wlasnych obser-
wacjach, zaproponowal rozbudowang typologie zaburzen wiezi partnerskiej
malzonkéw. Niewlasciwe relacje miedzy mezczyzng a kobieta w malzenstwie
mogg spowodowaé rézne wewnetrzne czynniki, np. brak autentycznej milo-
Sci malzenskiej, niezgodnosé charakteru, réznice kulturowe, Swiatopogladowe
itp., konflikt rél, dysharmonia seksualna, ,zaslepienie” czy uraz psychiczny
(Mierzwinski 1999: 61-62).

Na podstawie analizy literatury psychologicznej K. Pospiszyl (2004 a: 26)
wyrdznil trzy grupy mezczyzn przygotowujacych sie do ojcostwa, sa to mez-
czyZni:

— spelnieni, czyli zadowoleni i nieodczuwajacy zadnej podSwiadomej nie-

checi do przyszlego dziecka,

— odczuwajacy niezadowolenie z powodu zblizajacego sie ojcostwa, ale

stopniowo godza sie tym faktem,

% H.R. Schaffer (2005) réwniez stwierdza, ze reprezentacja poznawcza ojca jest trwala.

87 W modelu rozwoju poznawczego G. Labouvie-Vief (1995, 2002) przejeta piagetowskie za-
lozenia o stadialnosci rozwoju i koncepcje dazenia organizmu do réwnowagi. Autorka skrytykowata
przystosowawcze cechy myslenia formalnego czlowieka doroslego i zaproponowala nowe struktury
poznawczo-postformalne. Zmiany dokonujace si¢ w ramach struktury Ja przebiegaja wedlug pieciu
pozioméw kompleksowosci, ktérym odpowiadaja odpowiednie stadia rozwoju inteligencji.
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— zdecydowanie niezadowoleni i nieakceptujacy nowej roli do tego stop-

nia, ze ujawniaja zaburzenia w zachowaniu.

Bycie ojcem jest doSwiadczeniem rozwojowym, ktérego mezczyzna uczy sie
przez cale zycie i przy kazdym dziecku inaczej. Dorastanie, dostosowywanie sie
mezczyzny do roli ojca jest procesem, w ktérym nastepuje uczenie sie okreslo-
nego wzoru postepowania. Potwierdza to teza M. Wéjcik, ktéra napisala:

droga do ojcostwa w mezczyznie jest jakby diuzsza niz do macierzynstwa w kobie-
cie. Wskazuje na to réwniez specyfika dojrzewania plciowego chtopca, dla ktérego
reakcje zmystowe wysuwaja sie na plan pierwszy, kazac mu szukac szybkiego spel-
nienia sie w spotkaniu z plcig odmienna, czesto bez spotkania sie z osoba (Wéjcik
1999: 31).

Dlatego istnieje potrzeba pomagania mezczyznom w dojrzewaniu do roli
ojca. W ujeciu psychologicznym instynkt ojcowski pojawia si¢ znacznie pézniej
niz instynkt macierzynski (Mierzwinski 1999: 58). Dojrzewanie do ojcostwa
odbywa sie w formie czterech etapéw rozwojowych:

— wychowanie chlopca i mlodziefica az do chwili §lubu,

— okres od $lubu do momentu, gdy maltzonkowie u§wiadamiaja sobie, ze

beda mieli dziecko,

— okres cigzy i urodzenia dziecka,

— wychowanie wtasnych dzieci (za Dudak 2006: 58).

W przedstawionych koncepcjach psychologicznych autorzy wyraznie zale-
caja program réwnowagi sil obojga rodzicéw. Aktywny i Swiadomy udziat ojca,
jak i matki jest tak samo wazny dla prawidiowego rozwoju ich dziecka. Kazde
z rodzicéw ze wzgledu na zréznicowanie plciowe oddziatuje inaczej na funk-
cjonowanie dziecka. Ojcostwo, podobnie jak macierzynstwo, réwniez integruje
w sobie trzy wymiary: biologiczny, spoteczny i psychologiczny (Kornas-Biela
2006). W wymiarze psychologicznym szczegélne znaczenie maja umiejetnosé
rozumienia wzajemnych potrzeb i budowania relacji. Podsumowujac, z punk-
tu widzenia psychologéw ,wrazliwy ojciec” jest rodzicem, ktéry potrafi odpo-
wiednio zareagowaé, rozmawiaé, uczy¢ i zacheca¢ swoje dziecko do osiagania
sukceséw (Lamb 2010: 4).

2.4. Ujecie biologiczno-medyczne

Najnowsze osiggniecia empiryczne z zakresu nauk biologicznych i medycz-
nych dajg szanse przedstawienia kwestii ojcostwa w nowym Swietle. Badania
poréwnawcze moézgu meskiego i kobiecego pozwolily na opracowanie teorii za
lub przeciw istnieniu dymorfizmu piciowego. Naukowcy, analizujgc ten pro-
blem, rozwazaja kwestie réznic miedzy piciami na wszelkie mozliwe do zba-
dania sposoby. Nawet sam K. Darwin wyrazal bezradno$¢ naukowa, obser-
wujac rywalizacje plci. Uklad dwuplciowy z punktu widzenia czystej biologii
jest zbedny, bo niewydajny. Znacznie lepszym rozwigzaniem umozliwiajagcym
gatunkom liczne rozmnazanie si¢ moze by¢ samoklonowanie si¢ organizmu.
Jednak rozmnazanie bezplciowe niesie wiele zaburzen genetycznych, a nawet
$miertelne mutacje (Blum 1997: 25).



2.4. Ujecie biologiczno-medyczne 51

Pte¢ kazdego czlowieka zostaje zdeterminowana genetycznie w momencie
zaplodnienia. Pte¢ meska powstaje w wyniku zaplodnienia komoérki jajowej
przez plemnik zawierajgcy chromosom Y (akrocentryczny, maty)®®. Drugi chro-
mosom X (duzy) chlopcy dziedzicza po matce. Na przestrzeni ostatnich trzech
wiekéw chromosom Y wykazywal tendencje do zmiennoSci osobniczej i ulegt
wyraznej redukeji o 1/3 w odniesieniu do swojej pierwotnej masy. Zaistniat
nawet niepokéj naukowy, ze mezczyzni posiadajg wybrakowany chromosom Y
i dlatego sa biologicznie stabszg plcia®. Jednakze szybko wyjasnili ten problem
genetycy, piszac o dobrych mechanizmach samonaprawczych i ochronie danych
genetycznych zawartych w chromosomie Y (Wrzesniewski 2010: 188).

Stosowanie dychotomicznego podzialu na cechy typowo meskie i typo-
wo zefiskie jest duzym uproszczeniem naukowym. Omawiajac problem réznic
plciowych, nalezy odwotac¢ sie tez do badan z dziedziny psychologii, antropolo-
gii, a nawet endokrynologii. W perspektywie interdyscyplinarnej réznice picio-
we nalezy opisywaé na réznych poziomach funkcjonowania czlowieka, czyli
fizycznym, psychicznym i spotecznym. Z punktu widzenia psychologii rodzaju
istniejgce dysproporcje pomiedzy mezczyzng a kobieta moga by¢ wyolbrzymia-
ne lub minimalizowane™. Pionierami w badaniach dotyczgacych odmiennosci
plci byli E. Gatton, H. Ellis, C. Hut”. A. Moir i D. Jessel (1993) w ksigzce pt.
Ple¢ mozgu stwierdzili, ze przychodzimy na $wiat z uksztaltowanym mézgiem
bedacym modelem asymetrii piciowej, dlatego mezczyzna i kobieta réznig sie
biologicznie oraz behawioralnie. Ich mézgi sa podobne, ale uzywane w inny
sposéb, co wplywa na odmiennos$¢ percepcji rzeczywistosci, czynnosci poznaw-
czych, zachowan spotecznych, motorycznych, preferencji, emocji (Herman-Je-
glinska 1999; Hyde, Frost 2002; Cross, Markus 2002; Beall 2002). Réznice
plciowe w zachowaniach, w jakosci i tempie rozwoju poszczegdlnych funkcji
mozna dostrzec u czlowieka od najwczesniejszych lat zycia. Badania Woolleya
(za Beall 2002: 90) na temat réznic miedzy piciami wykazaly, ze mdzgi mez-
czyzn i kobiet réznig sie pod takimi wzgledami, jak:

— calkowity ciezar ciala,

— ciezar platéw czotowych,

— umiejscowienie bruzdy srodkowej,

— rozmiar ciala modzelowatego,

— zlozonos¢ i uksztaltowanie sie zakretéw oraz bruzd kory mézgowej,

— rozwdj kory plodu.

%8 W chromosomie Y najwazniejszym genem determinujacym ple¢ meska i odpowiedzialnym
za produkcje androgendéw jest gen SRY, ktéry rozpoczyna swojg aktywnos¢ juz miedzy 5. a 6.
tygodniem zycia plodowego. Juz w tym czasie uruchamia on produkcje testosteronu, ktéry z kolei
odpowiada za wyksztalcenie si¢ meskich cech piciowych (Wrzesniewski 2010: 188).

%9 B. Sykes wyrazil niepokdj naukowy, twierdzac, ze za okolo 125 tysigcy lat mezczyzni moga
znikng¢ z powierzchni Ziemi.

70 A.E. Beall (2002: 91-92) wyjasnia, ze wyolbrzymianie réznic plci okresla sie¢ bledami
pierwszego rodzaju (typu alfa), a ich minimalizowanie bledami drugiego rodzaju (typu beta).

71 Pierwsze badania anatomiczne byly wykonywane na martwych mézgach i dlatego podwa-
zano ich wiarygodno$¢é. Wspbélczesne techniki badawcze pozwalajg diagnozowaé specjalizacje ak-
tywnego moézgu, np. EEG, ERP, MEG, PET, fMRI (wigcej na temat pisza Kim i in. 1997; Naatidnen
iin. 1997, Morris i in. 1996).
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Badania dotyczgce koordynacji pétkul przyczynily sie do ugruntowania
teorii na temat dymorfizmu piciowego. Zgodnie z ta teorig mézg mezczyzny jest
wyraznie wyspecjalizowany. Oznacza to, ze lewa pétkula kontroluje wylacznie
funkcje werbalne, natomiast prawa odpowiada za funkcje wizualne. W mézgu
kobiety nie dostrzezono takiej wyltacznosci do kontrolowania wybranych funk-
cji. W zwigzku z tym prawa i lewa pétkula mézgowa uczestniczy w czynno-
Sciach werbalnych i wizualnych. Mézg mezczyzny jest bardziej zlateralizowany,
bo wykonujac okreslone zadania, uzywa jednej z poétkul. Szczegblne réznice
pomiedzy mezczyznami a kobietami widoczne sa w relacjach emocjonalnych,
ich komunikacji, wrazliwosci na dotyk, stuch. MezczyZni unikaja wiezi emo-
cjonalnych i bardzo niechetnie méwig o swoich uczuciach. Chociaz badania
M. Hoffmana (za Blum 1997: 89) dowodza, ze noworodki obu plci reaguja
placzem na cierpienie innych, jedynie dziewczynki wykazaly sie silniejsza em-
patig. Dotyk rodzicielski jest jednym z czynnikéw, ktéry wplywa na zdrowy
rozwoj dziecka. Wezesniaki, ktére byly przytulane, gltaskane, trzymane na re-
kach, przybieraly na wadze o 47% wiegcej niz dzieci pozbawione tych doznan.
Wrazliwos$¢ na dzwiek réwniez dzieli §wiat na meski i zefiski. R6znice pojawiajg
sie w okresie dziecihstwa. Uszy chlopca sa mniej wrazliwe niz dziewczynki.
Badania komérek rzesalnych wyscielajacych ucho wewnetrzne i przenoszacych
dzwieki nie wykazaly réznic w liczbie tych komoérek. Okazalo sie jednak, ze
u dziewczynek wibruja bardziej intensywnie i stad ich odbiér stuchowy jest lep-
szy i szczegblnie wrazliwy na wysokie dZwieki. Kolejne badania doprowadzity
do ujawnienia przewagi kobiet nad mezczyznami w testach jezykowych. Wyja-
$nienie réznic w zakresie zdolnosci werbalnych réwniez ma pokrycie w budo-
wie mézgu. W mézgu mezczyzny umiejetnosci jezykowe dotyczace gramatyki,
ortografii i pisania znajduja sie w przedniej i tylnej czesci mézgu i dlatego musi
on wlozy¢ wiecej pracy wilasnej, aby je opanowac. Z kolei u kobiety tylko jeden
— lewy, obszar pétkuli odpowiada za te wlasnie funkcje werbalne.

Uszkodzenie tych samych obszaréw mézgu u mezczyzny lub kobiety powo-
duje odmienne skutki. H. Landsell (za Moir, Jesel 1993: 60) potwierdzil te teze
na podstawie badan wtasnych. Wybrana przez autora grupa epileptykéw, ktéd-
rym usunieto cze$¢ mézgu (fragment prawej pétkuli odpowiedzialnej za orien-
tacje przestrzenna) ujawnila rézne trudnosci. Mezczyzni prawie utracili zdol-
no$¢ wykonywania zadan przestrzennych w testach IQ i w testach dotyczacych
orientacji przestrzennej. Natomiast kobiety w niklym stopniu mialy zaburzone
te czynnoSci poznawcze. Zgodnie z inng koncepcja neurologiczng M. Gazzaniga
(za Blum 1997: 67) wskutek udaru mézgu mezczyzni mieli uszkodzong jedng
strone moézgu i doznali glebszych zaburzen niz kobiety.

Esencjalizm biologiczny wyjasnia naturalne réznice miedzy plciami,
uwzgledniajac nie tylko odmienng organizacje mézgu, ale tez gospodarke hor-
monalng. Meskie hormony pliciowe (androgeny) majg do spetnienia kilka waz-
nych zadah w okresie ontogenezy. Juz w zyciu plodowym sg odpowiedzialne za
réznicowanie sie meskich narzadéw plciowych”. W okresie dojrzewania ksztal-

72 D. Blum (1997: 192-193) zaproponowala ciekawa hipoteze naukowa, wykorzystujac ob-
serwacje J. Wingfielda, ktéry poréwnywat poziom testosteronu u réznych gatunkéw ptakéw. Autor-
ka stwierdzila, Ze mezczyZni o wysokim poziomie testosteronu powinni by¢ ,,wolni jak ptaki”, czyli
sktonni do promiskuityzmu, pobudliwi i obojetni wobec swoich dzieci.
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tuja wtérne cechy plciowe i inicjuja spermatogeneze (WrzeSniewski 2010:
193). Hormony sg tez odpowiedzialne za szybsze starzenie sie hipokampu.
Wyniki badan na ten temat zaprezentowali w 1995 roku R.R. Gurowie z Uni-
wersytetu Pensylwanii (za Blum 1997: 72-76). Odkryli, ze modzgi mezczyzn
szybciej tracag tkanke nerwowa. W okresie od adolescencji do okolo 40. roku
zycia tempo utraty tkanki nerwowej jest trzykrotnie wieksze niz u kobiet. Naj-
bardziej uwidacznia sie ten fakt tracenia tkanki mézgowej w platach czotowych
(odpowiedzialnych za planowanie i hamowanie). Dlatego mlodzi mezczyzni le-
piej radza sobie z operacjami przestrzennymi niz w wieku dojrzatym.

N.W. Thornhill”® (za Blum 1997: 244) oglosit teze, ze odmienne zachowa-
nia w zaleznosci od plci sa spowodowane réznymi wlasciwosciami plemnikéw
i komérek jajowych. Wyrazna asymetria wysitku rozrodczego jest dowodem na
biologiczne podstawy odmiennosci zachowan przysztego ojca lub matki. Zgod-
nie z inng teorig nakladéw rodzicielskich R. Triversa (za Wojciszke 2011: 545)
istniejgce réznice w zachowaniach reprodukcyjnych oséb réznej pici powoduja
asymetrie naktadéw rodzicielskich. Dlatego macierzynstwo jest procesem diu-
gotrwalym, wymagajacym duzej aktywnosci fizycznej i psychicznej, a splodze-
nie (bedgce w gestii meskiej) to wiasciwie akt plciowy o minimalnym wysitku.

Opieka rodzicielska mezczyzny i kobiety jest odzwierciedleniem zréznico-
wanych plciowo sklonnosci mézgu. Mezczyzni uczg sie swojej nowej roli, wia-
czajac $wiadome zachowania opiekunicze. Po urodzeniu sie dziecka mézg mez-
czyzny zaczyna postrzega¢ nowego czlonka rodziny jako rywala, wspétzawodni-
ka walczacego o uczucia zony/ matki. Interakcje ojca z niemowleciem polegaja
gléwnie na ,,robieniu czegos$”, np. podrzucaniu w gére, droczeniu sie, ciggnie-
ciu za nos. Zachowania ojcéw nie cechuje taka delikatno$¢ jak w przypadku
matek. Najczesciej sa mniej skionni do ochraniania dziecka przed wyzwaniami
Swiata zewnetrznego. A. Ross okredlita ten okres udzialu ojca w rozwoju dziec-
ka bardzo instrumentalnie, twierdzac, ze ojcowie ,,zachowuja sie wobec nie-
mowlat, jakby byly one raczej rzeczami niz osobami, z ktérymi mogliby wejéé
w kontakt” (za Moir, Jessel 1993: 207). Zdaniem autorki ojcowie poczuja sie
pewnie, kiedy dzieci zaczng dorastaé. Uczenie sie umiejetnosci rodzicielskich
przez ojca i ksztaltowanie wzajemnych wiezi emocjonalnych z dzieckiem zbiega
sie ze zwigzanym z wiekiem spadkiem u mezczyzny poziomu hormonéw me-
skich. Dlatego w kontaktach ojca z dorostym dzieckiem zaczyna sie pojawiaé
kobieca delikatnos¢ i wrazliwosé. Jest to dowodem réwniez na to, ze réznice
psychiczne miedzy mezczyzna a kobietg pod koniec Zycia zmniejszaja sie.

Wyniki badan innego biologa ewolucyjnego — J. Stampsa — wykazaly, ze
role ojca i matki nigdy nie moga by¢ takie same, nawet jezeli tworza najbar-
dziej partnerski ukltad rodzicéw (za Blum 1997: 139). Obecnos¢ fizyczna i psy-
chiczna obojga rodzicéw jest konieczna dla prawidlowego rozwoju ich dziecka,
bo kazde z nich przekazuje potomstwu swoiste umiejetnosci. W 2003 roku
szwajcarski neurobiolog E. Seifritz, wykorzystujgc technike neuroobrazowania,
zdiagnozowal, co sie dzieje w mézgu ojca, kiedy styszy placz swojego dziecka.
Analiza zapisu aktywnosci neuronalnej potwierdzila szczegélng wiez tgczaca
ojca z dzieckiem. W mézgu ojca wyraznie ujawnila sie aktywnos¢é niektérych

73 N.W. Thornhill jest biologiem, ewolucjonista z Uniwersytetu Nowego Meksyku w Albu-
querque.
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obszaréw, czyli przystosowanie sie do identyfikowania dzwiekdéw, ktére infor-
muja o tym, ze dziecko odczuwa dyskomfort emocjonalny. Tego typu wzoréw
aktywno$ci nie stwierdzono u oséb, ktére nie sg rodzicami, a wystuchaly tego
samego nagrania (Mossop 2011: 33).

W 2010 roku neurobiolodzy G.K. Mak i S. Weiss na podstawie ekspe-
rymentu na myszach udowodnili, ze posiadanie i wychowywanie potomstwa
przez ojca prowadzi do zmian w mézgu mezczyzny (Mossop 2011: 34). W mé-
zgach ojcow myszy po narodzinach mltodych zmieniaja sie polgczenia neuro-
nalne. Ponadto powstajag dodatkowe neurony w hipokampie, ktére pomagaja
skonsolidowa¢ zapach mtodych i przenies¢ go do pamieci dtugotrwatej. Nalezy
podkreslié, ze istotne znaczenie dla tych zmian w mézgu ma nie tylko sam fakt
zostania ojcem, ale tez pozostanie z potomstwem w bezposrednim kontakcie
fizycznym.

Narodziny dziecka i przyjecie przez mezczyzne obowigzkéw rodzicielskich
powoduje okredlone zmiany w jego mézgu. Mdzg bowiem zawsze reaguje na
zmiany i ulega okreslonym procesom, ktérych nie da sie odwrécié. Przeobraze-
nia te majg geneze w mechanizmach ewolucyjnych. Wedlug najnowszych badan
z 2010 roku L. Gettler jest to zwigzane z nakladem energii, ktérg uaktywnia
mezczyzna podczas opiekowania sie dzieckiem (Mossop 2011: 35). Autorka
wyjasnia, ze juz w spoteczenstwach towiecko-zbierackich ojcowie musieli ciez-
ko pracowaé fizycznie, pokonywac¢ dziennie wiele kilometréw i jednocze$nie
nosi¢ swoje dziecko. W mysl kolejnej teorii S.J. Macfarlan mezczyzna, realizujac
sie w roli ojca, ujawnia swoje szczegblne kompetencje poznawcze jako partner.
Udowadnia te teze, podajac przyklady zachowan mezczyzn, ktérzy prezentuja
troskliwos¢ ojcowskg w miejscach publicznych, po, aby ,,zwabi¢”, czyli zatrzy-
mad, jak najdluzej partnerki albo pozyskac inne (za Mossop 2011: 35).

W ujeciu nauk biologicznych do zycia potrzebne sag obie picie. W kontek-
Scie tak postawionej tezy uzasadniona wydaje si¢ mysl S. Weissa (za Mossop
2011: 36), ktéry stwierdzil, ze dla prawidlowego rozwoju dziecka musza by¢
spelnione dwa warunki: posiadanie dwojga rodzicéw i wlasciwe relacje miedzy
rodzicami a dzieckiem. W wyjasnieniu tej tezy po raz kolejny pomocna jest ewo-
lucyjna argumentacja. W historii rozwoju zwigzké6w monogamicznych zmieniaty
sie uktad rél w malzenstwie, podzial obowigzkéw, ale wartoécig nadrzedng
byla rodzina. Zdaniem J. Stampsa (za Blum 1997: 141) w obecnych czasach
znéw zmierzamy do monogamii, poniewaz brakuje presji ewolucyjnej, ktéra
motywowataby mezczyzne i kobiete do zmian. Korzysci plynace z preferowania
zwigzkéw monogamicznych sa takie, ze narzucajg stereotypowy obraz ojca jako
zywiciela, opiekuna. Biologiczne implikacje tego faktu tez sa niepodwazalne,
gdyz prawie u wszystkich gatunkéw monogamicznych ojciec w znaczacy sposéb
przyczynia sie do wychowania zdrowego potomstwa.

2.5. Poglady pedagogéw

Zainteresowania naukowe pedagogéw koncentruja sie wokdl szeroko ro-
zumianej edukacji. J. Gnitecki (2004), odwolujac sie do zastanych znaczen
terminéw bliskoznacznych w ujeciu réznych autoréw, dokonal uscislenia tresci
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terminu ,,pedagogika ogdélna”. Stopniowe wyodrebnianie sie rozmaitych sub-
dyscyplin i specjalizacji w obrebie pedagogiki przyczynilo sie do modyfikacji
i rozszerzania jej przedmiotu badan. Wsréd czynnikéw zwigzanych z dziatalno-
Scig edukacyjng autor wyréznit: czynniki instytucjonalne i pozainstytucjonalne.
W tej drugiej grupie pojawia sie Srodowisko rodzinne, wspierajace dziatalnosé
instytucji wychowawczych. W dociekaniach pedagogéw rodzina (jako miejsce
rozwoju i wychowania dziecka) ujmowana byla aspektywnie, w zaleznosci od
wlasciwosci epistemologicznych i metodologicznych tendencji i teoretycznych
stanowisk w danym czasie. Istniejagce obiektywne trudnosci w scaleniu owej
wiedzy powoduja, ze wyjasnianie udziatu ojca w procesie edukacji dziecka nie
jest mozliwe do wyjadnienia jednoznacznie i bedzie poddane wielowymiarowej
interpretaciji.

Jednym z pierwszym pedagogéw w okresie starozytnym byl retor rzymski
— Marek Fabiusz Kwintylian (ok. 40-95). W dziele Ksztalcenie mowcy, skla-
dajagcym sie z dwunastu ksigg, przedstawia proces wychowania i nauczania
przyszlego obywatela — luminarza sztuki retorycznej. Pomimo iz opowiadat sie
za wyzszoscig szkoly publicznej nad wychowaniem domowym, juz we wstepie
rozprawy podkreslal szczegblna role ojca w pielegnowaniu wrodzonych skton-
nosci i nawykéw syna.

Przede wszystkim wiec, gdy syn si¢ urodzi, ojciec powinien tgczy¢ z nim jak najlep-
sze nadzieje. W ten sposéb od pierwszej chwili bedzie mial w sobie wiecej o niego
troskliwosci. Niczym bowiem nie sa uzasadnione ubolewania, jakoby tylko nielicz-
nym jednostkom przypadala w udziale zdolnoé¢ do pojmowania przedmiotéw na-
uki, wiekszos¢ za$ jakoby z powodu braku bystrodci umystu tracita tylko daremnie
na nauke czas i trud (Kwintylian 2002: 77).

W rozwoju europejskiej mysli pedagogicznej epoki odrodzenia istotne zna-
czenie mialo sygnalizowanie potrzeby wspétdzialania rodziny (w szczegdlnosci
ojca) ze szkola. M. Vegio w traktacie pedagogicznym Szes¢ ksigg o wychowaniu
dzieci i J.L. Vives w rozprawie O podawaniu umiejgtnosci pisza na temat obo-
wigzkéw ojca wobec syna zwigzanych z naukg szkolna, sprawowaniu pieczy
nad ksztaltowaniem sie jego charakteru. Wsréd polskich humanistéw wiaczaja-
cych sie do dyskusji dotyczacej oddzialtywania wychowawczego ojca na dziec-
ko wypada wspomnieé: Sebastiana Petrycego z Pilzna (1554-1626) i Erazma
Glicznera Skrzetuskiego (ok. 1535-1603). Ich refleksje pedagogiczne nawig-
zywaly do koncepcji filozoficznej Arystotelesa. Obaj wyrazili przekonanie, ze
natura i umyst sg zrédtem sukceséw w procesie wychowania dziecka. W 1558
roku w Krakowie opublikowano pierwsza prace pedagogiczna w jezyku polskim
o bardzo dlugim tytule Ksigzki o wychowaniu dzieci bardzo dobre, pozyteczne
i potrzebne, z ktorych rodzicy ku wychowaniu dzieci swych nauke dolozng wy-
czerpa¢ mogq. Jej autorem byl pastor i pedagog E. Gliczner Skrzetuski. Zna-
mienne dla jego my$li pedagogicznej bylo zwrécenie uwagi na odpowiedzialnosé
ojcéw za wychowanie synéw, ktérg rozumial jako zapewnienie wyksztalcenia
szkolnego i wszczepienie zasad moralnych. Skrytykowal swawolne ,,szkolowa-
nie” dzieci z rodzin mieszczanskich i szlacheckich (Wroczynski 1987: 74). To
ojcowie powinni zapobiec niebezpiecznym wplywom zewnetrznym i zapewnic
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synom najlepsze wyksztalcenie zbiorowe w szkole juz od 4. roku zycia, gdyz
majg woéwczas ,,czystag pamieé” .

W okresie o$§wiecenia problematyke roli ojca w wychowaniu dzieci podej-
mowali G. Piramowicz (1735-1801), A. Poptawski (1739-1799), S. Staszic
(1755-1826). G. Piramowicz opracowal postulaty dotyczace wzajemnych sto-
sunkéw miedzy rodzicami a nauczycielami. Szczegdlnie cenne sg uwagi zawarte
w czeSci podrecznika Elementarz dla szkol parafialnych narodowych, dotycza-
ce nauki o obyczajach”™. Propozycja nauki obyczajowej Piramowicza zostala
uznana nie tylko za poradnik metodyczny dla nauczycieli szkét ludowych, ale
réwniez podrecznik wychowania spolecznego dla rodzicow (Wroczynski 1987:
273). A. Poptawski w III czesci dziela pt. O rozporzqdzeniu i wydoskonaleniu
edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej Koro-
ny Polskiej i Wielkiego Ksiestwa Litewskiego w marcu 1774 roku podany pod-
kresla réwniez znaczenie opieki i edukacji rodzicielskiej. Oboje rodzice majg
powinnosci wyznaczone przez nature i dlatego powinni zadbaé o trzy dziedzi-
ny wychowania swoich pociech: edukacje fizyczng, umystowa oraz moralng
od najmlodszych lat zycia. Organizujac dzieciom edukacje umystowa, rodzice
powinni zatrudnié odpowiednich guwerneréw (,,dyrektoréw™) sprawujacych
nadzér nad naukg i wychowaniem w domach prywatnych lub na stancjach
uczniowskich. W edukacji moralnej niepodwazalny winien byé autorytet ojca
— jego przyzwyczajenia, postepowanie (Stepien 1995: 47). Pomimo iz S. Sta-
szic jest uwazany bardziej za polityka i moraliste niz pedagoga, to jego pogla-
dy dotyczace edukacji dzieci byly niewatpliwie reformatorskie w jego czasach.
W Pismach pedagogicznych podkreslal wyzsza range wychowania domowego
niz szkolnego. Gléwna role w ,,urzadzaniu” dzieci pod wzgledem moralnym
przypisal ojcu — ,,kaptanowi”. To wlasnie gtowa rodziny powinna dostosowaé
zasady wychowania do faz rozwojowych dziecka. Ojciec jest zobowigzany przez
nature do kontrolowania zabaw w wieku przedszkolnym, decydowania o szko-
le, do ktérej bedzie uczeszczalo dziecko (za Bakalarska 1995).

Koncepcja optymalnego i calosciowego wychowania dziecka w ujeciu inne-
go pedagoga — J.H. Pestalozziego (1746-1827) — siega do korzeni klasycznych
filozofii w starozytnej Grecji. Myslicielom greckim bliska byla holistyczna idea
czlowieka rozumiana jako jedno$¢ ciata, ducha i umystu. Pestalozzi dostrzegt
niepodwazalne znaczenie rodziny w rozwijaniu predyspozycji fizycznych, inte-
lektualnych i moralnych dziecka zgodnie z naturg. Dom powinien by¢ miejscem
wrecz §wietym, symbolem caloksztaltu zycia w rodzinie. W pierwszej kolejno-
Sci matka jest najsilniej zwigzana z dzieckiem, ale ojcu tez przypisywal wazng
role jako nauczycielowi zycia. To blogostawiony wplyw dobrych rodzicéw na
dziecko eliminuje skionnosci do uzaleznien, przestepstw czy wykolejenia (za
Brithlmeier 2008: 233).

W drugiej potowie XIX wieku o zakresie oddzialywan wychowawczych ojca
na dziecko pisali przedstawiciele galicyjskiej pedagogiki w dobie autonomii.
Zdaniem pedagogéw galicyjskich uwarunkowania spoteczno-ekonomiczno-

7 Autor nie podejmuje w ogdle problematyki wychowania dziewczat.

75 W 1785 roku z inicjatywy Towarzystwa Ksiag Elementarnych wydano Elementarz dla szkot
parafialnych narodowych, ktéry miat kilku autoréw, m.in. byli to: G. Piramowicz, O. Kopczynski,
A. Gawronski, H. Kotlataj i in. (zob. Wroczynski 1987: 272-273).
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-historyczne spowodowaly, ze funkcje ojca sprowadzono gtéwnie do zapew-
nienia bezpieczenstwa i odpowiednich warunkéw materialnych dziecka w ro-
dzinie, a takze postrzegania matki jako najwazniejszej osoby w zyciu dziecka.
W Listach pedagogicznych brata do siostry Andrzej J6zefczyk podkreslit potrze-
be integracji dziatan wychowawczych obojga rodzicéw, czyli wymagajacej po-
stawy ojca z miloScig matki. Ojciec jest wedlug A. Jézefczyka tym rodzicem,
ktéry od najwczesniejszych lat zycia dziecka przyzwyczaja je do pokonywania
trudnosci i wdraza do samodzielnoSci. Ponadto ojciec jest zwolennikiem uczesz-
czania dziecka do szkoly publicznej, bo tylko wtedy bedzie mogto wyjsé spod
»opiekunczych skrzydel matki” (za Kli§ 1994: 381). Inny przedstawiciel tego
nurtu pedagogicznego Wiadystaw Seredynski skrytykowatl konserwatyzm ojca
na temat procesu wychowania dziecka. Ojcowskie przywigzanie do tradycji
powoduje, ze niechetnie wyrazajg oni zgode na to, aby ich synowie studiowali
nowe nauki i podejmowali prace w nowych zawodach (za Kli§ 1994: 380). Pe-
dagodzy galicyjscy wiele uwagi poswiecili karom cielesnym stosowanym gtow-
nie przez ojca. A. Jézefczyk okreslit ojca jako sedziego karcgcego, ktéry ma
przyzwolenie spoleczenistwa na dorazne wymierzanie kary. Zdaniem pedagoga
system kar powinien by¢ wykorzystywany z umiarem i uwzglednia¢ wiek, ple¢,
zdrowie oraz temperament dziecka (za Kli§ 1994: 389). Po raz kolejny pedagog
zwraca uwage na konsekwencje i jednomyslnos$é stanowisk obojga rodzicéw
w wychowaniu swoich pociech. ,,Matka niech sobie obetrze izy, a niech nie
wzbrania ojcu uzy¢ rézgi” (Jozefczyk 1872: 62; za Kli§ 1994: 390).

Na przetomie XIX i XX wieku w badaniach pedagogicznych zakres proble-
matyki dociekan naukowych nie byl ograniczony do prezentowania srodowiska
rodzinnego w aspekcie relacji matka—dziecko, ale wyraznie podkreslano znacze-
nie relacji ojciec—dziecko. Jednakze szczegdlnie zauwazalne bylo akcentowanie
tych relacji przez pryzmat dziecka. Wedlug A. Stopinskiej-Pajak (1995: 140)
takie ujecie srodowiska rodzinnego przez éwczesnych pedagogéw bylo spowo-
dowane trzema czynnikami:

— marginalizowaniem problematyki wychowawczej czlowieka dorostego,

— pajdocentryzmem,

— tzw. pedagogizmem, omnipotencja pedagogiczna, czyli narzucaniem

swoistego rozumienia i interpretowania zjawisk wychowawczych.

Zwolennicy nowego wychowania zapoczgtkowanego w Europie u schyl-
ku XIX wieku wyraznie docenili pozytywny wplyw Srodowiska rodzinnego na
stymulowanie rozwoju aktywnosci wlasnej, potrzeb, zainteresowan dziecka.
Zgodnie ze stosowanymi praktykami pedagogicznymi tworzyli domy dzieciece
(Maria Montessori), szkoly eksperymentalne (John Dewey) czy osrodki zainte-
resowan (Owidiusz Decroly). Uznanie znaczenia ,,madrej wspdtpracy” obojga
rodzicéw ze szkolg w celu zaspokojenia zyciowych potrzeb dziecka pojawilo sie
w széstej tezie stynnego programu wychowania progresywnego z 1920 roku

76 Termin ,,ruch nowego wychowania” odnosi si¢ do ,,fermentu pedagogicznego”, czyli faktu
rozszerzania terytorium, na ktérym pojawily si¢ nowe idee pedagogiczne, a takze do innych ,,wcie-
len” praktycznych nowych idei. Jedynym panstwem w Europie, w ktérym zaproponowano inng
nazwe dla okreslenia nowego kierunku w wychowaniu, byly Niemcy, gdzie wprowadzono nazwe
,hiemiecka pedagogika reformy”. Z kolei w Stanach Zjednoczonych przyjal sie termin wychowanie
progresywne (Sobczak 1998: 22).
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Miedzynarodowej Ligi Nowego Wychowania (Sobczak 1998: 31). W polskiej
pedagogice okresu II Rzeczypospolitej zalozenia nowego wychowania, szcze-
g6lnie te dotyczace koordynacji oddzialtywah wychowawczych domu i szkoty,
byly rozpatrywane przez J.S. Bystronia, J. Chalasinskiego, M. Grzegorzewska,
J. Szczepanskiego, H. Radlinska, H. Rowida (Jakubiak 1994, 1997). Peda-
godzy, dookreslajac plaszczyzny wspdlpracy i rézne kompetencje tych dwéch
srodowisk, zwrdcili uwage na potrzebe czynnego udzialu ojca w realizacji za-
dan wychowawczych szkoly””. H. Radlinska podkreslata, ze wsréd dzialan
ojca ksztaltujgcych proces wychowania moga sie pojawié¢ dzialania zamierzone
lub/ i niezamierzone. Ojciec moze $wiadomie podejmowaé aktywnos$¢ zmie-
rzajaca do przeksztalcania wplywéw pozornie nieistotnych wychowawczo na
wplywy, ktére beda efektywnie modyfikowaly Srodowisko zycia dziecka i wpro-
wadzaly je w $wiat wartosci kulturalnych (za Sosnowski 2011: 33).

Innowacje pedagogiczne nowego wychowania zainteresowaly E. Key
(1849-1926). Szwedzka pedagog dostrzegla potrzebe pedagogicznego przygo-
towania rodzicéw do wychowania dziecka zgodnego z naturg. Twierdzilta, ze
caly proces wychowawczy powinien by¢ realizowany przede wszystkim w wa-
runkach domowych, w ktérych dziecko bedzie moglo zaspokaja¢ indywidualne
potrzeby juz w pierwszych latach zycia. Piszac o zdolnosciach dziecka, podkre-
slata znaczenie czynnikéw dziedzicznych, gdyz ,,synowie swe wyjatkowe zdol-
nosci przewaznie dziedziczg po matce, a cérki — po ojcach” (Key 2005: 21).
Jej teza: ,,dzieciom przystuguje w pierwszym rzedzie prawo wyboru rodzicéw?”
(Key 2005: 28), zawarta w ksigzce Stulecie dziecka, byla wyraznie skierowa-
na do tych ojcoéw, ktérzy krzywdza swoje dzieci i sg nieSwiadomi obowigzkéw
rodzicielskich. Autorka wrazliwa na prawa dziecka podala liczne przyklady
niewtasciwych postaw, cech osobowosci lub nalogéw ojcéw wobec dzieci, np.
alkoholizm, choroba umystowa.

Z punktu widzenia pedagogicznego Swiadome wypelnianie funkcji rodzi-
cielskich, a zwlaszcza wychowawczej przez ojca, ukierunkowuje wiasciwie roz-
wéj dziecka. Twérczyni pedagogiki serca — Maria fopatkowa — stwierdzita,
ze niezaspokojenie u dziecka potrzeb miltosci, przynaleznosci i bezpieczenstwa
w réznych fazach zycia przez naturalnych rodzicéw powoduje negatywne skut-
ki psychiczne. Juz w wieku przedszkolnym dzieci mogg ujawniaé opéznienia
w rozwoju, nadpobudliwo$é, problemy z koncentracja uwagi, selekcjag czy lep-
koscig uczué. W kolejnym okresie rozwojowym, kiedy zaczyna sie realizacja
obowigzku szkolnego, brak empatycznej wiezi z rodzicem moze byé przyczy-
ng: niecheci do nauki, biernosci, agresji, wycofywania sie z kontaktéw spo-
fecznych, a nawet obnizenia poziomu mysSlenia abstrakcyjnego, pojawienia sie
postawy roszczeniowej lub konsumpcyjnej. W zachowaniach mliodziezy moga
ujawni¢ sie brak samodzielnosci, zanik ambicji, odpowiedzialnosci za siebie

77 Oto opracowania pedagogiczne wymienionych autoréw, podejmujace omawiany problem:
J. Bystron (1930), Szkola i spoteczenstwo; J. Chalasinski (1938), Mlode pokolenie chiopow, tom IV;
M. Grzegorzewska (1935), Wstep, [w:] S. Lisowski, Wspdipraca szkoly z domem. Z doswiadczen
przeprowadzonych na terenie Szkoly Cwiczen przy Seminarium Nauczycielskim w Wilnie; J. Szcze-
panski (1935), Przejscie z rodziny do szkoly w zyciorysach miodziezy, ,,Przeglad Socjologiczny”,
tom III; H. Radlifska (1932), Rodzina i swiat spoleczny, ,Polska O$wiata Pozaszkolna”, nr 6;
H. Rowid (1926), Szkola twdrcza. Podstawy teoretyczne i drogi urzeczywistnienia nowej szkoly (za
Jakubiak 1997).
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i innych, sktonnosci do zachowan patologicznych (za Sliwerski 2010: 94-95).
Badania M. Trawinskiej (1997; za Dudak 2006: 81) wykazaly, ze ojciec, ktéry
stara sie §wiadomie wypelnia¢ funkcje wychowawcza, charakteryzuje sie naste-
pujacymi cechami:

— cierpliwoscia, szczegdélnie w organizowaniu czasu wolnego i podczas

rozmowy z dzieckiem,

— wyrozumialoscig, tolerancjag wynikajaca z umiejetnosci nawigzywania

kontaktéw interpersonalnych,

— empatig, obdarzaniem dziecka mitoscig,

— kontrolowaniem i egzekwowaniem powinno$ci dziecka,

— umiejetnoscig dyscyplinowania, ktéra nie wyklucza ukladu partner-

skiego,

— poglebianiem wiedzy na temat osobowosci dziecka,

— przyjaznia, kolezenskoscia,

— troskg o przyszlosé zawodowa i osobista dziecka.

Kultura pedagogiczna ojcéw ze Srodowiska wielkomiejskiego byla przed-
miotem analizy T. Sosnowskiego (2007). Badania wykazaly, ze ojcowie stwarza-
ja dzieciom warunki, dzieki ktérym zdobywajg potrzebne informacje z réznych
dziedzin zycia i ksztaltuja sie u nich takie cechy charakteru, jak: zdyscyplino-
wanie, pracowito$¢, uczciwosé, prawdoméwnosé. Innym wskaznikiem kultury
pedagogicznej ojcéw jest przekazywanie okreslonego systemu wartosci, norm
spoteczno-moralnych, np. sprawiedliwosci, dobra, mitosci. Ostatnim zdiagno-
zowanym kryterium kultury pedagogicznej ojcéw bylo stosowanie przez nich
okreslonych metod wychowania, np. modelowania. Na podstawie innych badan
ilociowo-jakosciowych T. Sosnowski (2011) opracowal model ojcostwa we
wspblczesnej rodzinie. W poszukiwaniu aspektu pedagogicznego ojcostwa autor
podkresla podmiotowos¢ i fakt uznania ojca za osobe kompetentng do tworze-
nia trwatych i wartodciowych relacji z dzieckiem, a takze rozwijania osobowo-
Sci, wprowadzania dziecka w §wiat ogélnoludzkich wartosci i przygotowania do
samodzielnego zycia w spoteczenstwie. W kontekscie przeprowadzonej analizy
diagnostycznej wyodrebniono okreslone zadania, funkcje, ktérych wiasciwa re-
alizacja warunkuje ,,aktywne pedagogicznie ojcostwo”.

Rola ojca w ksztattowaniu u dziecka postaw religijnej i moralnej jest szcze-
g6lnie podkreslana w pracach pedagogéw katolickich (Augustyn 2003; Doyle
2007; Wolicki 2007; Jelonek 2010; Guzewicz 2011; Blasiak 2012). Autorzy,
opierajac sie na zalozeniach personalizmu w hierarchii celéw wychowania, na
drugim miejscu sytuuja rozwéj umystowy, fizyczny i estetyczny. Reguly wycho-
wania dziecka przez ojca sg okreslone i usankcjonowane przez nauke religijng.
Autorytet osoby Chrystusa i jego zycie w Swietej Rodzinie traktuje sie jako
modelowe kierunki wychowawczego rozwoju dziecka. Aspekt teleologiczny
wspdldzialania obojga rodzicéw i szkoly zostat okreslony w encyklice Piusa XI
»O chrzescijanskim wychowaniu mlodziezy” z dnia 31 XII 1929 roku. Wsréd
szczegblowych celéw w tym zakresie wskazano m.in. zrozumienie przez rodzi-
cbéw potrzeb szkoly i jej zadan, nawigzanie wiezi emocjonalnej miedzy rodzica-
mi i nauczycielami oraz wspdlne wypracowanie przez nich jednolitego kierunku
oddziatywan wychowaweczych (Jakubiak 1994, 1997). Dokument ten stal sie
metodyczng doktryna, na ktérej opierali sie w rozwazaniach pedagogicznych
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po II wojnie $wiatowej M. Niedzwiecki, Z. Iwaszkiewiczowa, I. Rolinski (za
Jakubiak 1994: 189-190). C.H. Doyle (2007) sygnalizuje, ze w dzisiejszych
czasach ojcowie zapomnieli o kluczowej pozycji w rodzinie, jakg wyznaczyl im
Bég. Autor wyréznil grzechy ojcéw w wychowaniu dzieci, rozumiane jako po-
wazne wykroczenia przeciw prawu Bozemu. W pierwszej grupie grzechéw po-
pelnienia pojawiajg sie: separacja i rozwdd, porzucenie, brak milosci, ,,nieczy-
sto§¢”, alkoholizm. Wsréd grzechéw zaniechania C.H. Doyle (2007) wymienit:

— nienauczenie swych dzieci przez rodzicow wartosci prawdy i uczciwosci,

— zaniedbanie nauki gospodarnosci,

— okrutne nadzorowanie lub brak dyscypliny,

— zaniedbanie w zakresie przygotowania swych dzieci do samodzielnego

zycia.

Refleksja pedagogiczna autora zmierza do przywrécenia tradycyjnego zna-
czenia ojcostwa. Rodzicielstwo (réwniez ojcostwo) nie moze by¢ interpretowa-
ne jako ,magiczne natchnienie i talent, do ktérego nie jest potrzebna zadna
wladza” (Doyle 2007: 13). Ignorancja i obojetnos¢ ojca moze spowodowaé
w konsekwencji zaburzenia osobowosci dziecka. Pedagodzy katoliccy zwrdci-
li réwniez uwage na wymiar relacyjny i komunikacyjny procesu wychowania
dziecka przez ojca. T.E. Olearczyk (2007: 42) pisze, ze ,wychowanie dziecka
jest niekonczacy sie liczbg aktéw komunikacyjnych”. Kreowanie wiasnie otwar-
tej, szczerej komunikacji przez ojca pozwala rozwigzywacé konflikty i poglebiaé
jego relacje z dzieckiem. W czasach wspdlczesnych budowanie autorytetu ojca
jest utrudnione z powodu dynamiki i postepu zycia. A. Blasiak (2012: 30) pod-
kresla, ze wspdlczesny ojciec ma znaczenie dla rozwoju i wychowania dziecka,
dlatego powinien by¢ obecny i dostepny.

A. Miller (1999) w autorskiej koncepcji okreslonej jako tzw. czarna peda-
gogika prezentuje wptyw niewlasciwych metod wychowawczych ojca na ksztal-
towanie sie osobowosci dziecka. W ksigzce Zniewolone dzieciistwo opisuje
przyktady dzieci, ktére padly ofiarg mechanizméw przemocy stosowanej przez
ojcow”®. Przemoc stosowana przez ojcéw jest usprawiedliwiona, bo otrzymali
prawo do niej od Boga lub od swego wtasnego ojca™. Dlatego ,,grzechy ojcéw”
uaktywniane w okresach stresu i kryzysu sg przekazywane z pokolenia na po-
kolenie i podtrzymywane w nieSwiadomosci jako szkodliwe. Rozgrzeszenie za-
chowan rodzicéw stanowi zdanie: ,.kazdy, kto byt kiedy$ ojcem lub matka i nie
zyje w catkowitym zaklamaniu, wie z wlasnego doswiadczenia, z jakim trudem
przychodzi mu tolerowaé pewne cechy wtasnego dziecka” (Miller 1999: 25).
Autorka pokazuje, jak niszczaca moc moze mieé tradycyjne wychowanie, kté-
re zwalcza naturalng aktywnos$¢ i narusza godno$¢ osobistg dziecka. W mysl

78 A. Miller analizuje dziecinstwo narkomanki Christiane F., przywédcy politycznego A. Hitle-
ra i psychopatycznego dzieciobédjcy J. Bartscha.

7 Zdaniem J]. Bradshaw (1994: 160) uzasadnieniem dla stosowania praktyk przemocy
fizycznej sg fragmenty Biblii. Symbolicznym narzedziem agresji fizycznej byta rézga pastuchéw. Byt
to dlugi, debowy Kkij na trzy stopy z wetknietym w nig kamieniem lub kawatkiem metalu, ktéry
wykorzystywano do odganiania wilkéw, poganiania stada owiec. Obok rézgi pastuchéw pojawia sie
w pismach Starego Testamentu rézga Mojzesza. Jej metaforyczne wyjasnienie bylo bardziej dogteb-
ne, gdyz symbolizowala obecnos$¢ Boga i miala za zadanie kierowa¢ ludzi na wtasciwa Sciezke zycia.
Nalezy jednak stanowczo podkresli¢, ze nie ma takich fragmentéw w Biblii, ktére uzasadnialyby
bicie dzieci.
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zalozen czarnej (,toksycznej”) pedagogiki zasady wychowania dzieci okreslaja
nastepujace stwierdzenia:

— dzieci sg zalezne od dorostych,

— ,,dorosli niczym bogowie” ustalajg moralne granice: co jest dobre, a co

zle dla dziecka,

— dziecko jest odpowiedzialne za niewlasciwe postawy rodzicéw, np.

z1o§¢, agresje,

— rodzice powinni by¢ ochraniani,

— wszelkie dzieciece emocje afirmujace zycie sa zagrazajace dla autokra-

tycznych rodzicow,

— dziecieca wola powinna by¢ ztamana jak najszybciej,

— wymienione zasady postepowania powinny by¢ realizowane we wcze-

snych latach zycia dziecka, zeby nie bylo w stanie zdemaskowa¢ doro-
slych (za Bradshaw 1994: 18).

Z socjologicznego punktu widzenia zasady czarnej pedagogiki pozostajg
paradoksalnie niezmienne. Ustalone dwa wieki temu rytualy obyczajowe nadal
sg arbitralne i usankcjonowane naukowo, filozoficznie, sg takze teologicznym
sposobem postrzegania natury czlowieka w niektérych panstwach. J. Bradshaw
tak argumentuje powyzsza teze:

Rodziny byly zwigzane ekonomicznie przez prace i koniecznos$é przetrwania. Oj-
ciec zyt w domu. Chlopcy zwigzani byli z ojcami systemem terminowania przed
podjeciem samodzielnej pracy. Patrzyli i podziwiali swoich ojcéw, gdy ci uprawiali
ziemie, budowali domy i farmy, tworzyli wspaniale rzeczy wlasnymi rekoma (Brad-
shaw 1994: 26-27).

We wspdlczesnych nurtach i teoriach wychowania wiez emocjonalna dziec-
ka z ojcem jest traktowana jako naturalny czynnik sprzyjajacy rozwojowi prawi-
dtowych postaw. Zdaniem B. Sliwerskiego (2010: 96) aprioryczne twierdzenie,
ze rodzic ustanowiony moca prawa jest ,,zawsze podmiotem w stosunku do
wychowanka, a ten przedmiotem jego oddzialywan”, spowodowato negatywne
konsekwencje. W mysl tego pedagogicznego zalozenia ojciec ma prawo do decy-
dowania o zyciu dziecka i planowania takich dziatan, ktérych wynikiem moze
by¢ adiaforyzacja.

W refleksji pedagogiki (w) ponowoczesnosci pojawiaja sie pytania zwigzane
z kondycjg wychowawcza ojca: Co to znaczy by¢ ojcem? Czy rola rodziciel-
ska jest uwarunkowana rolg spoteczna? Czym sa kompetencje wychowawcze
ojca? Niestety, wspdlczesny ojciec (tak jak mezczyzna) zostal wpisany kulturo-
wo w uprzedmiotawiajacy go dyskurs mezczyzny uberseksualnego czy metro-
seksualnego. Jego atrakcyjny wyglad zewnetrzny, ,twardos$¢ typu macho” sa
wskaznikami tozsamodci. ,,Spoleczenstwo ponowoczesne adresuje do nich dwa
sprzeczne dyskursy, z ktérych jeden wyraznie okresla warunki meskosci, drugi
za$ je rozprasza, nie traktujac jej jako naturalnej (danej przez Nature, Boga czy
Rozum) (Sliwerski 2010: 380). W zwiazku z takim rozumieniem rola spoteczna
mezczyzny w znaczacym stopniu wplywa na jego realizacje w roli ojca. Zdaniem
K. Kutiak-Zakrzewskiej (2010) problemy wychowawcze, ktére prébuja rozwia-
za¢ wspdlczesni rodzice, sg skutkiem:
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— modyfikacji form zycia rodzinno-malzenskiego,

— przeobrazen w réznych dziedzinach zycia w Europie (przede wszystkim

na rynku pracy),

— starzenia sie spoteczenstwa,

— innymi warunkami we wspélczesnej rzeczywistosci, w ktérej dominuje

stres zawodowy.

Polemika pedagogiczna na progu XXI wieku zmierza do weryfikacji wiedzy
na temat wychowania dzieci i mlodziezy, a w konsekwencji do krytycznej re-
wizji statusu ojca. Ojcowie muszg by¢ §wiadomi innego kontekstu postrzegania
socjalizacji. Ich kompetencje wychowawcze ulegajg (re)definicji.



Rozdziat Il
Ojciec i jego udziat w rozwoju dziecka — perspektywa ekologiczna

3.1. Teoria ekologii humanistycznej Urie Bronfenbrennera

Poczatki mysli ekologicznej mozna dostrzec w pracach Theophrastusa, ktéry
opisal wewnetrzne relacje miedzy organizmami i miedzy organizmami a ich
Srodowiskiem. Sam Arystoteles domniemywal, ze wyjatkowe zdolnosci Gre-
kéw wiaza sie z klimatem, w ktérym zyja. Ojciec lekarzy Hipokrates réwniez
widzial wptyw Srodowiska na ksztaltowanie sie ras, zdrowia i obyczajéw lu-
dzi'. Na istote zwigzku czlowieka ze Srodowiskiem zwrdcili uwage J. Bodin,
M. Montaigne, K. Monteskiusz, F. Ratzel. Narodziny nowoczesnej ekolo-
gii jako nauki biologicznej datuje si¢ na przelom XVIII i XIX wieku. Pionie-
rem ekologii byl J.B. Lamarck, ale stowo ,ekologia” do nauki o stosunkach
miedzy organizmem a Srodowiskiem zewnetrznym wprowadzil w 1866 roku
E. Haeckl. Ekologia pochodzi od greckiego oikos, co znaczy ‘gospodarstwo,
dom, miejsce do zycia’ (Praszkier 1992; Malinowski 1999).

Na przetomie lat siedemdziesiatych i osiemdziesigtych XX wieku para-
dygmat ekologiczny wkroczyl do nauk spotecznych i od tego czasu naukowcy
rozpoczeli ekologiczne interpretacje funkcjonowania réznych srodowisk, np.
szkoly, organizacji, medycyny?. Wprowadzenie terminu ,,ekologia” do psycho-
logii przez R.G. Barkera i H.F. Wrihta (za Bronfenbrenner 1976) w znaczacym
stopniu zmienilo status, tres¢ i charakter tej dyscypliny naukowej. Psychologia
ekologiczna stala sie¢ swego rodzaju opozycja wobec dotychczasowych mode-
li badawczych. U. Bronfenbrenner (1976: 542) krytycznie ocenil klasyczny
psychologiczny model badawczy, w ktérym analizowano wyizolowane (czasami
w sztucznych, laboratoryjnych warunkach) fragmenty rzeczywistosci spotecz-
nej. Przyczynowos$¢ wybranych fragmentéw interpretowano w sposéb linearny,
czyli diagnozowano wplyw czynnika A na czynnik B (lub odwrotnie), co zostato
okreslone jako efekt pierwszego rzedu. Nowe, ekologiczne podejscie badawcze
pozwolilo na uwzglednienie procesu interakcji réznych Srodowisk (czyli bada-
nie efektu drugiego rzedu), a takze fenomenologie ludzkiej ekologii (tzn. zrozu-
mienie okreslonych kontekstéw spotecznych).

! Hipokrates stwierdzil, ze zmienny klimat ksztaltuje u czlowieka odwage i surowos$é, a jed-
nostajny — fagodnos¢, a nawet gnusnos¢ (za Malinowski 1999: 379).

2 Pierwsze préby opisywania problematyki pedagogicznej i medycznej z perspektywy ekolo-
gicznej w polskim pi§miennictwie naukowym podjeli: A. Janowski (1989), Uczen w teatrze zycia
szkolnego; ]. Aleksandrowicz (1988), Sumienie ekologiczne; R. Dubos (1973), Tyle czlowieka co
zwierzecia.
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Pod koniec lat siedemdziesigtych XX wieku wiasnie amerykanski psycho-
log U. Bronfenbrenner (1917-2005) zajal si¢ relacjami miedzy rozwijajacym
sie dzieckiem a Srodowiskiem, tworzac teorie systeméw ekologicznych lub ina-
czej — ekologiczng teorie rozwoju. Zgodnie z tg teorig czltowiek zyje w licznych
srodowiskach spolecznych, ktére nakladajg sie na siebie. Podstawe ekologicz-
nej teorii U. Bronfenbrennera stanowig cztery nastepujace elementy: ,,Proces—
Czlowiek—Kontekst-Czas”® (Bronfenbrenner, Morris 1998: 996). Nalezy jed-
nak podkresli¢, ze w tym dynamicznym ukladzie czlowiek stanowi centrum.
W ramach Srodowisk — kontekstéw rozwoju czlowieka — autor poczatkowo
wyrdznil cztery podsystemy: mikrosystem, mezosystem, egzosystem i makro-
system (Bronfenbrenner 1993), a w dalszych dociekaniach naukowych dodat
jeszcze chronosystem (Bronfenbrenner, Morris 2006). Mikrosystem tworzy $ro-
dowisko, w ktérym cztowiek wchodzi w bezposrednie relacje, np. Srodowisko
rodzinne, szkolne, rowiesnicze. Kolejny wazny kontekst srodowiskowy, mezo-
system, powstaje na poziomie potgczenia sieci mikrosysteméw i relacji czto-
wieka w réznych ukladach, np. wspélpraca rodziny i szkoly. Egzosystem wyra-
za sie poprzez zewnetrzne mikrosystemy, ktére moga wplywaé na zachowania
czlowieka, np. stresujgca praca ojca. Makrosystem jest kontekstem spotecznym
sktadajacym sie z bardzo odleglych systemoéw, ktére oddzialujg na mniejsze
systemy, moze to by¢ np. kultura, system spoleczny. Ostatni z wyodrebnionych
kontekstéw zostal okreslony jako chronosystem, obejmujacy czas, ktéry warun-
kuje psychologiczne zmiany w relacjach czlowieka ze srodowiskiem. T. Gatkow-
ski (1995: 44) podkreslil, ze na przestrzeni ostatnich lat 6w czynnik czasu stat
sie nowg osig, na ktérej analizowane sg fakty istotne dla rozwoju czlowieka.
Uwzgledniajac kryterium czasu, Bronfenbrenner okreslil przemiany w zyciu ro-
dziny jako normatywne lub nienormatywne. Do pierwszej grupy zaliczyl takie
zdarzenia, jak: czas realizacji obowigzku szkolnego, okres dojrzewania, podje-
cia pracy zawodowej, zawarcie zwigzku malzenskiego, odejscie na emeryture.
W grupie nienormatywnych faktéw moga sie pojawi¢: rozwdéd rodzicéw, Smieré
lub przewlekta choroba czlonka rodziny, migracja rodzinna. W ostatnich latach
swojego zycia Bronfenbrenner dopracowal jeszcze swoja teorie i nazwal bio-
ekologiczng teorig systeméw. Autor, analizujac rozwdj czlowieka w wymiarze
ekologicznym, dostrzegt znaczacy wplyw czynnika wewnetrznego i zachodzace
interakcje z innymi ekosystemami. Psychologia ekologiczna ma charakter eklek-
tyczny, gdyz wykorzystuje i integruje wczesniejsze teorie dotyczace bezposred-
nich i poSrednich zaleznoSci miedzy czlowiekiem a §rodowiskiem.

W ujeciu ekologicznym U. Bronfenbrennera prymarny kontekst spoteczny,
w ktérym funkcjonuje ojciec, oddzialuje bezposrednio lub posrednio na rozwdj
dziecka, przy czym jest to uklad dynamicznych i dwukierunkowych relacji.
Ojciec i dziecko sg dla siebie nawzajem ukladem odniesienia, zrédtem wzoréw
zachowan. Wplyw oddzialywah zachowan ojca na dzieci bedzie tym skutecz-
niejszy, im jego zachowania bedg wyrazaly dzialania calego Srodowiska ro-
dzinnego. Wysoka pozycja zawodowa mezczyzny stwarza warunki do osiggania
wiekszej satysfakeji z pelnienia roli ojca. Okazuje sie, ze w okresie adolescencji
ci chlopcy, ktoérzy wykazywali wyzszy stopieh dojrzalosci spolecznej i umiejet-

3 Pisownia tych wyrazéw wielka literg jest zgodna z zapisem w oryginalnym tekscie, czyli
Process—Person-Context-Time (w skrocie PPCT).
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nosci przewodzenia, mieli blizsze relacje z ojcami i akceptowali wpajany system
wartosci. Konsekwencjg aktywnego uczestnictwa ojca w procesie wychowania
dziecka jest lepsza samoocena dzieci (przede wszystkim chlopcéw) (Pospiszyl
2007: 122). Ojciec, przebywajac w innych grupach spotecznych, np. towarzy-
skich, sasiedzkich, nawigzuje z nimi kontakty, wiez spoleczno-emocjonalng,
ktére moga wplywaé na kontekst rodzinny. Osobowo$¢ ojca moze oddzialywaé
na dziecko na trzy sposoby, tj. jako:
— model, przez procesy nasladownictwa, identyfikacji,
— wzér standardéw, ktéry potrafi §wiadomie tworzyé sytuacje wycho-
wawcze,
— psychologiczny kontekst ideatéw i standardéw wychowawczych (Har-
was-Napierata 2008: 23).

3.2. Teoria spotecznego uczenia sie Alberta Bandury

Teoria spolecznego uczenia sie A. Bandury (2007) interpretuje zachowa-
nie czlowieka w kontekscie statych, wzajemnych interakcji zachodzacych mie-
dzy determinantami poznawczymi, behawioralnymi i srodowiskowymi. Proces
wzajemnego determinizmu pozwala cztowiekowi kierowaé swoim zyciem (przy
zachowaniu okresdlonych granic). Bardzo istotna role w nabywaniu zachowan
przypisuje sie symbolicznym wzmocnieniom zastepczym oraz procesowi samo-
regulacji. Przejawy spotecznego uczenia sie wynikaja z bezposrednich doswiad-
czen albo dochodzg do skutku w sposéb zastepczy przez obserwacje zachowan
innych ludzi oraz konsekwencje, jakich doznajg. Nowe formy zachowan (giéw-
nie ztozone) moga by¢ nabywane przez modelowanie. Uczenie sie przez mode-
lowanie wiaze sie z oddzialywaniem czterech proceséw:

- uwagi,

— przechowywania i zapamietywania informacji w pamieci w systemie

wyobrazeniowym i werbalnym,

— odtwarzania — przeksztalcania symbolicznych reprezentacji zapamiety-

wanego zachowania w repertuar wiasnych dziatan,

— motywacji.

Najprostsze, najwczes$niejsze postacie modelowania sa rodzajem nasladow-
nictwa gotowych wzoréw zachowan obserwowanych przez dziecko. Dopiero
pézniejszy rozwojowo typ modelowania charakteryzuje sie wyzszg aktywno-
Scig wlasng cztowieka. Obok modelowania konkretnych zachowan A. Bandura
(2007) wyodrebnil modelowanie abstrakcyjne, ktére pozwala na wybieranie
wspdlnych atrybutéw z réznych obserwowanych zachowan, np. podczas ksztal-
towania pojeé, przetwarzania operacji myslowych. Modelowanie ma charakter
indywidualny, gdyz nastawienie obserwatora, selektywno$¢ uwagi, jego stany
afektywne (egoistyczne lub prospoleczne) beda decydowaly o oddziatywaniu
réznych elementéw zachowan modeli i przeksztalcaniu ich na wlasny repertuar
zachowan.

Z perspektywy teorii spolecznego uczenia sie ojciec jest modelem zacho-
wan i postaw dla swojego dziecka. Badania psychologiczne wykazaly, ze osoby
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o wysokim statusie, wysokich kompetencjach zawodowych, intelektualnych
i spotecznych stanowig modele oséb skutecznych w naktanianiu innych, by
zachowywali sie tak samo. Z kolei osobami bardziej podatnymi na wplywy
modelowania sa osoby uzaleznione od innych, pozbawione pewnosci siebie,
majace niskg samoocene i czesto nagradzane za nasladowanie (Bandura 2007:
94). Motywacja do uczenia sie dziecka na podstawie obserwacji i nasladownic-
twa jest oczywiscie wieksza wtedy, gdy wykazuje ono podobienstwo do modelu.
W zwigzku z tym faktem psychologicznym taka sama ple¢ dziecka i rodzica
jest skutecznym warunkiem przyspieszajagcym modelowanie. Decydujaca, sil-
na pozycja ojca w rodzinie wplywa efektywnie na stopieh utozsamiania sie
chlopca (szczegdlnie w wieku przedszkolnym) z rolg mezczyzny. Jednak istnieja
badania psychologiczne, z ktérych wynika, Ze nie wszyscy ojcowie w réwnym
stopniu wywierajg pozytywny wplyw wychowawczy na chtopcéw. Okazuje sig,
ze stopien skionnosci ojcéw do wywierania nacisku na réznicowanie zacho-
wania chlopcéw (dziewczynek réwniez) zalezy bezposrednio od stopnia prze-
jawianych cech meskich ojca (Pospiszyl 2007: 120). Kolejnym wskaznikiem
zwiekszajacym sile oddzialywania modelowania sg wiezi uczuciowe lgczace
ojca z dzieckiem oraz konsekwencja zachowan prezentowanych przez ojca. Ob-
serwacja wzoréw zachowan ojca przez dziewczynke w okreslonych sytuacjach
wychowawczych pozwala jej lepiej zrozumie¢ zachowania kolegdéw, a w zyciu
dorostym meza lub (i) syna. Chlopiec w repertuarze zachowan ojca widzi mo-
del zachowan meskich. ,,Chlopiec potrzebuje ojca, ktéremu moze okazywaé
swa milos¢ i sympatie i od ktérego moze sie nauczy¢ meskiego reagowania
na sprawy domu, zycia i $wiata w ogdlnosci” (Doyle 2007: 41). Identyfikacji
syna z ojcem towarzyszy kontridentyfikacja ojca z synem, szczegblnie nasilo-
na w okresie adolescencji dziecka. Niezrealizowani zawodowo ojcowie moga
przenosi¢ swoje aspiracje na syna, po to aby stali sie idealnymi obrazami ojca.
Niewatpliwie wtasciwa identyfikacja z ojcem umozliwi dziecku internalizacje
norm i wartosci, ksztaltowanie sie dojrzatosci emocjonalnej i psychicznej oraz
ulatwi kontakty interpersonalne (Dudak 2006: 64).

3.3. Teoria systemow rodzinnych Murraya Bowena

Twoérca ogdlnej teorii systemdéw byt austriacki biolog i filozof Ludwig von
Bertalanffy. Kluczowym pojeciem tej teorii jest system, rozumiany przez twoérce
jako ,struktura sktadajaca sie z powigzanych elementéw” (za Terminska 2008:
55). System jest pojeciem wzglednym, gdyz zaréwno on, jak i podsystemy maja
swoje granice. Istotg podej$cia systemowego jest koncentrowanie sie na pyta-
niach dotyczacych mechanizméw niezbednych do utrzymania réwnowagi funk-
cjonalnej. Zdrowy, sprawnie funkcjonujacy system posiada wtasnie zdolnosci
homeostatyczne, ktére polegajg na kazdorazowym odnajdowaniu réwnowagi.
Poziom wspomnianej réwnowagi funkcji zalezy od cech materialno-energetycz-
nych systemu i od jego struktury (czyli relacji sprzezen, powigzan informa-
cyjnych). Zdrowy, efektywnie dzialajacy system rodzinny nie ma probleméw
z realizacjg trzech, nastepujacych zadan:
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— podstawowych — dotyczacych zapewnienia czlonkom rodziny odpo-
wiednich warunkéw do zycia, np. mieszkaniowych, finansowych;

— rozwojowych — zwigzanych z zaspokajaniem tych potrzeb czlonkéw ro-
dziny, ktére wynikaja z ich potrzeb rozwojowych i indywidualnych;

— kryzysowych — odnoszacych sie do wykorzystywania zasobéw rodzi-
ny w szczegdlnie trudnych sytuacjach, ktére moga by¢ spowodowane
choroba, Smiercia czy strata pracy przez czlonka rodziny (Epstein i in.
2003).

Teoria systeméw zapoczgtkowala zmiane dotychczasowego sposobu my-
Slenia na temat rodziny. Konsekwencja bylo stworzenie nowej koncepcji ujecia
rodziny i terapii rodzinnej. Zredukowanie cztonkéw rodziny do roli elemen-
téw systemu, a opisywanie rodziny tak jak innych systeméw: ekonomicznego,
biologicznego, podatkowego, jest pewnego rodzaju bezwzglednoscig naukows.
Zalozenia teorii systeméw rodzinnych opracowal M. Bowen (1913-1990), ob-
serwujgc rodziny z pacjentami schizofrenicznymi. Na gruncie polskiej literatury
psychologicznej analize systemowego ujecia rodziny podejmowali: M. i B. de Bar-
baro (1994, 1999), M. Braun-Gatkowska (1992), P. Budzyna-Dawidowska
(1994), C. Czabata (1988, 1990), L. Grzesiuk (1987, 1994), B. Jézefik
(1994), I. Kotbik (1994), I. Namystowska (1992, 1994), K. Ostoja-Zawadz-
ka (1994), A. Podhorecka (1992), R. Praszkier (1992, 1994), B. Tryjarska
(1987, 1991, 1994), M. Radochonski (1984, 1986, 1988), M. Rys (2001,
2011 - za Ry$§ 2001: 8). Zwolennicy systemowego ujecia rodziny wyrdznili
pewne niezbedne wilasciwosci, ktére warunkuja prawidlowe funkcjonowanie
systemu. Zgodnie z koncepcja M. Bowena proponowane ujecie w stosunku do
systeméw rodzinnych nazywa sie cyrkularnym (w odréznieniu do przyczyno-
wo-skutkowego). Cyrkularno$¢ myslenia oznacza, ze rodzine traktuje sie jako
proces kolowy, w ktérym trudno ustali¢, czyje zachowanie bylo przyczyna,
a czyje skutkiem. Czlonkowie rodziny oddziatujg na siebie na zasadzie sprzeze-
nia zwrotnego i nastepuje eskalacja zachowan w postaci samowzmacniajacych
sie cykli (Rys 2011: 67)%. G. Salem (1987, za Braun-Gatkowska 1992: 14),
charakteryzujgc rodzine, oprécz okreslenia cyrkularnosci dodat jeszcze dwa po-
jecia: ,calosciowos¢” i ,,ekwifinalizm”. Calos¢ systemu rodziny tworzy nowg
jakos¢. Kazdy z czlonkéw ma swojg indywidualnosé, ale dopiero funkcjonowa-
nie globalne wszystkich jako calosci lub jednosci na wyzszym poziomie logicz-
nym stanowi integralny system. ,,Kazda osoba w systemie ma swojg wlasng
okreslong w systemie indywidualno$¢, a jednoczesnie niesie w sobie $lady ca-
tego systemu rodzinnego” (Bradshaw 1994: 43). Zasada ekwifinalnosci ozna-
cza, ze do osiggniecia w systemie rodzinnym pozadanych skutkéw prowadza
rézne przyczyny. M. Radochonski (1986) wskazal nastepujace cechy rodziny
jako systemu psychospolecznego: granice, hierarchia organizacji, réwnowaga
dynamiczna, procesy komunikacji, role rodzinne, zdolnos¢ reprodukgji (konty-
nuacji systemu). Wsréd ogdlnych wtasciwosci systemu rodzinnego nalezy jesz-
cze dodaé: otwartosé, intymnosé, ekwipotencjalnosé (Drozdzowicz 1999; Rys$
2011). Otwartos¢ rodziny zalezy od rodzaju sit dzialajacych wewnatrz systemu
i od wspbldzialania z silami zewnetrznymi. Kolejna cecha, intymno$¢, ozna-

4 K. Ostoja-Zawadzka (1999), K. Terminska (2008) dokonaly przegladu literatury i wnikli-
wie opisaly etapy zycia, przez ktére przechodzi typowa pelna rodzina.



68 Rozdziat lll Ojciec i jego udziat w rozwoju dziecka — perspektywa ekologiczna

cza, ze wyznaczone przez cztonkéw rodziny granice sg na tyle przepuszczalne,
iz umozliwiaja przeplyw informacji wewnatrz i zewnatrz systemu. Natomiast
ekwipotencjalnos¢ ,,réznych drég” wychodzacych z tego samego Zrédia moze
wywotaé rézne skutki.

W celu zrozumienia koncepcji M. Bowena konieczne jest wyjasnienie naste-
pujacych podstawowych pojeé¢ dotyczacych systemu rodzinnego: zréznicowanie
Ja, tréjkaty, system emocjonalny rodziny nuklearnej, proces projekcji rodziny,
emocjonalne odciecie, proces wielopokoleniowego przekazu, pozycja wéréd ro-
dzenstwa, pozycja spoleczna (Kolbik 1999; Goldenberg, Goldenberg 2006).
Wplyw na zycie rodziny (na poziomie intrapsychicznym i interpersonalnym)
majg dwie przeciwstawne sily: jedna z nich dazy do indywidualizacji, druga
do wspdlnoty. Osiaggniecie dojrzalosci na poziomie intrapsychicznym oznacza
umiejetnos¢ rozrézniania pomiedzy uczuciem a intelektem prowadzace do za-
chowania, ktére wynika z wyraznych, swiadomych wyboréw miedzy tymi sfera-
mi. Na poziomie interpersonalnym osoba dojrzala umie doswiadczaé poczucia
intymnosci i wspdlnoty w kontaktach z innymi. Dojrzalos¢ jest wiec procesem
dochodzenia do autonomicznego funkcjonowania i kontrolowania swoich emo-
cji. Osoba, ktéra osiggneta dojrzatosé, stala sie kims o wtasciwie zréznicowa-
nym Ja. Autor rozdziela emocje od uczué i wyjasnia, ze emocjonalne jest to,
co instynktowne, reaktywne, prymitywne i automatyczne. Dziecko o niskim
poziomie zréznicowania Ja funkcjonuje w $wiecie wyznaczonym przez emocje,
jego relacje z ojcem tworza §wiat wspdluzaleznionych. Dziecko na drugim bie-
gunie zréznicowania, o wysokim poziomie zréznicowania Ja, ma tak silne po-
czucie autonomii, ze potrafi kontrolowaé swoje emocje i uczucia. Juz w okresie
dziecinstwa moze oddala¢ sie od swojego ojca, ktéry wczesniej pobudzat w nim
tendencje do niezaleznosSci. Niestety, gdy oddzialywania ojca sg zbyt mocne,
to moze dojé¢ do zbytniej symbiozy pomiedzy dzieckiem a rodzicem. Skrajna
postaé tego stanu zostala okreslona jako fuzja. W rodzinach stabo zréznicowa-
nych, w ktérych narasta napiecie i lek, moga rozwijaé sie triangulacje. Jezeli
dochodzi do otwartego konfliktu miedzy dwoma cztonkami rodziny (np. ojcem
i matka) i jedno z nich angazuje do niego kogo$ trzeciego, to M. Bowen zjawisko
to okresla tréjkatem. Niedojrzali emocjonalnie ojcowie, o niskim poziomie zréz-
nicowania Ja moga wywiera¢ na obiekt swojej szczegdlnej troski dzieci najstab-
sze psychicznie i wtedy ma miejsce mechanizm projekcji rodzinnej. Jezeli tata
jest pracoholikiem i nigdy nie ma go w domu, to jedno z dzieci moze sta¢ sie
emocjonalnym partnerem mamy, poniewaz system potrzebuje malzenstwa do
utrzymania réwnowagi (Bradshaw 1994: 99). Dzieémi najbardziej narazonymi
na proces triangulacji sa dzieci pierworodne, pierworodne z niskg samoocena,
dzieci z defektami, urodzone w trakcie trwania kryzysu rodzinnego i dzieci
najmlodsze (za Margasinski 2010: 378). Inne dzieci z niskim poziomem zréz-
nicowania Ja pozostajg na poziomie splatanych rodzinnych relacji, prébujac
wyzwoli¢ sie z nich. Jest to mechanizm odciecia emocjonalnego. W rodzinach
nuklearnych ostre lub przewlekle napiecia mogg przybieraé posta¢ nastepuja-
cych mechanizméw:

— dystans emocjonalny,

— konflikt matzenski,
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— dysfunkcja pary malzenskiej,

— dysfunkcja dziecka (Kotbik 1999).

Istnieje duze prawdopodobienstwo, ze nierozwigzane konflikty sg przeka-
zywane nastepnemu pokoleniu, jako tzw. transmisja wielopokoleniowa. Dla
rozwoju dziecka wazne jest nie tylko zréwnowazenie czlonkéw rodziny, ale
i jego pozycja funkcjonalna wsréd rodzehstwa. Okreslone oczekiwania wobec
najstarszego czy najmltodszego dziecka sg wpisane w strukture rodziny i nie-
stety wykraczajg znacznie poza aspiracje czy pragnienia jednego z czlonkéw
z rodziny. Od dziecka pierworodnego oczekuje sie czesto wykonywania obo-
wigzkéw ponad jego mozliwosci, a ono podejmujac rézne odpowiedzialne zada-
nia, zyje w przekonaniu, ze wie, co jest najlepsze w zyciu. Dziecko najmtodsze
niechetnie wilacza sie w dzialania i poddaje sie inicjatywom innych czltonkéw
rodziny. W malzenstwie dwojga oséb pierworodnych czesto dochodzi do kon-
fliktu o wladze, a w przypadku gdy zwigzek partnerski tworzg najmtodsi z ro-
dzenstwa to moga mie¢ trudnosci z podejmowaniem decyzji i czué sie przecia-
zeni odpowiedzialnoscig. Im silniejsza jest blisko§¢ emocjonalna (fuzja) miedzy
partnerami, tym wyzszy jest poziom leku miedzy nimi, a ich relacje sg dysfunk-
cjonalne. Wysoce funkcjonalny jest zwigzek oséb o réznych pozycjach wsréd
rodzehstwa, poniewaz dochodzi do wzajemnego uzupelniania sie. Jednakze kaz-
da rodzina rozwija okreslone strategie, ktére sg przeciwwagag dla nadmiernego
oddzielenia lub splgtania. Emocjonalny klimat rodziny dobrze zréznicowanej
prowadzi do czestego bycia razem, czyli do§wiadczania wspdlnej integracji.

3.4. Strukturalny model rodziny Salvatora Minuchina

Strukturalny model rodziny pozostaje w zwigzku z teoriami systemowego
rozumienia rodziny. Strukturalno-funkcjonalne podejécie do rodziny ma swo-
je zrédto w psychologii Gestalt, antropologii spotecznej i socjologii. Uznanie
strukturalizmu funkcjonalnego jako nadrzednego zalozenia epistemologicznego
w tej teorii stalo sie podstawa do wnikliwej interpretacji zaleznosci miedzy
strukturg a funkcjg rodziny. Okazuje sie, ze struktura i funkcja nie tylko sie
wzajemnie implikuja, ale pozostaja w licznych relacjach, np.:

— 1z systemami wewnetrznymi i zewnetrznymi wobec organizacji (rodziny),

— z systemem psychologicznym i biologicznym kazdego cztonka rodziny,

— 1z szerszymi systemami spotecznymi, ale gtéwnie tymi, z ktérymi rodzi-

na pozostaje w interakcjach (Termifska 2008: 52-53).
W takim ujeciu podstawowym zadaniem rodziny jest socjalizacja jej cztonkéw.

S. Minuchin® na podstawie obserwacji zachowan mlodocianych przestep-
cow stwierdzil, ze formy terapii rodziny oparte na zasadach psychodynamicz-
nych nie sa efektywne w rodzinach, ktére doswiadczajg wielu probleméw.
Jednoczesnie zauwazyl potencjat leczniczy istniejgcy w kazdej rodzinie, nawet
najbardziej dysfunkcyjnej. Dzieki zrozumieniu zasad funkcjonowania systemu
rodzinnego mozna dokona¢ wiarygodnej analizy charakterystyki rodziny, np. jej

5 S. Minuchin urodzit sie w 1923 roku w Argentynie w rodzinie rosyjskich emigrantéw zy-
dowskich, jest lekarzem i psychologiem rodzinnym.
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granic i koalicji, zasobéw, zdolnosci adaptacyjnych i wzoréw dysfunkcyjnych
zachowan (Plopa 2008: 50).

W ujeciu S. Minuchina kazdy system funkcjonuje w okreslonym syste-
mie spotecznym. Rodzina réwniez stanowi strukture dzialajgca w pewnym,
okreslonym spotecznym kontekscie i ma specyficzne komponenty. Ze wzgle-
du na otwartg strukture podlega stalym zmianom, ale rozwija sie w formie
okreslonych etapéw. Pomimo nieregularnosci rodzina prébuje przystosowac sie
do zmieniajgcych sie warunkéw (wewnetrznych lub zewnetrznych) po to, by
utrzymacé cigglos¢ i umozliwi¢ swoim czlonkom psychospoleczny rozwéj (de
Barbaro 1999: 46-47). Specyfike funkcjonowania kazdej rodziny okresla spo-
séb, w jaki system rodzinny jest w stanie czerpaé z zasobdw, pomocy i wsparcia
srodowiska, a takze przyjmowac plynace z niego tresci informacyjne. Przyczyny
zaburzeh i konfliktéw rodzinnych tkwig w nieadekwatnie okreslonych grani-
cach (zatartych lub sztywnych), braku regul i niejasno okreslonych rolach. Sys-
tem rodziny zostal podzielony na podsystemy, ktérymi sa: rodzice, dziadkowie,
dzieci. Obok wadliwej struktury rodziny innym czynnikiem zaburzajacym jej
funkcjonowanie moze by¢ nieprawidlowa hierarchia. Bez watpienia ojciec jako
ogniwo systemu musi tak realizowaé swojg role, aby system rodzinny stanowil
integralng calo$¢. Oto niektére zasady funkcjonowania w takim systemie wza-
jemnych interakcji, o ktérych powinien pamietaé ojciec:

— okreslenie jasnych granic miedzy podsystemami: w tym przypadku mie-

dzy ojcem a dzieckiem,

— troska zwigzana z demokratyczng organizacjg rodziny,

— okreslenie stalych rodzinnych regut dotyczacych postepowania czlon-

kéw rodziny,

— ochrona struktury rodziny, a w szczegdélnosci zapewnienie intymnosci

i szacunku (zaréwno w odniesieniu do podsystemu rodzicéw, jak i pod-

systemu dzieci).
Jezeli w rodzinach panuje wyrazne zamieszanie dotyczace funkcji, pozycji i od-
powiedzialnoSci, to ten typ rodziny okresla sie jako zmieszana, splatang (de
Barbaro 1999: 48). Druga grupe stanowia rodziny ,,niezwigzane”, w ktérych
styl wzajemnej komunikacji i relacje sa utrudnione, bo majg nadmiernie sztyw-
ne granice. Rodzina, bedgc obiektem naciskéw z zewnatrz i wewnatrz, narazo-
na jest na sytuacje nieprzewidywalne, ktére wymagaja reagowania i podejmo-
wania dzialah adaptacyjnych®. M. de Barbaro (1999: 52-53) wyréznila cztery
zrédla stresu doswiadczanego przez rodzine:

— rodzacy napiecie kontakt jednego czlonka rodziny z sitami pochodzacy-

mi spoza rodziny,

— pozarodzinne Zrédla stresu, ale dziatajace na caly system rodzinny, np.

emigracja zarobkowa ojca,

— zmiana etapu zycia rodziny,

— napiecie ogniskujace sie wokél probleméw szczegdlnie dotkliwych, np.

dysfunkcja rozwojowa jednego z cztonkéw rodziny.

5 Innym wybitnym psychologiem, ktéry swojg koncepcje okreslenia rodziny — Model Kotowy
Rodziny — oparl miedzy innymi na spéjnosci, jest D.H. Olson (wigcej informacji zob. Plopa 2008:
59-62).
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Zdaniem M. Ry$ (2000) kryzysy rodzinne moga mie¢ trzy zasadnicze Zrédla:

— kryzysy tkwigce w samych rodzicach, np. osobowosciowe niedobranie
malzehstwa, nadpobudliwos$é, nerwowosé lub inne negatywne cechy
osobowosci rodzicéw, alkoholizm, niezaradnos$¢ zyciowa, brak umiejet-
noSci radzenia sobie z problemami, nieprawidlowa komunikacja, wza-
jemne obwinianie sie,

— kryzysy zwigzane z dzie¢mi (cechy osobowosci dziecka, np. nerwowos¢,
nadpobudliwo$é, wybuchowosé, dziecko sprawiajace trudnosci wycho-
wawcze, z niepelnosprawnoscia, wymagajace statej opieki),

— negatywne sytuacje wychowawcze (nieobecno$¢ rodzicow w wychowa-
niu dziecka z powodu poswiecania czasu wolnego na prace zawodowa,
powierzenie opieki innym osobom, brak kompetencji wychowawczych,
niewladciwe postawy rodzicielskie).

W kontekscie przedstawionych zalozehh modelu rodziny zaproponowanego
przez S. Minuchina podstawowym celem terapii bedzie restrukturyzacja rodzi-
ny, czyli wprowadzenie bardziej adekwatnych granic, przystosowanie rél (np.
ojca) i regut do obecnych warunkéw. Szczegdlne znaczenie w tym podejsciu te-
rapeutycznym ma tzw. rezonans rodziny, czyli wrazliwo$¢ cztonkéw na wzajem-
ne relacje. W systemowych ujeciu przyjmuje sie, ze kazda rodzina ma odrebna
epistemologie, ktéra konstruuje obraz poszczegdlnych czlonkéw rodziny i okre-
Sla ich tozsamos$¢. Proces ten ma znaczacy wplyw na ksztaltowanie sie relacji
miedzyludzkich, ktére R. Praszkiewicz (1992: 44) podzielil na dwie kategorie:
wymiany i wspdlnoty. Autor poréwnal cechy relacji wymiany i relacji wspdl-
notowej. Wsréd typowych cech relacji wymiany wskazal: dazenie do mozliwie
szybkiego odwzajemnienia, wymiane ,,daréw duchowych czy emocjonalnych”
w obrebie podobnej klasy, oczekiwanie rewanzu i podzial wspdlnych osiagnieé
wedlug reguly proporcjonalnodci wkiadu. Cechami relacji wspdlnotowej sa:
wrazliwo$¢ na dobro czlonka rodziny, pomaganie bez oczekiwania na rewanz
i réwny podzial lub z uwzglednieniem potrzeb. Z punktu widzenia systemowej
terapii rodzinnej wymienione wyzej cechy moga stanowi¢ wskazéwki dla ojcéw,
ktérym bedzie zalezalo na utrzymaniu réwnowagi miedzy relacjami wymiany
i wspdlnoty.



Rozdziat IV
Swoiste problemy ojcéw dotyczace osiggnieé edukacyjnych
ich dziecka niestyszgcego

4.1. Specyfika potrzeb edukacyjnych dziecka niestyszacego

Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi' oraz specyfika jego funkcjo-
nowania zostaly przedstawione w rozporzadzeniu MEN z dnia 17 listopada
2010 roku. W szczegdtowym opisie tej grupy uczniéw doprecyzowano rodzaje
niepelnosprawnosci, dla ktérych organizowana jest pomoc psychologiczno-pe-
dagogiczna w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach oswiatowych.
W odniesieniu do ucznidéw niestyszacych i stabostyszacych (tak jak z innymi
niepelnosprawnos$ciami) zadbano o to, aby stat sie on podmiotem dziatan in-
stytucji o§wiatowych i byt traktowany przez pryzmat swojej indywidualnosci.

Z perspektywy paradygmatu humanistycznego i ekologicznego poznawa-
nie oraz zrozumienie potrzeb ucznia nieslyszacego i staboslyszacego powin-
no przebiega¢ w wymiarze indywidualnym i spotecznym. Analiza literatury
przedmiotu pozwala na okreslenie nastepujacych kierunkéw teoriopoznaw-
czych w pedagogice specjalnej (Dykcik 2002, 2010 b; Obuchowska 2005;
Twardowski 2007):

1. Odejscie od medycznego modelu niepelnosprawnosci i poszukiwanie
potencjatu rozwojowego dziecka w ujeciach spoteczno-rozwojowych.

W modelu medycznym uszkodzenie stuchu traktowano jako niepelnospraw-
no$¢ sensoryczng, wade, defekt, deficyt. W zwigzku z takimi opiniami glucho-
ta byla traktowana jako stan niepozadany, a osoby gluche postrzegano jako
te, ktore maja ograniczenia funkcjonalne. Wyraznie pomijano indywidualno$é
0s6b z uszkodzonym stuchem (Krakowiak 2003; Zaborniak-Sobczak 2009).
Instrumentalne traktowanie rzeczywistych mozliwosci i potrzeb rozwojowych
wywolalo specyficzny stosunek oséb styszacych do oséb gluchych, okreslony
audyzmem (Lane 1996).

2. Odchodzenie od koncentracji na tych sferach, ktére sg dysfunkcyjne
na rzecz podkreslania szczegélnych uzdolnien i dynamizmu rozwojowego.

! Termin ,,specjalne potrzeby edukacyjne” zostal zaczerpniety z jezyka angielskiego (special
educational needs), po raz pierwszy uzyty w dokumencie dotyczacym ksztalcenia dzieci: The War-
nock Report z 1978 roku. Komisja wprowadzila koncepcje ksztalcenia opartego na wspdlnych
celach edukacyjnych dla wszystkich dzieci niezaleznie od ich zdolnosci i umiejetnosci. W mysl
raportu dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi podzielono na trzy grupy: z trudnosciami
W nauce, z zaburzeniami emocjonalnymi i w zachowaniu, a takze niepeinosprawne fizycznie, sen-
sorycznie i umystowo (Warnock 1985).
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Na przestrzeni ostatnich lat podejmowane sg inicjatywy w obszarze ksztalce-
nia, skierowane do uczniéw niestyszacych ze szczegélnymi uzdolnieniami. Na-
lezy jednak zaznaczyé, ze sg to przede wszystkim uczniowie realizujgcy obo-
wigzek szkolny w systemie integracyjnym, ktérzy wykazujg sie osiggnieciami
i/lub potencjalnymi zdolnoSciami w jednej lub kilku dziedzinach, np. ogdl-
nymi zdolnoSciami umyslowymi, specyficznymi umiejetno$ciami w niektérych
przedmiotach szkolnych (np. z matematyki) albo ujawniaja uzdolnienia specjal-
ne, szczegblnie plastyczne, sportowe lub literackie (Plutecka 2011)2. Potrze-
ba wykorzystania ich dynamizmu rozwojowego ma szczegdlne znaczenie, gdyz
w przyszlosci to oni bedg tworzy¢ srodowisko intelektualne i wywieraé wplyw
na poziom rozwoju surdopedagogiki®. Wzrost liczby studentéw niestyszacych
podejmujacych studia w systemie integracyjnym (Krakowiak 2003; Cierpia-
towska 2009), zatrudnianie surdopedagogéw z wada stuchu jako wychowaw-
c6éw lub nauczycieli na wszystkich etapach edukacji (Plutecka 2006) dowodza
poprawy jakosci zycia tej grupy osob i realizacji zasady wyréwnywania szans
0s6b niepelnosprawnych*.

3. Krytyka tradycyjnej, naznaczajgcej terminologii na rzecz nowych inter-
pretacji — ,,niestygmatyzujacego jezyka”.

A. Krause (2010: 96) zwrdcil uwage na dwie przyczyny aktualizacji termino-
logicznej. Pierwsza jest zwigzana ze spolecznym procesem ksztaltowania sie
pojeé, a druga dotyczy niezgodnoSci w srodowisku naukowym i w organach zaj-
mujacych sie spolecznym funkcjonowaniem oséb niepelnosprawnych. W roz-
woju polskiej surdopedagogiki widoczny jest brak zgodnosci terminologicznej.
B. Szczepankowski (1999) wykazal niesp6jnos¢ i nieprecyzyjno$é terminolo-
giczng proponowang w zrédiach naukowych®. Rozbieznosci te wynikajg z po-
szukiwania nowych perspektyw badawczych, dazenia do humanizacji pojec,
ale niestety dowodzg niewystarczajacej wiedzy autoréw na temat mozliwoSci
rozwojowych oséb niestyszacych. Negatywne konotacje budzi wlasciwie kazde
okreslenie, np. ,gluchy” (bo bliski brzmieniowo z terminem gtupi), ,,inwalida

2 W Stanach Zjednoczonych w obszarze ksztalcenia uzdolnionych uczniéw gtuchych cieka-
wymi inicjatywami sa: tworzenie w szkolach ,gifted/talented classes”, w ktdérych realizuje sie
wyzsze standardy ksztalcenia albo projektowanie elektronicznych technologii przeznaczonych dla
niestyszacych uczniéw uzdolnionych, ale mieszkajacych na wsi (Belcastro 2004; Luckner; Bowen
2006; Stambaugh 2010).

3 Dowodem na aktywno$¢ naukowa oséb z uszkodzonym stuchem sg projekty badawcze na
Wydziale Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego (zob. wiecej Swidzinski 2003).

4 Na przetomie lat osiemdziesigtych i dziewie¢dziesiatych XX wieku zainteresowanie proble-
matykg ksztalcenia szczegdlnie uzdolnionych ucznidéw niestyszacych mozna odnotowaé w opra-
cowaniach amerykanskich badaczy (Chapman 1981; Evans 1981; Lieding 1981; Maker 1981;
Pollard, Howze 1981; Solomon 1981).

5 Uwzgledniajac brak zgodnosci terminologicznej w aktualnej literaturze przedmiotu, autorka
przyjela okreslenia: ,niestyszacy”/ ,stabostyszacy” jako terminy, ktére beda najczesciej uzywa-
ne. Jest to uwarunkowane rozporzadzeniem MEN z dnia 4 pazdziernika 1993 roku w sprawie
ksztalcenia w przedszkolach, szkolach ogdlnodostepnych i integracyjnych, w ktérym okreslenia
te zostaly przyjete jako wlasciwe. Jako terminy synonimiczne beda stosowane ,,gluchy”, gdyz jest
akceptowany przez wyksztalcone srodowisko oséb niestyszacych oraz termin: ,dziecko z uszko-
dzonym stuchem”, poniewaz to okreslenie jako kategoria nadrzedna zostalo zaproponowane przez
Miedzynarodowe Biuro Audiofonologii (BIAP).
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stuchu”/ ,inwalida narzadu sluchu” (bo kaleka, inwalida, okreslenie choroby,
kalectwa fizycznego), ,,niestyszacy”/ ,niedoslyszacy” (ze wzgledu na przedro-
stek nie-, ktéry sugeruje odmowe wspétpracy, co$ zlego, negatywnego), ,,dziec-
ko z wadg stuchu, z uszkodzeniem stuchu” (wada, uszkodzenie sg okreéleniami
sugerujgcymi slabosé, przyware, ulomnosé, kalectwo, ujemne cechy).

4. Dazenie do dynamicznego spojrzenia na potrzeby edukacyjne i rozwo-
jowe dziecka.

Z tej perspektywy uszkodzenie stuchu dziecka moze by¢ postrzegane w trzech
wymiarach: organicznym, psychicznym i spotecznym (Kosakowski 2003: 27).
Wymiar organiczny jest zwigzany z uszkodzeniem pierwotnym, somatycznym
organizmu. Zgodnie z klasyfikacjag medyczng uszkodzenia stuchu dzieli si¢ na
zaburzenia typu centralnego i obwodowego. W obrebie gluchoty obwodowej
moga sie ujawni¢ typ przewodzeniowy, odbiorczy i mieszany. W wymiarze
psychicznym uszkodzenie sluchu jest traktowane jako ograniczenie lub utrata
funkcji na poziomie funkcjonowania psychicznego. W ostatnim wymiarze, spo-
fecznym, istotna bedzie odpowiedz na pytania: Czy i jakim stopniu uszkodzenie
stuchu wplywa na funkcjonowanie spoteczne? Jak realizujg role spoleczne oso-
by niestyszgce w szeroko rozumianym ekosystemie?°

5. Odchodzenie od stereotypowych pogladéw na rzecz obiektywnych in-
terpretacji.

W odbiorze spolecznym oséb niestyszacych obecne sa liczne stereotypy my-
Slowe i mity spoteczne” nacechowane niechecig czy obawg przed kim$ niezna-
nym, innym. Postrzeganie gluchych przez nasze spoleczenstwo jest nadal pelne
niezgodnych z prawda uprzedzeh (Plutecka 2009). U podstaw tworzenia si¢
stereotypéw myslowych i mitéw spotecznych leza niedostatek wiedzy i falszy-
we opinie. Problematyka stereotypéw mysSlowych i mitéw spolecznych byla
przedmiotem analiz W. Pietrzaka (1993: 46-47), K. Krakowiak, M. Panasiuk
(1994). B. Szczepankowski (1999: 171)® nie kwestionuje istnienia stereoty-
péw i mitéw myslowych na temat oséb gluchych, poniewaz stanowig forme
ucieczki od rzeczywistosci, ale autor podkresla, iz nie moga prowadzi¢ do nad-
miernych uproszczen naukowych.

5 Wyniki badan diagnostycznych na temat wybranych aspektéw spotecznego funkcjonowa-
nia mlodziezy z uszkodzonym stuchem M. Wéjcik (2008) wykazaly, ze wyzszy poziom zachowan
antyspolecznych i zawyzony poziom samooceny prezentujg chlopcy niesltyszacy, a dziewczeta nie-
slyszace ujawniaja wiecej zachowan empatycznych oraz sg lepiej przystosowane spolecznie. O pro-
blemach oséb gltuchych w zakresie odkrywania wlasnej tozsamosci pisze U. Bartnikowska (2010:
56-65).

7 W potocznym rozumieniu ,,stereotyp” to ,,funkcjonujagcy w swiadomosci jednostki spotecz-
ny obraz rzeczywistosci odnoszacy sie¢ do rzeczy, oséb, grup spolecznych, a oparty na niepeinej
i falszywej wiedzy o $wiecie, utrwalony jednak przez tradycje i nie ulegajacy zmianom” (Szymczak
1988: 332), natomiast mitem okresla si¢ ,,falszywe przekonanie, twierdzenie przyjmowane bez do-
wodu, takze ktamliwe przedstawienie rzeczywistosci, po prostu wymyst” (Ledzifiska 1999: 351).

8 Rezultatem uproszczen i ignorancji naukowych jest falszowanie prawdziwego obrazu oséb
gtuchych, a przyktadem moga by¢ opinie nawet wybitnych filozoféw. I. Kant stwierdzil, ze osoba
glucha nie moze mysle¢ abstrakcyjnie, a A. Schopenhauer poréwnat inteligencje gluchego do inte-
ligencji stonia (Szczepankowski 1999: 177).



4.1. Specyfika potrzeb edukacyjnych dziecka niestyszgcego 75

6. Odchodzenie od podkreslania somatycznych, psychicznych i spolecz-
nych odmiennosci i niepelnosprawnosci rozwojowych na rzecz eksponowa-
nia cech, potrzeb wspdlnych u wszystkich dzieci.

W kontekscie tak postawionej tezy szczegdlne znaczenie ma uwzglednie-
nie w procesie rehabilitacji i edukacji zasady personalizacji, czyli traktowa-
nie dziecka niestyszacego jako osoby majacej rzeczywiste potrzeby rozwojowe
i edukacyjne. Bez wzgledu na czynniki réznicujace rozwéj osobowosci dziecka
nieslyszacego nalezy podkresla¢, ze jest ono podmiotem oddzialywan rehabi-
litacyjnych, ma swoja godnos¢ osobista i tozsamos¢ spoteczng oraz kulturo-
wa®. Swoiste trudnosci w ksztaltowaniu tozsamosci srodowiskowej i kulturo-
wej ujawnia ta grupa dzieci, ktére identyfikujg sie z dazeniami emancypacyj-
nymi S§rodowiska oséb Gluchych. Byé w mniejszosci oséb Gluchych oznacza
identyfikacje ze spolecznodcig i kultura Gluchych i uznanie siebie za osobe
odmienng jezykowo i kulturowo. U. Bartnikowska (2010: 47-51) wnikliwie
analizowala wyznaczniki przynaleznosci do spolecznosci Gluchych. Nadrzed-
nym wyrdznikiem przynaleznosci do §rodowiska Gluchych jest jezyk migowy,
ktéry nie jest uniwersalny i ma kilka wariantéw. Klasycznym (naturalnym) je-
zykiem migowym?'© posltuguja sie przede wszystkim osoby z uszkodzonym stu-
chem w stopniu glebokim, dzieci wychowywane w §rodowisku gluchych (naj-
czesciej dzieci gtuchych rodzicéw) albo profesjonalisci (Szczepankowski 2009:
174). W latach szeéédziesiatych XX wieku system jezykowo-migowy opracowat
B. Szczepankowski (1999). Trzydziesci lat péZzniej rozpoczeto badania nad Pol-
skim Jezykiem Migowym (PJM)!!, ktéry jest kulturowym wyréznikiem polskiej
spotecznosci gltuchych!? (Tomaszewski, Rosik 2003: 109).

7. Poréwnywanie réznic w zakresie rozwoju komunikacyjno-jezykowego,
poznawczego, spolecznego miedzy dzie¢mi styszacymi i niestyszacymi.

Rezultatem tych poréwnan bylo uznanie poziomu rozwoju osobowosci dzieci sty-
szacych za norme oraz negatywna ocena mozliwosci rozwojowych dzieci nie-
slyszacych. Liczne badania psychologiczne i jezykoznawcze wykazaly znaczace
réznice miedzy oboma grupami dzieci w tym samym wieku. Dzieci z uszko-
dzonym sluchem ujawnialy nizszy poziom wybranych aspektéw kompetencji
jezykowej, mniejszy zaséb siéw i poje¢ (Baran 1985; Rakowska 1992), mialy

9 B. Szczepankowski (2009: 139-140) wymienil nastepujace czynniki réznicujace rozwdj
dziecka niesltyszacego: wiek utraty stuchu, rodzaj i stopien utraty stuchu, protezowanie stuchowe,
umiejetnos¢ wykorzystania posiadanych resztek stuchu, czynniki Srodowiskowe okresu dziecifstwa
i okresu wieku szkolnego, warunki rodzinne w danym momencie, podstawowe sposoby porozumie-
wania si¢ z otoczeniem i cechy osobowosciowe.

10 Klasyczny jezyk migowy jest jezykiem wytworzonym przez srodowisko oséb niestysza-
cych w celu realizacji ich naturalnej potrzeby porozumiewania sie¢ (Szczepankowski, Koncewicz
2008: 22).

11 Polski Jezyk Migowy ma naturalnag, ale zlozona gramatyke. Skiada si¢ ze znakéw wizual-
no-manualnych, ktére funkcjonujg na zasadzie podwdjnej artykulacji. Na pierwszym poziomie
artykulacji z elementéw foneméw wizualnych powstaja morfemy wizualne w postaci znakéw mi-
gowych, a na drugim poziomie z kombinacji morfeméw tworzy si¢ zdania wizualno-przestrzenne.
O strukturze dyskursu w PJM pisze P. Tomaszewski (2006).

12 W Polskim Jezyku Migowym sg dwa odrebne okreslenia: gtuchy kulturowo (Gtuchy) i gtu-
chy méwiacy (gluchy) — identyfikujacy sie ze Srodowiskiem oséb styszacych.
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trudnosci zwigzane z uzyciem i rozumieniem cze$ci mowy oznaczajacych zwigz-
ki pomiedzy zjawiskami (Rakowska 1992; Geppert 1968), wykazywaly niedoj-
rzato$¢ emocjonalna, spotecznag, popedliwosé w zachowaniu, ubozszy zakres do-
znan estetycznych i emocjonalnych, opdznienia w zakresie motoryki, szybkosci
ruchéw i koordynacji statycznej (Gatkowski, Kunicka-Kaiser, Smoleriska 1988;
Gatkowski 1998), niedostosowanie spoteczne (Baran 1980). W innych bada-
niach nad mys$leniem przez analogie M. Panasiuk (1990) uznala, ze charakte-
rystycznymi cechami dla myslenia gluchych sg sztywnos¢ i konkretnos¢. Nalezy
podkresli¢, ze istniejace réznice jakoSciowe miedzy réwiesnikami nieslyszacymi
a slyszacymi na poziomie intelektualnym zwigzane sa ze slaba operatywnoscia
jezykowa dzieci z uszkodzonym stuchem (Dryzatowska 2007). OpézZnienia ilo-
Sciowe w funkcjonowaniu intelektualnym sa uzaleznione od rozwoju jezyka,
ale takze dos$wiadczen pozajezykowych. Dziecko nieslyszace jest wyposazone
w takie same struktury umystowe jak réwiesnicy slyszacy, ,jednak operujac
innym tworzywem poznawczym, funkcjonuje intelektualnie inaczej niz dziecko
slyszace” (Podgérska-Jachnik 2004: 72). Obiektywna ocena zdolnosci poznaw-
czych i mozliwosci umystowych dziecka nieslyszacego jest wiec mozliwa dzieki
konstruktywnym, merytorycznym uzasadnieniom i zastosowaniu w badaniach
odpowiednich procedur (Stachyra 2001)3.

4.2. Wczesna diagnoza uszkodzenia stuchu

Definiowanie i ujecie diagnozy jest SciSle zwigzane z rozwojem nauk: naj-
pierw medycznych, a potem spotecznych. Diagnoza (pochodzi od stowa w je-
zyku greckim: diagnosis) i dostownie oznacza rozréznienie, osgdzenie. W ujeciu
medycznym diagnoza stanowi rozpoznanie rodzaju choroby na podstawie ob-
jawow stwierdzonych badaniem podmiotowym, i przedmiotowym'* (Roznia-
towski 1988: 221). M. Richmond w 1917 roku w ksigzce przeznaczonej dla
pracownikéw spotecznych uzyla po raz pierwszy terminu ,,diagnoza spoteczna”
dla okreslenia zjawisk spolecznych na podstawie badan empirycznych. Stop-
niowo zainteresowanie naukowcéw procesem diagnostycznym wplyneto na roz-
wéj réznych koncepcji. W psychologii klinicznej réwniez zwracano uwage na
rozpoznanie, klasyfikacje i kategoryzacje osoby, ktérej zachowanie odbiega od
normy. Takie rozumienie diagnozy sugerowalo, ze tylko wtedy jest ona trafna,
gdy okreslone choroby czy zespoly chorobowe w istocie istniejg. W zwigzku
z tym nastgpilo przesuniecie akcentu diagnozy z rozpoznawania i okreslania
przypuszczalnych choréb na bardziej obiektywny opis symptomatologii zabu-
rzeh (Reber, Reber 2008: 151). W pedagogice potrzebe diagnozy dostrzegli
J. Korczak, H. Radlinska, A. Kaminski. Na wymiar praktyczny diagnozy zwrdci-
li uwage W. Okon, A. Janowski, S. Palka (za Jarosz, Wysocka 2006: 23).

13 Bledy metodologiczne przyczyniajg si¢ réwniez do deprecjonowania spotecznosci gtuchych
(Stachyra 2001: 161).

14 Badanie podmiotowe polega na rozmowie z chorym lub z jego najblizszym otoczeniem
w celu uzyskania danych dotyczacych obecnej choroby i innych choréb przebytych przez pacjenta
lub czlonkéw rodziny. Badanie przedmiotowe pozwala na ocene zdrowia stanu pacjenta na podsta-
wie badania klinicznego lub innych badan dodatkowych (Rozniatowski 1988: 75).
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Paradygmat diagnostyczny w pedagogice specjalnej podlegal licznym in-
terpretacjom. A. Krause (2010: 107-108) dostrzegl zaleznosci pomiedzy pro-
cesem diagnostycznym a paradygmatami pedagogiki specjalnej. Zgodnie z teza
naukowg autora obecnie funkcjonuja dwa paradygmaty diagnostyczne. Jeden
z nich to paradygmat tradycjonalistyczny, zgodnie z ktérym istnieje tenden-
cja, aby w praktyce wykorzystywaé standaryzowane kryteria diagnostyczne
wzorem diagnozy medycznej, instrumentalnej czy technicznej. W drugim para-
dygmacie, humanistycznym, akceptuje sie diagnoze funkcjonalna, ktérej celem
jest ustalenie potrzeb czlowieka niepelnosprawnego i mozliwosci najefektyw-
niejszego ich zaspokojenia. Uwzglednienie w paradygmacie humanistycznym
podmiotu diagnozy, sygnalizowanie ,,wolnosci wyboru form wsparcia”, zaste-
powanie diagnozy ,,0 dziecku z niepelnosprawnoscia” diagnoza ,,dla dziecka
z niepelnosprawnoscia” bylo juz akcentowane w publikacjach innych autoréw,
np. I. Obuchowskiej, W. Dykcika, S. Kowalika (za Twardowski 2009 b: 69).
I. Chrzanowska twierdzi, ze ,,rzeczywisto$¢ diagnozowania niepetnosprawnosci
intelektualnej jest jednak daleka od oczekiwanej, czyli wczesnej, pozytywnej,
przyczynowej, systematycznej, ciaglej i wspierajgcej rozwéj” (Chrzanowska
2010: 70)*>.

Na przestrzeni ostatnich trzydziestu lat opublikowano akty prawne, przy-
pisujace diagnozie dzieci ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyj-
nymi stosowne cele i podmiot zainteresowan’®. Zgodnie z aktualnym rozporza-
dzeniem MEN z dnia 17 listopada 2010 r. celem diagnozy jest ,,rozpoznawanie
i zaspokajanie indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych ucznia,
oraz rozpoznawanie indywidualnych mozliwosci psychofizycznych”, czyli okre-
Slenie zakresu wsparcia, jakiego wymaga uczen.

Wezesna, wielospecjalistyczna diagnoza moze okaza¢ sie efektywna, jezeli
zostanie uwzgledniony aspekt ekosystemowy rehabilitacji dziecka niestyszace-
go (Galkowski 1989; Szczepankowski 1999; Korzon 2008). W latach szes¢-
dziesigtych XX wieku w Polsce propagatorka wczesnej diagnozy byla Maria Gé-
ral, ktéra podkre§lala role rodzicéw w usprawnianiu dziecka z wada stuchu (za
Eckert 2002: 173). Proces diagnostyczny powinien obejmowac cztery etapy:
diagnoze medyczna, psychologiczng, logopedyczng i pedagogiczng. Diagnoza
medyczna (audiologiczna) zwigzana jest z uzyskaniem informacji na temat przy-
czyn, czasu, miejsca i stopnia uszkodzenia stuchu, rodzaju protezy stuchowej
wykorzystywanej przez dziecko niestyszace, mozliwosci ewentualnego leczenia
oraz zastosowania wilasciwych urzadzen technicznych. Osiagniecia medycyny
i techniki umozliwiaja stosowanie protez sluchowych, dajacych mozliwos¢ od-
bioru dzieciom nieslyszacym réznego rodzaju informacji akustycznych w kon-
taktach bezposrednich i na odleglo$é!”. Z kolei zastosowanie implantéw §lima-

15 Wyniki analiz autorki pochodzg z prac magisterskich pisanych pod kierunkiem naukowym
prof. Jana Panczyka w latach dziewieédziesigtych XX wieku.

16 Zdaniem K. Cwirynkato, M. Wiodarczyk-Dudki (2012: 17) podniesienie rangi wczesnej
diagnozy nastapito dopiero w momencie wejscia w zycie ustawy o systemie o§wiaty z dnia 7 wrze-
$nia 1991 roku, wczesniejsze przepisy oswiatowe byly ,,swoista selekcja” wobec dzieci z zaburze-
niami rozwoju.

17 Aktualne informacje na temat protezowania sluchowego przedstawil B. Szczepankowski
(2009).
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kowych i pniowych w leczeniu catkowitej gluchoty pozwala percypowa¢ bodzce
akustyczne zaréwno osobom doroslym, jak i dzieciom z gluchotg odbiorcza
prelingwalng i postlingwalng. Badania i obserwacje kliniczne dowodza, zZe nie-
mowleta, ktére otrzymaly implanty w pierwszym pélroczu zycia i byly objete
rehabilitacja, osiggnely prawidlowy lub prawie prawidlowy rozwéj mowy?e.
J. Hall*®, opisujgc procedure przedoperacyjng, a potem oceniajac etapy reha-
bilitacji stuchowej, stwierdzil, ze ,,wczesna diagnoza jest kluczem dla rozwoju
jezyka” (Hall 2008: 20).

Kolejnym etapem diagnostycznym jest opinia psychologiczna dotyczaca po-
ziomu rozwoju poszczegdlnych funkcji psychicznych lub wystepowania u dziec-
ka ewentualnych dodatkowych dysfunkcji rozwojowych?°, oceny wzajemnych
relacji w rodzinie, postaw rodzicielskich. T. Gatkowski (1989) podkreslal, ze
psychologiczna diagnoza gluchoty powinna mieé aspekt ekosystemowy, czyli
uwzglednia¢ wpltyw wszystkich czynnikéw srodowiskowych (od kontekstu mi-
kro- po konteksty: makro- i chronosystemowe).

W diagnozie logopedycznej wskazana jest ocena w zakresie poziomu spraw-
nosci jezykowych, a w szczegélnosci diagnoza funkcjonowania ukiadu odde-
chowego, fonacyjnego, artykulacyjnego (Gunia 2006)?!, oraz ocena preferen-
cji dziecka w zakresie sposobéw porozumiewania sie z nim (Szczepankowski
1999). Logopeda jest odpowiedzialny nie tylko za terapie mowy, ale réwniez
za wychowanie stuchowe. Celem wychowania stuchowego jest stymulowanie
zdolnosci réznicowania dzwiekéw, stopniowe zdobywanie doswiadczen aku-
stycznych, rozwiniecie ta drogg mowy, ktéra pomaga przezwyciezy¢ wtérne za-
burzenia towarzyszace uszkodzeniu stuchu i umozliwia nawigzywanie kontaktu
z otoczeniem (Lindner 1976). A. Korzon (1994: 7) wyréznita nastepujgce za-
dania wychowania stuchowego:

8 Operacje i dokonania naukowe prof. H. Skarzynskiego przyczynily si¢ do powstawania
specjalistycznych poradni, o§rodkéw, w ktérych na szeroka skale realizuje sie badania diagnostyczne,
szkolenia lekarzy, psychologéw, logopedéw, technikéw i innych specjalistéw zainteresowanych
rehabilitacjg oséb niestyszacych. W 2007 roku zostal wdrozony do praktyki klinicznej pierwszy na
$wiecie program zdalnego dopasowania implantu telefiting. Bardzo dobre rezultaty stosowania tej
metody zaowocowaly powstaniem w 2009 roku Ogdlnopolskiej Sieci Telerehabilitacji Stuchowej,
obejmujacej 20 osrodkéw potozonych na terenach Polski. W 2010 roku do Sieci wiaczono pierwszy
osrodek zagraniczny w Odessie na Ukrainie.

19 J. Hall (2008) jest ojcem nieslyszacej Gabrielli, zaimplantowanej w 14. miesigcu zycia.

20 A. Korzon (2006) opisata wyniki badan amerykanskich psychologéw na temat zaleznosci
miedzy czynnikami powodujacymi gluchote a funkcjonowaniem niektérych sfer rozwoju dziecka.
Dzieci, u ktérych uszkodzenie stuchu jest spowodowane rézyczka matki w okresie ciazy, sa czesto
niespokojne, nadpobudliwe i impulsywne. Z kolei u gluchych wczesniakéw wystepuja neurologicz-
ne i psychologiczne zaburzenia oraz problemy w komunikowaniu si¢. Dzieci gluche, ktére stracity
stuch w wyniku konfliktu serologicznego rodzicéw, moga ujawnia¢ paraliz mézgowy, a takze trud-
nosci w opanowaniu jezyka. Natomiast zapalenie opon mézgowych jest czesto przyczyna gluchoty
i réwnoczesnie ten czynnik powoduje uszkodzenia mézgu, a takze uszkodzenia narzadu réwnowagi
i wplywa na nizszy poziom intelektualny u tych dzieci. Nalezy jednak podkresli¢, ze dzieci z gtu-
chotg dziedzicznag ujawniajg bardzo dobre przystosowanie emocjonalne i osiagajg lepsze wyniki
W nauce oraz wysoki poziom intelektualny. Inne biorozwojowe zaburzenia u dzieci z wadg stuchu
zostaly réwniez opisane przez A. Korzon (2007).

21 G. Gunia (2006) dokonala syntetycznego ujecia réznych procedur, ktére moga by¢ wyko-
rzystane w diagnozie logopedycznej dzieci z uszkodzeniem stuchu.
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— wprowadzenie dziecka z uszkodzonym stuchem w $rodowisko akustycz-

ne, orientacja w $§wiecie dzwiekdw,

— prawidlowe ksztaltowanie pojec,

— poprawa wyrazistosci artykulacji i odbioru informacji w celu uspraw-

nienia procesu porozumiewania sie,

— wychowanie estetyczne,

— wychowanie spoteczne.

Realizacja wymienionych zadah moze odbywaé sie w réznych formach.
E. Kulczycka (2004) opisala oddzialywania stymulujgce rozwijanie werbalnych
zachowan komunikacyjnych miedzy innymi przez rozwijanie wrazliwosci stu-
chowej w ramach programu wychowania stuchowego. Podczas zaje¢ logope-
dycznych coraz czesciej sa wykorzystywane skomputeryzowane programy roz-
wijajgce sprawnos$¢ komunikacyjng i sprawnosé ortofoniczng dzieci niestysza-
cych (Zielinska 2004, 2005).

Diagnoza pedagogiczna wigze sie z oceng przygotowania dziecka niesly-
szacego do podjecia nauki w szkole podstawowej?? w zakresie wymagan okre-
Slonych w podstawie programowej wychowania przedszkolnego w nastepuja-
cych obszarach:

— umiejetnoSci spoteczne i odpornos$é emocjonalna,

— umiejetnosci matematyczne i gotowos¢é do nauki czytania i pisania,

— sprawno$¢ motoryczna i koordynacja ruchowo-wzrokowa,

— samodzielnosé, w tym wykonywanie czynnoSci samoobstugowych.

W Polsce w 2003 roku dzieki wsparciu finansowemu Fundacji Wielkiej
Orkiestry Swigtecznej Pomocy zostal rozpoczety nowoczesny ogélnopolski Pro-
gram Badah Przesiewowych wsréd Noworodkéw. W ramach tego programu
realizuje sie trzy etapy diagnozowania uszkodzenia stuchu. Na pierwszym eta-
pie referencyjnym noworodek ma wykonywane przesiewowe badanie stuchu,
uzyskuje sie informacje na temat czynnikéw grupy ryzyka, nastepnie rodzice
powinni otrzymaé wyniki badan skryningowych i dalsze informacje dotyczace
procedury diagnostycznej. W drugim etapie u noworodka kontynuuje sie rozpo-
znanie uszkodzenia stuchu, a w przypadku kolejnego potwierdzenia diagnozy
nastepuje zaopatrzenie w proteze sluchowa i skierowanie do specjalistycznej
poradni w celu rozpoczecia terapii stuchu i mowy (Eckert, Wereszka 2005,
2010; Eckert, Prozych 2012). Moment, w ktérym rodzice zostajg poinformo-
wani o diagnozie, ma szczegdlne znaczenie i stanowi wstep do nowego, bardzo
trudnego etapu zycia rodziny.

Propozycje opisu reakcji rodzicow na diagnoze zaburzen dziecka moz-
na odnalezé w pracach licznych autoréw (Kazanowski 2003; Twardowski
2005 a)?®. Podobne, emocjonalne przezycia dotycza rodzicéw dzieci nieslysza-

22 U. Eckert (1986) zapoczatkowala badania dotyczace dojrzalosci szkolnej ucznia z wada
stuchu, wyréznita szereg czynnikéw istotnych w osiagnieciu dojrzatosci szkolnej ucznia z wada stu-
chu, np. miejsce zamieszkania, sposéb porozumiewania si¢ z dzieckiem, czestotliwosé kontaktéw
z réwiesnikami, okres pobytu w przedszkolu, stosowanie aparatu stuchowego, wiedza rodzicéw
na temat gtuchoty. Stosowany przez U. Eckert termin: ,uczen z wada sluchu” nadal funkcjonuje
w nazwach Specjalistycznych Poradni Diagnozy i Terapii dla Dzieci z Wadg Stuchu PZG.

28 7Z. Kazanowski (2003: 43) dokonal ujecia w formie tabelarycznej periodyzacji zacho-
wan rodzicéw stanowigcych reakcje na wystepowanie niepelnosprawnosci dziecka z perspektywy
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cych. Intensywnos¢ i réznorodnos¢ ich reakcji bezposrednich, a potem ,,strate-
gii dlugofalowych zachowan” sg sprawa indywidualng. W ujeciu D. Kornas-Bie-
li (2000) zachowania rodzicéw stanowigcych reakcje na diagnoze uszkodzenia
stuchu u dziecka mozna podzieli¢ na nastepujace okresy:

— okres niepewnosci i poszukiwania prawdy,

— szok,

— zaprzeczenie,

— zaloba,

— poczucie winy,

— z1o$é,

— akceptacja i adaptacja.

Okres niepewnosci i poszukiwania prawdy charakteryzuje si¢ hustawka
emocjonalna, ,,gorgczkg diagnostyczng” i dazeniem do potwierdzenia diagno-
zy. Pierwsze bezposrednie reakcje sg pelne napiecia emocjonalnego bedacego
pochodng rozpaczy, zalu, wstydu, bélu (Kosmalowa 1994: 9). Matki czesciej
wpadaja w ambiwalentne stany emocjonalne: od nadziei do rozpaczy, z kolei
mezczyzni staraja sie pocieszaé zone, ttumigc wiasny niepokédj. J. Smolenska
(1976: 44) pisze, ze rozpacz i apatia rodzicéw dzieci nieslyszacych moga trwaé
przez dlugi okres (nawet wtedy, gdy pojawi sie prognoza psychologiczna). Go-
raczce diagnostycznej moze towarzyszy¢ podwyzszone napiecie nerwowe, ktére
z kolei wywoluje tzw. reakcje uczuleniowe (wybuchy gniewu, nadwrazliwos¢).
W tym okresie wystepuja czesto deformacje percepcyjne bedace zaprzeczeniem
informacji o problemach rozwojowych dziecka niestyszacego albo w ogdle ich
nieprzyjmowanie. Osobowo$é, pte¢ rodzicéw moze wplynaé na ich reakcje na
diagnoze. Osoby o optymistycznym nastawieniu latwiej przyjmujg diagnoze,
nie zaprzeczaja jej, chociaz prébuja ,,szukac takich informacji, ktére sa zgodne
z ich pozytywna wizja mozliwosci stuchowych dziecka” (Kornas-Biela 2000:
462). PesymisSci sa pelni obaw i majg tendencje do przewleklego leku po dia-
gnozie. S. Kumar i G. Rao (2008: 111) wymienili panike, obwinianie siebie,
obwinianie kogo$ innego i rozpacz, jako pierwsze reakcje emocjonalne ojcéw
na wiadomos¢, ze ich dziecko nie slyszy?¢. Ostateczne potwierdzenie diagnozy
o uszkodzeniu stuchu jest bardzo traumatycznym przezyciem — ,,szokiem” dla
rodzicéw. ,,Szok, ktérego doznaja rodzice z powodu samego uszkodzenia stu-
chu, zostaje poglebiony przez informacje budzacg poczucie winy: nie dos¢, ze
wydali na $§wiat dziecko kalekie, to jeszcze — z nieSwiadomosci — zaniedbali je
i nie zglosili si¢ w pore do specjalisty” (Krakowiak 2000: 445). M. Zalewska
(1998) opisala przezycia matek w tym okresie i stwierdzita, ze reakcje psy-
chiczne matki na diagnoze majg istotny wplyw na jej relacje z gtuchym dziec-
kiem. Zablokowanie emocjonalne matki wyklucza zaspokojenie emocjonalnych
potrzeb dziecka, co moze prowadzi¢ u niego do patologicznych zmian rozwojo-

naukowej réznych autoréw: L. Rosena, B. Farbera, W. Wolfensbergera, K. Mrugalskiej, A. Twar-
dowskiego, K. Bleszynskiej.

24 B. Carpenter (2002) opisal, ze w tym czasie ojcowie dzieci z niepelnosprawnoscig do-
$wiadczajg tak silnych negatywnych przezy¢, ze powoduja one stany depresyjne, stres, braku snu.
A. Twardowski (2009 a, 2012) réwniez ocenil pierwsze reakcje ojcéw na diagnoze o niepelno-
sprawnosci dziecka jako bardzo intensywne emocjonalnie.
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wych. Zaprzeczenie czy odrzucenie prawdy o diagnozie jest wlasciwie mechani-
zmem obronnym, rodzajem strategii zyciowej. S. Tucholska (1999) okresla te
reakcje deformacja percepcyjna, ktéra polega wtasnie na nieprzyjmowaniu do
wiadomosci tych informacji o uszkodzeniu stuchu dziecka. Zaprzeczeniu moze
towarzyszy¢ ,,goraczka terapeutyczna”, czyli poszukiwanie pomocy u réznych
specjalistéw (nawet tych zajmujacych si¢ medycyna niekonwencjonalna). Na-
stepnym okresem reakcji emocjonalnych rodzicéw jest zatoba?®. M. Zalewska
(1998: 35) charakteryzuje zalobe jako:

— psychiczng reakcje na strate rzeczywista, symboliczng lub wyobrazona,

— stan psychologicznie bardzo trudny,

— dlugotrwaly i bolesny proces.

Autorka, wykorzystujac material kliniczny, dokonata gtebszej psychoanalitycz-
nej interpretacji stanu zatoby. Okazuje sie, ze nawet ojcowie, ktérzy nie pocho-
wali utraconego dziecka, to rzeczywiste dziecko nieslyszace spostrzegaja jako
»okaleczone, nie posiadajace wyposazenia psychicznego” (Zalewska 1998: 49).
Ten trudny stan psychiczny moze powodowaé, ze podczas kontaktéw z dziec-
kiem niestyszacym rodzice (szczegdélnie matka) beda ,,rozdrapywac rany”, roz-
pamigtywaé (Kosmalowa 1994: 9).

Poczucie winy rodzicéw znajduje wyraz w pytaniu typu: dlaczego mnie to
spotkato? K. Krakowiak (2000: 448) lek i poczucie winy rodzicéw poréwnata
do mitologicznych béstw Scylii i Charybdy, chcac ujawni¢ destrukcyjny wpltyw
tych reakcji. Uszkodzenie stuchu dziecka moze by¢ traktowane jako kara za
grzechy wilasne lub innych cztonkéw rodziny. Wzajemne obwinianie siebie
(otwarte czy skrywane) doprowadza do konfliktéw matzenskich. To poczucie
winy jest réwniez zwigzane z brakiem kompetencji wychowawczych rodzicow.
Napiecie, niezréwnowazenie emocjonalne towarzyszace temu stanowi moze by¢
tak duze, ze uruchomia si¢ mechanizmy autodeprecjacji, potepienia siebie jako
rodzica (Kornas-Biela 2000: 471). Kolejna forma reakcji na diagnoze o uszko-
dzeniu stuchu jest ztos¢, ktéra polega na wytadowaniu zachowan agresywnych
na innych. Najczesciej matki wykazuja tendencje do kumulowania napiecia
emocjonalnego, ktérego skutkiem sg drazliwosé, chwiejnosé, irytacja i zloéé
(Tucholska 1999: 448). Ponadto matka moze czué sie okaleczona, co oznacza,
iz bedzie zada¢ od swojego dziecka dostosowania si¢ do jej sposobu komuni-
kacji lub sama sprébuje dostosowaé sie do potrzeb komunikacyjnych dziecka,
stosujgc kody pozawerbalne. Z punktu widzenia psychologicznego najbardziej
oczekiwanym okresem jest konstruktywna akceptacja diagnozy i adaptacja do
sytuacji. Dojrzewanie rodzicéw do zrozumienia ich sytuacji rodzinnej jest diu-
gotrwale. Sposoby radzenia sobie rodzicéw mogg sprowadzaé sie do trzech
typoéw reakcji:

— pozostawienie dziecka na uboczu gléwnego nurtu zycia rodziny (jest

to klasyczny mechanizm dystansowania sie i obrony przed doznaniami
zwiagzanymi z dzieckiem),

25 Q. Périer (1992: 139) bardzo krytycznie odnidst sie¢ do okreslenia stanu psychicznego
rodzicéw zaloba, poniewaz jest ono szczegdlnie szokujgce dla rodzicéw szukajacych potwierdzenia
uszkodzenia stuchu i nie odpowiada rzeczywistosci.
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— normalizacja zycia poprzez osiagniecie kompromisu miedzy aspiracjami
rodzicéw a potrzebami dziecka,
— aktywne zaangazowanie sie rodzicéw w proces rehabilitacji dziecka,
ktére jest w centrum ich uwagi (za Tucholska 1999: 443).
T. Galtkowski (1995: 55) opisal cztery zasadnicze style przystosowania sie ro-
dzicéw do rzeczywistosci, ktérg jest ich niepelnosprawne dziecko:
— odsuniecie sie ojca od probleméw zwigzanych z potrzebami rozwojowy-
mi dziecka i pozostawienie ich matce,
— oboje rodzice sg zgodni i decyduja sie na przejecie opieki nad dzieckiem
przez specjalistow zatrudnionych w placéwkach specjalnych,
— oboje rodzice angazuja sie w opieke i wychowanie swojego dziecka,
odsuwajac na plan dalszy wlasne dgzenia i aspiracje,
— oboje rodzice angazuja sie w opieke i wychowanie swojego dziecka,
réwnoczesnie realizujgc osobiste dazenia i aspiracje.
Pomimo stresu wywolanego diagnoza o niepelnosprawnosci sensorycznej
dziecka rodzice podejmuja funkcjonalne strategie zaradcze. Poczatkowo ojco-
wie przejawiaja mniejsza aktywnoS¢ w rozwigzywaniu probleméw dziecka,
ale z czasem przewartoSciowujg swéj Swiatopoglad i ,wchodzg w nieznany
Swiat 0s6b niepeinosprawnych, aby wspélnie unosi¢ sie w gére” (Towers, Swift
2006: 24).

4.3. Wczesna interwencja i wczesne wspomaganie
rozwoju dziecka niestyszgcego

Dzialania specjalistéw zwigzane z opracowaniem i wdrazaniem programéw
wspomagajacych wezesny rozwdj dzieci niestyszacych sg zwigzane z aktualng
wiedza na temat skutkéw zaburzen rozwojowych spowodowanych czynnikami
genetycznymi i okoloporodowymi. Inny wyznacznik podejmowania wczesnej
interwencji terapeutycznej stanowi specyfika dojrzewania ukiadu nerwowe-
go w okresie zycia plodowego?. Rozwdj ontogenetyczny ukladu nerwowego
czlowieka cechuje wieloetapowos$¢ i przypomina rozwdj filogenetyczny innych
narzadéw. Proces ten jest tez tak precyzyjnie przemyslany w czasie, ze kazdy
z zaczatkow organéw wewnetrznych stanowi podstawe dla nastepnych etapéw
rozwojowych?’. Zaburzenie jakiegokolwiek etapu w rozwoju ukladu nerwowe-
go jest przyczyng okreslonych zaburzen. Zaburzenie procesu migracji komérek
powoduje powstawanie proceséw nowotworowych i nierozwiniecie sie czesci
uktadu nerwowego. Badania neuropsychologiczne dowodza, ze im wczes$niej

26 Nalezy przypomnie¢, ze T. Gatkowski (1993: 140) juz w latach dziewigédziesigtych XX
wieku jako jeden z postulatéw dotyczacych rozwoju potrzeb rozwojowych dzieci gtuchych wskazal
wiasnie: wczesng interwencje, argumentujac ten postulat wieksza podatnoscig i wrazliwoscig ma-
fego dziecka na stymulacje.

27 Wczesna interwencja terapeutyczna jest uwarunkowana etapem, w ktérym dziecko osiag-
gneto norme rozwojowa. Wiedza dotyczaca znajomosci prymarnych i sekundarnych etapéw rozwo-
ju dziecka zdrowego daje podstawe do konstruowania programéw terapeutycznych. Zadaniem tera-
peuty jest okreslenie poziomu wyjsciowego dla poszczegélnych funkcji poznawczych i rozpoczecia
Ewiczen, ktére pomoga osiagnaé kolejny etap rozwojowy (Cieszynska, Korendo 2008).
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dochodzi do zaburzeh rozwojowych ukladu nerwowego, tym powazniejsze sa
wady rozwojowe?8.

Stan wiedzy z neuropsychologii klinicznej pozwala wnioskowaé, zZe nie
mozna odtworzy¢ zniszczonych komérek nerwowych (w znacznej ich czesci),
ale istnieje mozliwo$¢ odtworzenia ich funkgcji. Plastyczno$é osrodkowego ukta-
du nerwowego jest ScisSle zwigzana z ekwipotencjalnoscig tkanki nerwowej,
migracja neuroblastéw, synaptogeneza, apoptoza i mielinizacjg nerwéw, dojrze-
waniem korowej czesci mézgu (Podgérska-Jachnik 2009: 92). Niektére z tych
wymienionych proceséw kontynuowane sg w okresie postnatalnym. Proces doj-
rzewania moézgu trwa do 25. roku zycia, przy czym obowigzuje okreslona kie-
runkowo$¢ dojrzewania czedci mézgu (od tytu ku przodowi) i dlatego na koncu
dojrzewaja obszary czolowe. Pierwsze dwa lata zycia dziecka to czas najwiek-
szej plastycznosci mézgu. W ciggu tego okresu kohczy sie réznicowanie den-
drytéw, dojrzewanie synaps oraz mielinizacja nerwéw. I dlatego jest to okres,
w ktérym mozna najskuteczniej oddziatywaé na rozwdj dziecka, wykorzystujac
mechanizmy kompensacji i substytucji. Ponadto ten ,,okres najwiekszej wrazli-
wosci uktadu nerwowego ma niedostateczng stymulacje zmystowa” (Cieszynh-
ska, Korendo 2008: 126). Maksymalny potencjal ukladu nerwowego to nie
tylko wynik dzialania czynnikéw genetycznych, ale takze czynnikéw Srodowi-
skowych i oddzialywan psychostymulacyjnych. W kontekscie tych rozwazan
wczesna interwencja (oddzialywanie medyczno-rehabilitacyjno-terapeutyczne)
i wczesne wspomaganie rozwoju (oddzialywania rewalidacyjno-wychowawcze)
powinny zostaé rozpoczete jak najwczesniej, w sposéb skoordynowany i kom-
pleksowy, a takze z uwzglednieniem wspdlpracy wielu specjalistéw (Cytowska
2008: 17).

Proces slyszenia i rozwdj poszczegdlnych odcinkéw drogi stuchowej réw-
niez rozpoczynaja sie w okresie zycia ptodowego. Jest to uwarunkowane inten-
syfikacja rozwoju ukladu nerwowego i odpowiednig stymulacjg dzwiekowa. Ba-
dania neurofizjologiczne wykazaly, ze w 12. tygodniu zycia plodowego rozpo-
czyna sie rozwdj analizatora sluchowego, ktéry trwa do okolo 10. roku zycia.
W 18. tygodniu zycia ptodowego zostaje zakonczony rozwdj anatomiczny ucha
wewnetrznego i kosteczek stuchowych (w uchu Srodkowym). Nerw stuchowy
(przedsionkowo-§limakowy) przejmuje swoje funkcje i przechodzi w faze ak-
tywna, gdy p1dd zaczyna sie ruszaé. W nastepnych tygodniach zycia ptodowego
zarejestrowano reakcje plodu na bodzce akustyczne: w 24. tygodniu — reakcje
ruchowe, w 26. tygodniu — reakcje ukladu krazenia w postaci bicia serca.
W tym okresie p1éd styszy i interpretuje takie elementy dzwieku, jak: nateze-
nie, czas, czestotliwos¢. Okoto 4. miesigca zycia plodowego ptéd odczuwa rytm
balansu podczas chodu matki i zaczyna rejestrowaé w swojej pamieci stuchowe;j
jej glos. W kolejnym, 5. miesigcu zostaje zakonczony rozwéj ucha wewnetrzne-
go. Przejawy aktywnosci stuchowej zalezg od bodzcéw stuchowych. P16d styszy
glos matki i ojca (a po urodzeniu rozpoznaje je). Przez ostatni trymestr zycia
plodowego rozwija sie pamieé¢ stuchowa i szczegélny rodzaj wrazliwosci stucho-
wej: na melodie jezyka i muzyke (Lowe 1999; Cieszynska 2001).

28 Przykladem wczesnoetapowych wad rozwojowych sa: bezmédzgowie, brak podzialu mézgu
na poétkule, brak wechomézgowia, a wzglednie tagodng péZnoetapowa wada rozwojowa jest np.
zespdt dysleksji rozwojowej.
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Konsekwencje deprywacji stuchowej w okresie rozwoju ptodowego moga
by¢ bardzo powazne. Badania prowadzone na zwierzetach, dotyczace biologicz-
nych konsekwencji wczesnej deprywacji stuchowej ujawnily znaczace réznice
w morfologii dendrytéw w korze skroniowej i czotowej, réznice na poziomie
synaps, reakcji biochemicznych i zanikanie tkanki na poziomie jader obwodéw
centralnych drég stuchowych (atrofia neuronalna) (Périer 1992; Cieszynska,
Korendo 2008).

O. Périer (1992: 74) twierdzi, ze nalezy bra¢ pod uwage trzy rodzaje de-
prywacji zmystowe;j:

— zniszczenie receptora,

— pozbawienie lub ograniczenie doplywu bodzcéw specyficznych dla

okreslonej modalnosci zmystowej,

— zmniejszenie doplywu niespecyficznych stymulacji zmystowych.

Z punktu widzenia wczesnej interwencji terapeutycznej istotne jest okresle-
nie skutkéw tych trzech rodzajéw deprywacji i zdiagnozowanie, czy mialy one
miejsce w okresie krytycznym, czy w okresie wzmozonej wrazliwosci. Zgodnie
z ujeciem O. Périera (1992: 82) ,,okres krytyczny” dotyczy czasu, w ktérym
deprywacja powoduje okreslone nastepstwa, nie wywotujac ich poza tym okre-
sem, a ,,okres wzmozonej wrazliwosci” wigze sie z czasem, w ktérym deprywa-
cja powoduje najpowazniejsze skutki rozwojowe. Innym waznym pojeciem jest
»kompetentny noworodek”, czyli taki, ktory jest wrazliwy i podatny na urazy
(Cosnier 1982, za Périer 1992: 86). Poznanie wczesnych kompetencji stucho-
wych dziecka pozwoli na ocene skutkéw deprywacji zmystowej. Do czynnikéw,
ktére takze powoduja negatywne nastepstwa deprywacji zmystowej, O. Périer
(1992: 88) dodatl: stopien i okres ubytku stuchu, srodowisko akustyczne, po-
tencjal poznawczy i warunki socjoekonomiczne dziecka (szczegélnie poziom
zdolnosci poznawczych i jezykowych).

Skutecznos¢ oddzialywan rehabilitacyjnych zalezy nie tylko od czynnikéw
tkwigcych w samym dziecku (wlasciwosciach centralnego ukladu nerwowe-
go), ale tez od sprawnosci systemu opieki i oczywiscie od Srodowiska rodzin-
nego. Stymulacja rozwojowa podjeta przez rodzicow zwiekszy ilos¢ bodzcow
niezbednych dla prawidlowego ksztaltowania sie podstawowych proceséw po-
znawczych, emocjonalnych i spolecznych w pierwszych latach zycia dziecka
niestyszacego, a takze zapobiegnie powstawaniu wtérnych dysfunkcji (Gatkow-
ski 1981; Gatkowski, Lukaszewicz 2003). W obecnych czasach rodzice majg
mozliwos¢ staé sie partnerami specjalistéw we wczesnym wspomaganiu roz-
woju dziecka niestyszacego. Doniesienia z badan dowodza, ze nie tylko matki,
ale tez ojcowie ujawniajg wysoki poziom motywacji do podejmowania wysitku
w zakresie wczesnego wspomagania rozwoju dziecka ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. S. West (2000) poréwnala zaangazowanie ojcéw w zZycie rodzin-
ne do podazajacego za dzieckiem cienia. Oboje rodzice dopelniaja sie wzajem-
nie w obowigzkach rodzinnych, a jest to mozliwe, gdyz ojciec chce realizowaé
sie jako rodzic i stara sie by¢ obronca, partnerem, opiekunem (Carpenter i in.
2004). Wspdiczesne ojcostwo w rodzinie z dzieckiem z niepelnosprawnoscia
przezywa gleboka, ale pozytywna przemiane®°. A. Twardowski (2005 b) wy-

29 B. Carpenter i in. (2004); B. Hughes, D. Fischer (2006) pisza, ze media kreujg nowy ob-
raz wspodlczesnego ojca: otwartego emocjonalnie na problemy rodzinne, zaangazowanego w zycie
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r6znil nastepujace argumenty przemawiajace za koniecznoscig udzialu obojga
rodzicéw we wspomaganiu rozwoju dziecka z niepelnosprawnoscia:

— staly kontakt dziecka z rodzicami,

— mozliwosé oddzialywan terapeutycznych rodzicéw bardzo wczesnie
1 systematycznie,

— mozliwosé stymulowania u dziecka calego potencjalu rozwojowego,

— wytworzenie odpowiedniego wzorca relacji miedzy czlonkami rodziny,
ktéry sprzyja aktualnemu i przysztemu rozwojowi dziecka,

— zapal, entuzjazm i nadzieja rodzicéw, zaangazowanie we wspodlprace ze
specjalistami i cheé¢ uczestniczenia w terapii,

— nabycie przez dziecko umiejetnosci w srodowisku rodzinnym, ktére po-
zostang w jego repertuarze zachowan i beda przez nie chetnie wykorzy-
stywane,

— korzysci terapeutyczne dla rodzicow.

C. Towers i P. Swift (2006: 32) na podstawie analizy wywiadéw przepro-
wadzonych z ojcami dzieci z niepelnosprawnoscig wielozakresowg stwierdzili
wysoki poziom ich zaangazowania w proces opieki i rehabilitacji dzieci®°. Po-
stawy ojcéw $wiadczg o akceptacji nowych zadan i obowigzkéw. Starali sie oni
uczestniczy¢ codziennie (nawet w nocy) w zabiegach pielegnacyjnych, podej-
mowaé wysitek zmierzajacy do zmniejszenia skutkéw dysfunkcji rozwojowej
u swoich dzieci. Swiadomie brali udzial w kursach, aby uzyskaé potrzebny po-
ziom wiedzy i instrukcje do stymulowania potrzeb rozwojowych dzieci. Wida¢,
ze ojcowie chcg wspdlnie z zong ponosi¢ odpowiedzialno$é za wspomaganie
rozwoju dziecka, a dostrzegajac postepy w jego rozwoju, przezywaja rados$é
i satysfakcje.

4.4. Osiggniecia edukacyjne dziecka niestyszacego

Osiagniecia edukacyjne sa jednym z podstawowych wyznacznikéw funk-
cjonowania ucznia w okreslonym systemie ksztalcenia. Pojecie to nie jest jed-
noznacznie definiowane. Waskie okresSlenie ujmuje osiaggniecia edukacyjne jako
,»Osiggniecia w opanowaniu przez ucznia wymagan programu nauczania” (Ku-
ligowska 1984: 28). W szerszym ujeciu osiaggniecia edukacyjne sg rozumia-
ne jako pozytywne zmiany w sferze instrumentalnej i kierunkowej osobowosci
ucznia, bedace wynikiem specjalnie zorganizowanego procesu ksztalcenia (Kuli-
gowska 1984; Okon 1998). Jednym z wazniejszych, ale nie jedynym wskazni-
kiem osiggnie¢ edukacyjnych ucznia sg wyniki procesu ksztalcenia. Dydaktycy
podkreslaja, ze wysoce pozadang obiektywnie, ale nadal doskonalong metoda
kontrolowania osiggnie¢ edukacyjnych jest pomiar dydaktyczny przeprowa-
dzany z zastosowaniem testéw kompetencyjnych (Bereznicki 2001; Niemierko
1999).

rodzinne. Ojcostwo jest ,,cool”. Taka opinie potwierdzaja postawy prezentowane przez ojcoéw-cele-
brytéw: Pierce’a Brosnana, Davida Beckhama, ale réwniez ojca niepelnosprawnego syna — Johna
Travolte.

30 W badaniach uczestniczyli ojcowie dzieci z niepelnosprawnoscig wielozakresowa, np.
z zespolem Downa, z autyzmem.
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Zorganizowany system ksztalcenia dzieci nieslyszacych w Polsce jest reali-
zowany w formie segregacyjnej lub integracyjnej. System segregacyjny (ekste-
gracja) umozliwia realizacje obowiazku szkolnego dzieciom niestyszacym w spe-
cjalnych osrodkach szkolno-wychowawczych (z lub bez internatu). Krytyka
efektywnosci ksztalcenia specjalnego wplynela na czestsze kierowanie uczniéow
niestyszacych do szkél o charakterze integracyjnym. Zastrzezenia pod adresem
funkcjonowania szkét specjalnych dotyczyly ograniczeh w zakresie kontaktow
z rodzicami, z réwiesnikami slyszacymi, w zakresie stymulacji do normalnego
rozwoju i przystosowania spotecznego, ograniczeh w komunikacji jezykowej,
a takze nadmiernie opiekunczej postawy pedagogéw wobec dzieci niestyszacych
i ryzyka pojawienia sie probleméw wychowawczych. Organizowanie edukacji
tylko w wydzielonych szkotach specjalnych obniza poziom motywacji do nauki,
ogranicza wplywy $rodowiska na rozwdj i kwestionuje takie zasady w naucza-
niu, jak normalizacja i integracja (Dryzalowska 2007; Kupisiewicz 2006).
C. Dziemidowicz (1996: 192-194) skrytykowal (gléwnie z perspektywy ro-
dzica) koncepcje ksztalcenia dzieci gluchych realizowang w systemie szkoty
specjalnej. Metodyke nauczania dzieci gluchych przedstawit w formie siedmiu
mitéw: mit pracy, mowy ustnej, resztek stuchowych, zabawy, jezyka migowego,
wczesnego rozpoczynania rehabilitacji i wspétpracy. Pomimo krytyki niewy-
dolnosci szké! specjalnych ta forma ksztalcenia jest realizowana najczesciej
w przypadku dzieci z gtebokim uszkodzeniem stuchu i z dodatkowsg wielozakre-
sowg niepelnosprawnosciag.

Idea edukacji integracyjnej byla stopniowo wprowadzana w naszym kraju
na przelomie lat 70. i 80. XX wieku, czego wyrazem byly akty prawne i prak-
tyka pedagogiczna. Obecnie funkcjonujg nastepujace wizje integracji szkolne;j:

— pelna - polega na wlaczeniu uczniéw niestyszacych do szkét ogélnodo-

stepnych®!,

— niepelna — zaklada wlgczenie do szkédt ogélnodostepnych tych ucznidéw

niestyszacych, ktérzy ujawniaja wysoki poziom rewalidacji,

— czeSciowa — polega na pozostawieniu rozbudowanego systemu segrega-

cyjnego z powodu potrzeb rozwojowych dziecka niestyszacego (Krause
2010: 68).

Efektywnos¢ ksztalcenia ucznidw niestyszacych i stabostyszacych w syste-
mie integracyjnym jest uzalezniona od réznych czynnikéw. Ztozonos¢ nauczania
integracyjnego byla juz przedmiotem dyskusji w 1991 roku na Komisji Integra-
cji Miedzynarodowego Biura Audiofonologii. Czlonkowie komisji wskazali czte-
ry grupy czynnikéw, ktére moga mieé istotny wplyw na sytuacje dziecka nie-
slyszacego: czynniki dotyczace dziecka, zwigzane z placéwka szkolng, wigzace
sie z zespolem specjalistycznym i dotyczace rodzicéw i nauczyciela (Gatkowski
1992). Koncepcja edukacji integracyjnej nadal wymaga merytorycznych dys-
kusji, aby mogta by¢ odbierana jako efektywne rozwigzanie edukacyjne. Na
pewno waznym krokiem w tym kierunku jest wszechstronna diagnoza skon-
centrowana na indywidualnych potrzebach rozwojowych dziecka niestyszace-
go (zob. Rozporzadzenie z 17 pazdziernika 2010 r.). Niestety, nie wystarcza
kolejne zmiany o charakterze formalnoprawnym. Pelna integracja wymaga
zmiany mentalnosci, gtéwnie ksztaltowania odpowiednich postaw spolecznych

31 Integracja pelna ma swoje korzenie naukowe w koncepcji A. Hulka.
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ucznidéw styszacych wobec ucznidéw niestyszacych i odwrotnie — ksztaltowania
postaw spotecznych niestyszacych wobec 0séb styszacych (Dryzalowska 1990;
Zaborniak-Sobczak 2009).

A. Rakowska (2003: 89) podkreslita, ze realizacja zasady integracji szkol-
nej wymaga wilasciwych warunkéw, do ktérych naleza: warunki dyspozycyj-
ne (inteligencja, wiedza, umiejetnosci, doSwiadczenie dziecka) oraz warunki
sytuacyjne. Wéréd warunkéw sytuacyjnych oprécz bazy materialnej i bytowej
bardzo wazne znaczenie maja kompetencje zawodowe nauczyciela. Jedng z naj-
bardziej odpowiedzialnych i trudnych kwestii bedzie wybér metody nauczania,
ktéra pozwoli na uzyskanie wysokiego poziomu osiggnie¢ edukacyjnych przez
dziecko nieslyszace. Metody nauczania dzieci z uszkodzonym stuchem zostaty
przedstawione w licznych opracowaniach (Bouvet 1996; Dziemidowicz 1996;
Hoffmann 2001; Krakowiak 1996; Korzon 2001; Korzon, Plutecka 2010;
Kurkowski 1996; Périer 1992; Rakowska 1992; Szczepankowski 1999; Woéj-
cik 2008). Rozpoczynajac proces ksztalcenia ucznia z uszkodzonym stuchem,
nauczyciel ma do wyboru trzy grupy metod wychowania stuchowo-jezykowego:
czysto oralne (za Bienkowska-Robak 1999)32, migowe (Szczepankowski 1999),
oralne ze wspomaganiem, tj.: metoda fonogestéw (Krakowiak 1996), metoda
alternatywna J. Cieszynskiej (2001). Prébg zintegrowania wszystkich mozli-
wych sposobéw komunikacji (ustnych, manualnych i stuchowych) jest koncep-
cja totalnej komunikacji A. Korzon (2001).

Skutecznosé ksztalcenia ucznia z uszkodzonym stuchem zwiecksza tzw.
partnerstwo edukacyjne. Pelne partnerstwo moze zaistnie¢ wtedy, gdy w kon-
taktach rodzic-nauczyciel mozna dostrzec rezultaty w rozwoju osiggnie¢ eduka-
cyjnych ucznia®®. Analizujac poczatki ksztalcenia dzieci niestyszacych, mozna
pokusi¢ sie o teze, ze inicjatorami dostepu dzieci niestyszacych do szkét ogdl-
nodostepnych byli ojcowie. Przykladem pahstwa, w ktérym to ojcowie byli
pierwszymi partnerami edukacyjnymi swoich dzieci, sa Stany Zjednoczone.
C. Carroll (1996, 1997) dowiodla, ze czytajac Zrédla historyczne, mozna od-
nalez¢ liczne dowody ksztaltowania motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka
nieslyszacego przez ojcéw, a takze zaangazowania sie ojcow w ich edukacje®®.
Francis Green (1742-1809) byl nie tylko rodzicem, ktéry zadbatl o ksztalce-
nie syna w ogélnodostepnej Braidwood School w Edynburgu, ale tez napisal
rozprawe naukowa pt. Vox Oculis Subiecta®®, dotyczaca sztuki ksztaltowania
umiejetnosci jezykowych niestyszgcych?®.

32 K. Biehnkowska-Robak (1999) do metod czysto oralnych zaliczyla metody audytywno-wer-
balne, ktérych twoércami sg: A. Léwe, S. Schmidt-Giovannini, Y. Csanyi.

33 J. Gebreselassie (2011) omawia wnikliwie problem partnerstwa rodziny ucznia szkoty
specjalnej.

34 C. Carroll wykorzystala do opracowania swoich artykuléw dwa Zrédla historyczne: ,,Histo-
rical Notes”, ,,The Association Review”, February 1900; ,,Sketch of the Life of Francis Green with
Extracts from his Unpublished Biography”, April 1900.

35 Vox Oculis Subiecta, zostato opublikowane w 1783 roku w Londynie. F. Green podpisat
swoje dzieto skromnie ,,Rodzic”, ale dopiero w 1861 roku ostatecznie udowodniono, ze jest auto-
rem (Carroll 1996: 18).

36 A.G. Bell nazwal F. Greena ,,moralistg gtuchych”, poniewaz podjat sie filozoficznych roz-
wazah nad gluchotg i wykorzystal wlasne opinie — styszacego ojca. F. Green stwierdzil, ze gtuchota
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K. Krakowiak napisala: ,praktycznie odpowiedzialnoé¢ za rozwdj i wycho-
wanie dziecka ponosza rodzice, ktérych — §wiadome lub nieSwiadome — wybory
dokonywane w réznych okresach zycia decydujg o mozliwosci podjecia kolej-
nych postanowien...” (Krakowiak 1998: 23). To wlasnie odpowiedzialno$é
naktada na rodzicéw okreslone obowiazki, zmusza ich do przezwyciezenia bier-
nosci, a takze spojrzenia na swoje dziecko w swietle jego specyficznych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych.

4.5. Wsparcie spoteczne rodzicéw dziecka niestyszgcego

Wsparcie (wspomaganie) spoteczne jest rodzajem ,,interakcji miedzyludz-
kiej, w ktérej jedne osoby lub grupy oséb (dawcy) udzielajg bezinteresownej po-
mocy drugim osobom lub grupie oséb (biorcy)” (Maciarz 2005: 109). Zdaniem
S. Cohen (2004: 676) zasadniczym celem wsparcia jest podniesienie zdolnosci
czlowieka do radzenia sobie ze stresem. Wszelkie szeroko rozumiane interakcje
mogg zachodzi¢ w czterech podstawowych uktadach ludzkiego zZycia:

— czlowiek—czlowiek (relacje rodzinne, réwiesnicze, zawodowe, sgsiedz-

kie, przyjacielskie),

— czlowiek—grupa (rodzina wlasna, stowarzyszenia spoteczne i polityczne,
organizacje koScielne, ugrupowania wyznaniowe, organizacje zycia kul-
turalnego, grupy przestepcze, sekty),

— czlowiek-instytucje (instytucje pomocy i porady prawnej, medycznej,
socjalnej itp., instytucje uslug i stuzb porzadkowych, ubezpieczenio-
wych, socjalnych, zwiazkowych, edukacyjnych, instytucje samorzado-
we i samopomocy spolecznej),

— czlowiek-szersze uklady (Srodowisko gminy, dzielnicy miasta, regionu
etnicznego i kulturowego) (Kawula 1999, za Sakowicz-Boboryko 2005:
94-95).

W przedstawionym podejsciu ekologicznym widoczne jest nie tylko wy-
razne powigzanie przebiegu réznych uktadéw spotecznych, ale i ich wplyw na
udzial rodziny w procesie rehabilitacji dziecka niestyszacego. Relacje i wza-
jemne zalezno$ci oddzialujg na zachowania czlonkéw wszystkich systeméw,
tworzac srodowiskows sie¢ spoteczna.

A. Twardowski (2005 a) opisal szereg czynnikéw warunkujacych przezy-
cia emocjonalne rodzicéw dziecka niepelnosprawnego. Niektére z nich mogg
dotyczy¢ rodzicéw dziecka nieslyszacego. Problemy wynikajace z bycia matka
i ojcem dziecka niestyszacego mogg wiec by¢ uwarunkowane czynnikami, ta-
kimi jak:

— konkretyzacja obrazu dziecka, ktére ma sie narodzié,

— okres zycia dziecka, w ktérym pojawilo sie uszkodzenie stuchu,

— wiedza ojca na temat potrzeb rozwojowych dziecka niestyszacego,

to defekt, ktéry czyni jego syna innym (za Carroll 1996: 18). Préba zrozumienia sytuacji dzieci
niestyszacych odbila si¢ echem i wplyneta na zainteresowanie sie edukacja dzieci nieslyszacych
przez innych ojcéw, a byli to: Jonathan Lambert, Samuel Edge, William Bolling, Mason Cogswell,
Gardiner Hubbard.
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— sposéb, w jaki rodzic dowiedzial sie o uszkodzeniu stuchu dziecka,

— rodzaj i stopieh uszkodzenia stuchu,

— widoczno$é protezy sluchowej czy innych urzadzen wspomagajacych

stuch,

— informowanie rodzicéw o gtuchocie,

— odniesienie problemu gtuchoty dziecka do Ja,

— miejsce przypisane dziecku w caloksztalcie planéw zyciowych rodzicéw.
Doswiadczanie trudnych emocjonalnie sytuacji i sprostanie wyzwaniu, jakim
jest posiadanie dziecka z uszkodzonym stuchem, nie zwalnia rodzicéw od od-
powiedzialnosci za efekty prowadzonej terapii. Razem ze swoim dzieckiem staja
sie podmiotem procesu rehabilitacji. ,,Nalezy podkreslié, ze jedynie wczesne,
tzn. tuz po diagnozie, wspomaganie rodziny jest warunkiem podmiotowej roli
rodzicéw w rehabilitacji” (Jakoniuk-Diallo 2006: 247). Rodzice réwniez po-
trzebuja opieki psychologicznej i okazuje sie, ze psycholog zamiast jednego
dziecka ma jeszcze dwoje pacjentéw: matke i ojca (Zalewska 1981). Postawy
rodzicéw znajduja odzwierciedlenie w przebiegu rehabilitacji dziecka z uszko-
dzonym stuchem. Ewolucja postaw rodzicéw wobec dziecka niestyszacego prze-
biega wedlug takiego samego schematu jak w przypadku dziecka slyszacego.
Rodzaj i walencja postaw zaleza przede wszystkim od stopnia wzajemnych kon-
taktow rodzicéw z dzieckiem niestyszacym. Dotychczasowe badania diagno-
zujgce postawy rodzicielskie uwzglednily dynamike i ambiwalencje zachowan
rodzicéw (Irzyniec 1994; Jedrzejczak 1967; Géral 1970; Eckert 1986; Gal-
kowski, Kunicka-Kaiser, Smolenska 1988), ale wymagaja aktualizacji. Wyniki
badan przedstawione w ostatnim, trzecim wydaniu Psychologii dziecka gluchego
T. Gatkowskiego, I. Kunickiej-Kaiser, J. Smolefiskiej (1988) ujawnily zaleznosci
pomiedzy zaburzeniami emocjonalnymi dziecka gluchego a postawa rodzicéw
wobec ich rehabilitacji i zaleznoSci pomiedzy pozytywng postawa rodzicéw wo-
bec rehabilitacji a wlasciwym modelem wychowawczym realizowanym przez
rodzicéw wobec dziecka gluchego. Innym cennym zrédlem informacji na temat
pozytywnego wplywu rodzinnych uwarunkowan na ksztaltowanie sie drogi zy-
ciowej i osobowosci cztowieka niestyszacego jest autobiografia P. Dgbrowskiego
pt. Droga przez swiat ciszy (2004).

Zdaniem J.L. Lucknera, A. Velaski (2004: 326) najwiekszym wyzwaniem
dla rodzicéw dziecka niestyszacego jest umiejetno$¢ porozumiewania sie z nim.
Autorzy zaproponowali definicje zdrowej rodziny (ale rozumianej szerzej, nie
tylko z medycznego punktu widzenia). Prawidlowo funkcjonujgcg rodzine
dziecka z uszkodzonym sluchem charakteryzuje:

— zrozumiala i bezposrednia komunikacja,

— egalitaryzm, zréwnanie praw i obowigzkow,

— akceptacja granic przez czlonkéw rodziny, gdyz ich przekroczenie moze

doprowadzi¢ do konfliktu,

— intymno$¢, bliskos¢,

— wewnetrzny tad.

Ten uklad wzajemnych powigzan miedzy czlonkami rodziny zapewnia im po-
czucie bezpieczenstwa i stabilizacji. Oczywiscie nie jest to latwe do realizacji
w rodzinie z dzieckiem z uszkodzonym sluchem, poniewaz struktura interakcji
miedzy rodzicami a dzieckiem jest zréznicowana (Jagoszewska 2009). Bycie
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rodzicem dziecka nieslyszacego to przyjecie nowych rél i obowigzkéw zycio-
wych w zakresie, w ktérym majg niewielkie przygotowanie. Komunikacja mie-
dzy cztonkami rodziny potwierdza, ze ,,w pewnym stopniu kazdy jest gtuchy”
(Bodner-Johnson 2001: 266). Dlatego istnieje potrzeba wsparcia ze strony
specjalistéow, by rodzice zdobyli niezbedne kompetencje i mogli stymulowaé
potrzeby rozwojowe swojego niestyszacego dziecka. Jednocze$nie wykorzystane
przez rodzicéw dostepne Srodki psychologiczne i spoleczne poprawig jakos¢ ich
zycia (Wyczesany 2005; Zaorska 2008)%7. W zwigzku z tym, ze sytuacja ro-
dziny z dzieckiem niepelnosprawnym jest rozpatrywana w kategoriach stresu,
rodziny z tymi dzie¢mi wymagajg wsparcia spotecznego (Dykcik 2010 b: 185).
W Swietle dociekan naukowych wsparcie spoteczne moze mie¢ rézne wymia-
ry (Cobb 1976; Meadow-Orlans 1994; Meadow-Orlans, Sass-Lehrer 1995;
Krause 2004; Jabtonski i in. 2007). Tradycyjne ujecie pozwala na wyrdznienie
czterech nastepujacych wymiaréw wsparcia spotecznego:
— emocjonalnego, obejmujgcego zapewnienie opieki, troski, mitosci, sza-
cunku i stwarzanie mozliwosci wystuchania obaw osoby potrzebujacej,
— informacyjnego, zwigzany z systematycznym dostarczaniem informacji
i udzielaniem konstruktywnych porad,
— instrumentalnego, polegajacego na dostarczeniu odpowiednich débr
materialnych, finansowych,
— oceniajgcego, obejmujgcego przekazywanie pozytywnych komunikatéw
wyrazajacych akceptacje i zrozumienie dla przezy¢ osoby potrzebujace;.
W przypadku rodzicéw dzieci nieslyszacych zaden z tych wymiaréw nie moze
zostaé zaniedbany. Jednakze potrzeby tej grupy rodzicéw zalezg od swoistych
cech charakteru kazdego z czltonkéw rodziny i zachodzacych miedzy nimi in-
terakcji (Meadow-Orlans, Sass-Lehrer 1995). Rodzice dziecka nieslyszacego
przede wszystkim potrzebujg wsparcia emocjonalnego, aby stopniowo przezwy-
ciezali trudna, wrecz kryzysowa sytuacje zwigzang z diagnozg o uszkodzeniu
stuchu®®. To nowe do$wiadczenie spowoduje przeciez liczne zmiany zyciowe
i zaburzy dotychczasowy lad wewnetrzny i zewnetrzny rodziny. Rodzice dzie-
ci nieslyszacych, ktérzy doswiadczaja emocjonalnego wymiaru wsparcia spo-
tecznego, wykazujg sie bardziej spolecznymi zachowaniami (Meadow-Orlans,
Steinberg 1993). Z kolei dzieki wsparciu instrumentalnemu i informacyjnemu
beda mogli wykorzystaé potencjal rozwojowy dziecka nieslyszacego poprzez
odpowiednie formy rehabilitacji i ksztalcenia. B. Bodner-Johnson (2001: 265)
podkreslata, ze objecie systematyczng opieka rodzicéw w ramach programéw
wczesnej interwencji powinno by¢ realizowane na szeroka skale. W proponowa-
nych oddzialtywaniach psychoterapeutycznych wspierajacych rodzicéow dziec-
ka niestyszacego mozna wykorzysta¢ formy dyskusji w grupie rodzicéw*® lub

37 Autorki piszg o interdyscyplinarnym wsparciu rodziny z dzieckiem niepelnosprawnym
i z zespotem wad wrodzonych.

38 K. Meadow-Orlans i in. (1997) na podstawie badan wlasnych prowadzonych wséréd rodzi-
céw dzieci z uszkodzonym stuchem w latach dziewiecdziesigtych XX wieku stwierdzili, Ze najsku-
teczniejszym Zrédlem wsparcia spotecznego dla nich jest jednak diagnoza, ale wczesna i doktadnie
okreslona.

39 Dyskusje w grupie rodzicéw, ktérzy doswiadczaja podobnych probleméw, moga by¢ reali-
zowane w formie takich technik, jak: grupy skupienia, nieformalne sesje (Bodner-Johnson 2001).
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podczas indywidualnych spotkan. Szczegblne cenne sg te strategie, w ktérych
uczestniczg rodzice doroslych dzieci niestyszacych i chetnie dzielg sie swoimi
doswiadczeniami. Ich doswiadczenia zyciowe sg nie tylko Zrédiem informacji
i wsparcia, ale pomagajg mniej doSwiadczonym rodzicom w samookresleniu
sie. Oceniajgcy wymiar wsparcia od specjalistéw, rodzin dzieci niestyszacych,
przyjaciél czy stowarzyszeh wyraznie zmniejsza stres i wplywa na wyzszy po-
ziom akceptacji spotecznej rodzicéw (Greenberg 1983; Meadow-Orlans 1994).

W kontekscie prowadzonych rozwazan pojawia sie pytanie, moze troche
filozoficzne: czy uszkodzenie stuchu dziecka moze nadaé inny wymiar rodziciel-
stwu? Sytuacja rodzicow dziecka niestyszacego jest szczegblna, stanowi Zrédio
ambiwalentnych doswiadczen. Rodzice zostajg zmuszeni do swoistego wymia-
ru egzystowania, do refleksji nad samymi soba. Z perspektywy indywidual-
nej rodzice nie moga przeciez analizowaé swojego zycia tylko przez pryzmat
uszkodzenia sluchu dziecka, lecz muszg prébowac realizowaé wlasne aspiracje,
plany, marzenia. Pomimo stresu wynikajgcego z wychowania dziecka niesly-
szacego powinni pamietacd, ze ,,prawdziwa milo§¢ musi odpowiadaé potrzebom
i naturze swojego dziecka” (Fromm 2011: 206).



Rozdziat V
Metodologia badan wtasnych

5.1. Koncepcja badan —w poszukiwaniu paradygmatu metodologicznego

Orientacja metodologiczna powinna by¢ zdeterminowana paradygmatem na-
ukowym. J. Gnitecki (2004: 513) wyréznil cztery kryteria wyboru paradygma-
tu naukowego: anarchistyczne, socjologiczne, elitarne i demarkacyjne. Kryte-
rium anarchistyczne, inaczej okredlane jako dowolne, jest wyznaczone przez
dana sytuacje badawcza. O doborze kolejnych kryteriéw decyduje grupa na-
ukowcéw (socjologiczne) lub elita naukowa (elitarne). Kryterium demarkacyjne
jest kryterium metodologicznym zwigzanym z wyborem okreslonej orientacji
badawczej. W wyniku wspéiczesnych przemian dokonujacych sie w filozofii na-
uki i metodologii nastepuje intensywnie postepujaca zmiana racjonalnosci, me-
todologii badan pedagogicznych oraz upraszczanie paradygmatéw (Huintington
2005: 25). Przemiany i przewarto$ciowania nie tylko modyfikuja racjonalnosé¢
naukows i wiedze, ale réwniez wplywaja na efektywnos¢ rozwigzywania pro-
bleméw badawczych. WSréd wymienionych przez Gniteckiego (2004) zmian
i przewarto$ciowan waznych dla ogélnej metodologii i niniejszych badan nalezy
wskazaé przejscie:

— od statycznego do dynamicznego interpretowania nauki i wiedzy,

— od statego do historycznego ujmowania przemian w nauce,

— od nauki w ujeciu wynikowym, zaprogramowanym na gotowa wiedze,
do procesualnego jej interpretowania,

— od oddzielnego traktowania kontekstu odkrycia i kontekstu uzasadnie-
nia do 1acznego ich traktowania w tworzeniu wiedzy naukowej,

— od autonomicznych do heteronomicznych modeli rozwoju wiedzy,

— od waskich jednostek strukturalnych wiedzy do bardziej rozbudo-
wanych jednostek strukturalnych (takich jak paradygmaty naukowe
T.S. Kuhna),

— od sztywnych kryteriéw szacowania i testowania teorii i wiedzy, poprzez
kierowanie si¢ kryteriami prostoty logicznej, do trudnych do okreslenia
kryteriéw warto$ciowania odczué i standardéw ocen decydujgcych o lo-
sach systeméw teoretycznych w nauce i wiedzy o edukacji.

Obecnie w postmodernistycznej perspektywie badania moga by¢ realizowane
w warunkach ambiwalencji nieréwnowagowej, czyli ,,na wielu antyfundamen-
talnych orientacjach metodologicznych” (Gnitecki 2004: 519).

W Swietle przedstawionej analizy prezentowane w niniejszej pracy bada-
nia iloSciowe moga by¢ oparte na pozytywistycznym lub neopozytywistycznym
paradygmacie naukowym. W drugiej potowie XIX wieku inicjatorem ruchu po-
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zytywistycznego w filozofii i nauce byl francuski socjolog i filozof A. Comte
(1798-1857). Zalozenia pozytywizmu metodologicznego byly oparte na trzech
zrédiach naukowych: fenomenalizmie, naturalizmie i metodzie genetycznej ba-
dania zjawisk humanistycznych. Fenomenalizm orzekal, ze wylacznie zdania
obserwacyjne informuja o tym, co rzeczywiste. W mysl ujecia naturalizmu me-
todologicznego nauki spoleczne powstajg wedlug zalozen nauk przyrodniczych.
Inne cechy pozytywistycznej orientacji metodologicznej to konkretnos¢ i psy-
chologizm (Gajdamowicz 2004). Neopozytywisci sformutowali swoje poglady
opierajac sie na koncepcjach swoich poprzednikéw. Uznali, ze jezyk fizyki jest
intersubiektywny i uniwersalny, dlatego powinien byé wykorzystywany do za-
pisu zdah elementarnych (informujacych o tym wszystkim, co bezposrednio jest
doznaniem zmystowym). Koncepcja metodologiczna neopozytywistéw wyrazala
sie w trzech dazeniach:

— uznaniu empirycznej interpretacji wiedzy,

— oparciu sie na jezyku matematyczno-logicznym,

— uznaniu w nauce tylko tego, co jest sprawdzalne.

Paradoksalnie neopozytywisci nie aprobowali metafizyki, a przeciez jej ele-
menty znajduja odzwierciedlenie w ich wilasnych pogladach. Waznym przed-
stawicielem neopozytywizmu byl austriacki filozof Ludwig Wittgenstein, ktéry
swoje programowe antymetafizyczne nastawienie wyjasnia w dziele: Tractatus
Logico-Philosophicus przestaniem: ,,Co sie w ogdle da powiedzie¢, da sie jasno
powiedzieé, o czym za$ nie mozna méwié, o tym trzeba milcze¢” (za Syjud
2003: 236).

Przedstawione dwie wykluczajace sie szkoly myslenia przyczynily sie do
wyréznienia swoistych paradygmatéw metodologicznych. T.P. Wilson (1973:
57) okredlit dwa typy paradygmatéw: normatywny i interpretatywny. Pierwszy
z wyréznionych, normatywny, zwigzany jest z pogladami E. Durkheima i T. Par-
sonsa. T.P. Wilson (1973: 69) oprécz nurtu strukturalnego funkcjonalizmu wia-
czyl do niego nurt symbolicznego interakcjonizmu. W prezentowanej koncepcji
istotne jest pojecie zachowania, ktére oznacza czynno$¢ powtarzalng, wynikaja-
ca z zewnetrznych oczekiwan (np. wplyw czionkéw rodziny) lub wewnetrznych
dyspozycji cztowieka (np. aspiracji). Dla badacza normatywnego gtéwnym celem
bedzie opracowanie teorii uniwersalnej na temat ludzkiego zachowania i zacho-
wan innych zbiorowosci. Paradygmat interpretatywny reprezentujg trzy szko-
ly myslenia: etnometodologia H. Garfinkela, fenomenologia transcendentalna
E. Husserla i egzystencjalna A. Schiitza, a takze interakcjonizm symboliczny,
ktérego zwolennikami byli H. Blumer, B. Glaser, A. Strauss, H. Becker. Ogni-
wem lgczacym tych naukowcéw bylo zainteresowanie sie czlowiekiem — akto-
rem, ktéry jest twoércg wlasnej roli. Szczegdlne znaczenie dla interpretatywnej
metodologii ma etnometodologia, w ktérej podkresla sie indeksykalnosé (inde-
xality), zgodnie z ktérg kazde zjawisko moze byé modyfikowane przez wzory.
Zwolennicy etnometodologii opisujg najbardziej codzienne zajecia i wyjgtkowe
zdarzenia w zyciu czlowieka, po to aby poznac¢ je jako zjawiska rzadzace sie wta-
snymi prawami. Przedmiotem badan interpretatywnych jest przede wszystkim
interakcja, rozumiana jako spotkanie czlowieka z czlowiekiem.

Trwajace od lat polemiki dotyczace tych przeciwstawnych paradygmatéw
dowodza, ze naukowcy wecigz poszukujg podstawowych modeli, by uporzad-
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kowaé swoje rozumowanie. Podstawg refleksji metodologicznej powinien by¢
»Sceptycyzm” proponowany przez S. Palke (2006: 67) i w zwigzku z tym ist-
nieje potrzeba ujecia paradygmatu normatywnego i interaktywnego nie jako
alternatywnych, ale wzajemnie dopelniajgcych sie w orientacji badawczej.

S. Palka (1989: 3) empiryczne badania iloSciowe, oparte na neopozytywi-
stycznych zalozeniach wskazal jako wzorzec badan przyrodniczych i jednocze-
$nie uznal ich uzytecznos¢ w poszukiwaniach badawczych w naukach humani-
styczno-spotecznych!. Z punktu widzenia metodologicznego badania iloSciowe
maja liczne zalety, np.:

— pozwalajg uja¢ w formie wartosci liczbowych, procentowych cechy ba-

danej rzeczywistosci,

— umozliwiajg zastosowanie jezyka matematyki do analizy danych, inter-
pretowania prawidlowosci deterministycznych i korelacyjnych na dro-
dze operacji statystycznych,

— pozwalajg na kategoryzowanie elementéw badanej rzeczywistosci, np.
wypowiedzi, zachowan oséb badanych,

— umozliwiajg korzystanie ze statystyki, dzieki czemu mozliwe jest jedno-
znaczne, rzetelne i trafne interpretowanie danych,

— pozwalajg na ujmowanie badanych zmiennych, okreslanie wspéizalez-
nosci miedzy nimi,

— ujmowanie badanych zmiennych w postaci wartosci liczbowych po-
zwala na poréwnywanie badanych zjawisk w okreslonej przestrzeni,
w czasie, a takze umozliwia okreslenie sity zwigzkéw miedzy zmienny-
mi i istotnosci réznic miedzy zmiennymi (Palka 1989; Lobocki 2000).

Relacje poznawcze i badawcze miedzy naukami przyrodniczymi, spoleczny-
mi i humanistycznymi stwarzajg mozliwos¢ i potrzebe wspétdziatania. Jednym
z warunkéw efektywnego prowadzenia badah z pogranicza pedagogiki i nauk
pomocniczych (filozofii, psychologii, socjologii) jest odchodzenie od modelowa-
nia badanych zjawisk i proceséw z punktu widzenia pojedynczej nauki i prze-
chodzenie do budowania systemu ogdlnego, ujmujgcego badane obiekty holi-
stycznie. Ten system, zdaniem S. Palki:

niebedacy prosta suma osiagnie¢ badawczych przedstawicieli poszczegélnych nauk,
lecz czyms$ bardziej zlozonym poznawczo — moze by¢ najwiekszym osiggnieciem
badan z pogranicza, moze tez dawac najwiecej korzysci poznawczych, a w konse-
kwencji korzysci dla praktyki wychowania, ksztalcenia i samoksztalcenia cztowieka
(Palka 2004: 315).

5.2. Przedmiot i cele badan

Z analizy stanu badan w literaturze polskiej dotyczacych mozliwosci
udzialu ojca w ksztaltowaniu u dziecka nieslyszacego motywacji do osiggniec
edukacyjnych wynika, ze nie byly one w ogdle podejmowane. Jest to watek
rozwazan wyraznie zaniedbany i dlatego istnieje potrzeba naukowa wyjasnienia

! Nalezy jednak podkresli¢, ze zdaniem S. Palki (1989) model badan ilo$ciowo-jakosciowych
stuzy efektywnosci nauk pedagogicznych, ale istniejg granice ich stosowalnosci.
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swoistej, ale jakze waznej roli ojca w procesie rehabilitacji i edukacji dziecka
niestyszacego. Uwzgledniajac stopieh zlozonosci przedmiotu badan, interferen-
cyjnoé¢ wielu zjawisk zachodzgcych w Srodowisku rodzinnym dziecka niesty-
szacego, nalezy odwolaé sie do paradygmatu ekologicznego (Bronfenbrenner,
Morris 1998) i systemowego (Tyszka 2001; Rys 2001), ktére pozwalajg uka-
za¢ funkcjonowanie wspblczesnej rodziny. Z perspektywy ekologicznej nalezy
uwzglednia¢ wplyw wszystkich czynnikéw srodowiskowych (od kontekstu mi-
kro po konteksty: makro i chronosystemowe) (Gatkowski 1995; Dykcik 1988,
2010 b). W ramach paradygmatu systemowego analiza funkcjonowania rodzi-
ny pozwoli na uwzglednienie waznych ,,regul metodologicznych”, np. zasady
wieloaspektowej analizy wnetrza rodziny, zasady analizy rodziny w sprzeze-
niu z zewnetrznymi ukladami spotecznymi, zasady struktur i proceséw zycia
rodzinnego (Tyszka 2001: 121-122). Systemowe podejscie pozostaje w row-
nowadze z teorig strukturalistyczno-funkcjonalistyczng (Kingsbury, Scanzoni
1993, za Smith i in. 2009: 39-40).

Ekosystemowy punkt widzenia pozwolil na identyfikacje podstawowych
czynnikéw Srodowiska rodzinnego i uwzglednienie jako modelu kryteriéw i ka-
tegorii ocen wydolnosci wychowawczej rodziny z dzieckiem o réznej niepelno-
sprawnosci w ujeciu W. Dykcika (2010 b: 169). Zaproponowane przez autora
czynniki mogg decydowac o rezultatach szeroko rozumianej rehabilitacji i edu-
kacji dziecka niestyszacego (tabela 1).

Tabela 1. Kryteria i kategorie oceny poziomu niewydolnosci wychowawczej rodziny

Czynniki strukturalne Czynniki organizacyjne Czynniki funkcjonalne

1. Spoteczne — wyksztatcenie rodzicdw — cechy osobowosci dzieci, rodzicow

Czynniki wewnatrzrodzinne

a) rodziny petne:
— wielkos¢
— pokoleniowosé¢

b) rodziny niepetne:
— naturalne

— dezintegracja

— rozpad

— rozbicie (rozwdd)

c) rodziny zrekonstruowane

— charakter pracy zawodowej
rodzicéw

— pozycja dziecka

— postawy rodzicielskie

— ukfad stosunkdéw matzenskich
miedzy rodzicami

— organizacja zycia

— rodzaj i stopien zaburzen
i niepetnosprawnosci fizycznej
i psychicznej

— $wiadomos¢ wychowawcza
rodzicow

— zaspokajanie potrzeb dziecka

— wiezi i relacje emocjonalne

— styl oddziatywania
wychowawczego

— atmosfera wspétzycia

— poziom jakosci zycia

2. Gospodarczo-ekonomiczne

— warunki materialne, zrodta
dochoddéw

— warunki socjalno-bytowe,
warunki mieszkaniowe

Czynniki zewnatrzrodzinne

3. Przynalezno$c¢ terytorialna:
aktywnos¢ spoteczna
zawodowa

— $rodowisko zamieszkania

— miejsce pracy zawodowej

— aktywnos¢ w organizacjach
spoteczno-politycznych

— uczestniczenie w formalnych
grupach, specjalistycznych
organizacjach i stowarzyszeniach,
samopomoc

4. Status i prestiz w lokalnej
mezostrukturze spotecznej

— uczestnictwo i aktywnos¢
spotecznikowska
— stosunki sasiedzkie

— petnienie pozarodzinnych rél
spotecznych

Zrédto: Dykcik 2010 b: 169
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Uwzgledniajac jako kryterium funkcje, jakie pelni nauka w spoleczehstwie,
i cele wewnetrzne badacza, J. Gnitecki (2004: 454) wyréznit trzy kategorie ce-
léw: poznawcze (zwigzane z opisem, wyjasnieniem i przewidywaniem zjawisk
pedagogicznych), teoretyczne (zwigzane z opracowaniem zalozen teoretycznych
lub empirycznego modelu) i praktyczne (dotyczace realizacji zadah praktycz-
nych). Podjeta praca badawcza ma w zalozeniu speinié¢ nastepujace cele:

— rozpoznanie i poréwnanie wplywu czynnikéw wewnatrzrodzinnych
oraz czterech wymiaréw wsparcia spotecznego na udzial ojca w ksztal-
towaniu motywacji osiagnie¢ edukacyjnych dziecka nieslyszacego po-
dejmujgcego nauke w formie integracji edukacyjnej pelnej i czeSciowej,

— okreslenie modelowej charakterystyki ojca dziecka nieslyszacego po-
dejmujgcego nauke w formie integracji edukacyjnej pelnej i cze$ciowej
w aspekcie wspétczesnych paradygmatéw familiologicznych,

— opracowanie wskazéwek kierowanych pod adresem ojcow, ktérzy chcie-
liby ksztaltowaé motywacje osiggnie¢ edukacyjnych dziecka niestysza-
cego podejmujgcego nauke w formie integracji edukacyjnej pelnej i cze-
Sciowe;j.

5.3. Problemy i hipotezy badawcze

W zwiagzku z podjetym tematem i celem badan sformutowano nastepujace
problemy badawcze gléwne i szczegbtowe:

1. Czy i w jakim stopniu czynniki wewnatrzrodzinne réznicujg udziat ojca
w ksztaltowaniu motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego
podejmujacego nauke w formie integracji pelnej i cze$ciowej?

1.1. W jakim stopniu wewnetrzne czynniki strukturalne réznicuja udziat
ojca w ksztaltowaniu motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka niesty-
szacego podejmujacego nauke w formie integracji pelnej i czeSciowej?

1.2. W jakim stopniu wewnetrzne czynniki organizacyjne réznicuja udziat
ojca w ksztaltowaniu motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka niesty-
szacego podejmujacego nauke w formie integracji pelnej i czeSciowej?

1.3. W jakim stopniu wewnetrzne czynniki funkcjonalne réznicuja udziat
ojca w ksztaltowaniu motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka niesty-
szacego podejmujacego nauke w formie integracji pelnej i czeSciowej?

2. Czy i w jakim stopniu wymiar wsparcia spolecznego réznicuje udziat ojca
w ksztaltowaniu motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego
podejmujacego nauke w formie integracji pelnej i cze$ciowej?

2.1. W jakim stopniu wymiar emocjonalny wsparcia spolecznego réznicuje
udzial ojca w ksztaltowaniu motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka
niestyszacego podejmujgcego nauke w formie integracji pelnej i cze-
Sciowej?

2.2. W jakim stopniu wymiar informacyjny wsparcia spolecznego rézni-
cuje udzial ojca w ksztaltowaniu motywacji osiagnie¢ edukacyjnych
dziecka nieslyszacego podejmujacego nauke w formie integracji pelnej
i czeSciowej?
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2.3. W jakim stopniu wymiar oceniajacy wsparcia spolecznego réznicuje
udzial ojca w ksztaltowaniu motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka
niestyszacego podejmujacego nauke w formie integracji pelnej i cze-
Sciowej?

2.4. W jakim stopniu wymiar instrumentalny wsparcia spolecznego réz-
nicuje udzial ojca w ksztaltowaniu motywacji osiggnie¢ edukacyjnych
dziecka nieslyszacego podejmujacego nauke w formie integracji peinej
i czeSciowej?

3. Ktére z czynnikéw wewnatrzrodzinnych i wymiaréw wsparcia spolecznego
réznicujacych udzial ojca dziecka niestyszacego podejmujacego nauke w for-
mie integracji edukacyjnej pelnej i czeSciowej sg bardziej lub mniej istot-
ne dla opracowania teoretycznego modelu charakterystyki ojca w aspekcie
wspblczesnych paradygmatéw familiologicznych.

W odniesieniu do tak okreslonych pytan badawczych sformulowano nastepuja-

ce hipotezy gtéwne i szczegdlowe:

1. Czynniki wewnatrzrodzinne w sposéb istotny statystycznie réznicuja udziat
ojca dziecka nieslyszacego podejmujacego nauke w formie integracji peinej
(ODIP)? i ojca dziecka niestyszacego podejmujacego nauke w formie integra-
cji czeéciowej (ODIC)® w ksztalttowaniu motywacji osiagnieé¢ edukacyjnych
dziecka niestyszacego.

Podstawe do sformulowania powyzszej hipotezy gtéwnej i ponizszych hi-
potez szczegdtowych stanowig doniesienia z opracowan naukowych, w ktérych
autorzy akcentuja wplyw czynnikéw wewnatrzrodzinnych na ksztaltowanie
motywacji osiagnie¢ edukacyjnych dziecka peinosprawnego i z réznymi potrze-
bami edukacyjnymi (Tyszkowa 1964; Kupisiewicz 1965; Hurlock 1985; Dyk-
cik 1979, 2010 b; Kawula, Bragiel, Janke 2000; Ziemska 2009; Kwiecinski
2002; Twardowski 2005 a; Pospiszyl 2007; Jurewicz 2010).

1.1. Wewnatrzrodzinne czynniki strukturalne w sposéb istotny statystycznie
réznicuja udzial ojcéw z dwéch badanych grup (ODIP, ODIC) w ksztal-
towaniu motywacji osiagnieé¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego.

Graficzne przedstawienie istotnych czynnikéw wewnatrzrodzinnych organi-

zacyjnych wplywajacych na ksztaltowanie motywacji osiagnie¢ edukacyjnych

dziecka niestyszacego stanowi schemat 1.

1.2. Wewnatrzrodzinne czynniki organizacyjne w sposéb istotny staty-
stycznie réznicujg udziat ojcéw z dwédch badanych grup (ODIP, ODIC)
w ksztaltowaniu motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka niestysza-
cego.
Graficzne przedstawienie istotnych czynnikéw wewnatrzrodzinnych organi-
zacyjnych wplywajacych na ksztaltowanie motywacji osiggnie¢ edukacyjnych
dziecka niestyszacego obrazuje schemat 2.

2 ODIP - styszacy ojcowie, ktérych nieslyszace dzieci realizowaly obowiazek szkolny w for-
mie integracji edukacyjnej pelne;j.

3 ODIC - styszacy ojcowie, ktérych niestyszace dzieci realizowaly obowigzek szkolny w formie
integracji edukacyjnej czeSciowe;j.
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Wewnatrzrodzinne
czynniki strukturalne

| Wiek ojca

| Liczba dzieci posiadanych przez ojca

—| Status spoteczny ojca |

| Pozycja ekonomiczna ojca w rodzinie

|Struktura Srodowiska rodzinnego ojca

Schemat 1. Wewnatrzrodzinne czynniki strukturalne

Zrédto: opracowanie wiasne

Wewnatrzrodzinne
czynniki organizacyjne

Wyksztatcenie ojca

Czas pracy ojca

System pracy ojca

Satysfakcja ojca z pracy zawodowe;j

Charakter pracy ojca

Reakcja ojca na diagnoze uszkodzenia stuchu dziecka

NN

Udziat ojca w realizowaniu ¢wiczen logopedycznych w domu

—| Pomoc udzielana przez ojca dziecku niestyszgcemu w odrabianiu zadan

Ttumaczenie tresci programowych przez ojca

Czytanie ksigzek dziecku niestyszagcemu przez ojca

Przepisywanie przez ojca tresci programowych

|
|
|
|
|
|
Udziat ojca w zajeciach logopedycznych w poradni |
|
|
|
|
|
|

]
—
—
|

Postawy ojcowskie

Schemat 2. Wewnatrzrodzinne czynniki organizacyjne

Zrédto: opracowanie wiasne

1.3. Wewnatrzrodzinne czynniki funkcjonalne w sposéb istotny statystycznie
réznicujg udzial ojcéw z dwéch badanych grup (ODIP, ODIC) w ksztal-
towaniu motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego.

Ponizej graficzne przedstawienie istotnych czynnikéw wewnatrzrodzinnych
funkcjonalnych wplywajacych na ksztaltowanie motywacji osiggnie¢ edukacyj-
nych dziecka niestyszacego.
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Wewnatrzrodzinne
czynniki funkcjonalne

—| Kultura bierna ojca |
—| Kultura czynna ojca |

—| Wymiary funkcjonowania ojca w rodzinie |

—| Swiatopoglad ojca |

Schemat 3. Wewnatrzrodzinne czynniki funkcjonalne

Zrédto: opracowanie wiasne

2. Wymiar wsparcia spolecznego w sposdb istotny statystycznie réznicuje
udzial ojca dziecka nieslyszacego podejmujacego nauke w formie integracji
pelnej (ODIP) i ojca dziecka niestyszacego podejmujacego nauke w formie
integracji czeSciowej (ODIC) w ksztaltowaniu motywacji osiggnie¢ edukacyj-
nych dziecka niestyszacego.

Hipoteze te oraz ponizsze hipotezy szczegdélowe postawiono na podstawie
doniesien z literatury wskazujgcych na potrzebe réznych wymiaréw wsparcia
spoltecznego na $rodowisko rodzinne dziecka niestyszacego (Meadow-Orlans,
Steinberg 1993; Meadow-Orlans 1994; Meadow-Orlans, Sass-Lehrer 1995;
Meadow-Orlans i in. 1997).

2.1. Emocjonalny wymiar wsparcia spolecznego w sposéb istotny staty-
stycznie réznicuje udziat ojcéw z dwéch badanych grup (ODIP, ODIC)
w ksztaltowaniu motywacji osiagnie¢ edukacyjnych dziecka nieslysza-

cego.
Emocjonalny wymiar
wsparcia spotecznego
Po diagnozie uszkodzenia stuchu W okresie rehabilitacji dziecka W okresie edukacji dziecka
u dziecka niestyszacego niestyszacego

(o ] [ owen ] [ weem ]
[ — [ v} | [ e ]
|
|

Psychoterapeuta I_ Przyjaciele
Inni specjalisci w poradni —
Psycholog —

Schemat 4. Emocjonalny wymiar wsparcia spotecznego

Zrédto: opracowanie wiasne
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2.2. Informacyjny wymiar wsparcia spolecznego w sposéb istotny staty-
stycznie réznicuje udzial ojcéw z dwéch badanych grup (ODIP, ODIC)
w ksztaltowaniu motywacji osiagnie¢ edukacyjnych dziecka niestysza-

cego.

Informacyjny wymiar
wsparcia spotecznego

Po diagnozie uszkodzenia stuchu
u dziecka

Laryngolog | Nauczyciel w przedszkolu I—

W okresie rehabilitacji
dziecka niestyszacego

W okresie edukacji
dziecka niestyszacego

| Specjalisci w poradni

|

Schemat 5. Informacyjny wymiar wsparcia spotecznego

Zréd

fo: opracowanie wtasne

Grono pedagogiczne

2.3. Oceniajacy wymiar wsparcia spolecznego w sposéb istotny staty-
stycznie réznicuje udzial ojcéw z dwéch badanych grup (ODIP, ODIC)
w ksztaltowaniu motywacji osiagnie¢ edukacyjnych dziecka niestysza-

cego.

Oceniajacy wymiar
wsparcia spotecznego

Po diagnozie uszkodzenia stuchu
u dziecka

Laryngolog

W okresie rehabilitacji
dziecka niestyszacego

W okresie edukacji
dziecka niestyszacego

Logopeda

Cztonkowie rodziny

Sasiedzi

Przyjaciele

Grono pedagogiczne

Specjalisci w poradni

Schemat 6. Oceniajgcy wymiar wsparcia spotecznego

Zréd

to: opracowanie wtasne

|
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2.4. Instrumentalny wymiar wsparcia spotecznego w sposéb istotny staty-

stycznie réznicuje udzial ojcéw z dwéch badanych grup (ODIP, ODIC)
w ksztaltowaniu motywacji osiagnie¢ edukacyjnych dziecka niesty-
$z3cego.

Instrumentalny wymiar
wsparcia spotecznego

Po diagnozie uszkodzenia stuchu W okresie rehabilitacji W okresie edukacji
u dziecka dziecka niestyszacego dziecka niestyszgcego
[
NFZ | Organizacje wyznaniowe |

| Instytucje pomocy socjalnej |

| Organizacje spoteczne |

Schemat 7. Instrumentalny wymiar wsparcia spotecznego

Zrédto: opracowanie wiasne

W przypadku 3 gtéwnego pytania problemowego nie zostala postawiona hipo-
teza i zastosowano zasade bezzalozeniowosci. Jako uzasadnienie nalezy wska-
zaé nastepujgce argumenty:

Zdaniem M. Lobockiego (2000: 26) nie wszystkie problemy badawcze
wymagaja postawienia hipotezy. W przypadkach probleméw badaw-
czych dotyczacych opisu badanych faktéw lub zjawisk nie jest to ko-
nieczne, a nawet niewskazane. W ten sposéb mozna unikna¢ zbytniego
ukierunkowania prowadzonych badan wtasnych, czyli badan stricte
diagnostycznych.

Niniejsze badania maja charakter eksploracyjny i przy tak okreslonym
podejéciu metodologicznym istnienie hipotezy moze ograniczy¢ ,,mozli-
wo$¢ postrzegania danego zjawiska, redukujgc je do uswiadomionych
przez badacza watkéw, moze pominagé wiele zagadnien, z ktérych ba-
dacz nie zdawal sobie sprawy” (Bauman 1995: 57).

Z powodu braku przedmiotowych analiz w opracowaniach naukowych
na temat udzialu ojca w zaspokajaniu potrzeb rozwojowych i edukacyj-
nych dziecka niestyszacego niniejsze badania mozna uznaé za diagno-
styczne dla danej rzeczywistoSci. W zwiazku z tym powyzsze pytanie
problemowe jest pytaniem diagnostycznym, nieusytuowanym na tle
dotychczasowych osiggnie¢ naukowych i nie wymaga stawiania hipotez
(Lobocki 2000: 24).

Rodzina jest ,grupa spoleczng oraz instytucja spoteczna, integralnie
«wmontowana» w strukture spoleczna i kulture behawioralna spote-
czenstwa oraz jego funkcjonowanie, a jej funkcje «biologiczne» nie sg
«czystymi» funkcjami biologicznymi, jak w Swiecie zwierzat — maja $ci-
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sly zwigzek ze sferg wysoko rozwinietej psychiki oraz sferg spoteczno-
-kulturowego funkcjonowania jednostek, malzenstwa i samej rodziny”
(Tyszka 2001: 30). W kontekscie tej definicji nalezy traktowaé rodzine
jako kategorie dynamiczng, zmienng. Niniejsze badania nie stanowia
proéby powtérzenia innych badan i dlatego moga by¢ traktowane jako
diagnostyczne i dopiero tworzy¢ baze metodologiczng do formulowania
hipotez do kolejnych badan, juz o charakterze weryfikacyjnym.

5.4. Uktad zaleznosci miedzy zmiennymi

Po dokonaniu przegladu literatury przedmiotu i ze wzgledu na giéwne
problemy oraz hipotezy badawcze wyodrebniono zmienne niezalezne (czynniki
wewnatrzrodzinne dotyczace funkcjonowania spolecznego ojca) i zmienng za-
lezna (osiagniecia edukacyjne dziecka niestyszacego). W badaniach wyréznio-
no réwniez zmienne posredniczace — kontekstowe, ktérych oddziatywanie jest
niemal réwnolegle z objetymi zmiennymi niezaleznymi (Lobocki 2000: 34).
Uwzgledniajac zlozonosé¢ systemu rodzinnego, w podjetych badaniach do anali-
zy wybrano niektére czynniki wazne z uwagi na przyjetg problematyke badaw-
cza. WSréd zmiennych kontekstowych wyodrebniono cztery wymiary wsparcia
spolecznego:

— emocjonalny,

— informacyjny,

— oceniajacy,

— instrumentalny.

Schemat 8 przedstawia obrazowo uklad zaleznoSci miedzy zmiennymi,
a szczegblowy wykaz zmiennych i ich wskaznikéw zawiera tabela 2.

Zmienne niezalezne Zmienne zaleine

Zmienne kontekstowe

Czynniki wewnatrzrodzinne

dotyczace ojca ’
Czynniki strukturalne Osiggniecia edukacyjne
Czynniki organizacyjne dziecka niestyszacego

Czynniki funkcjonalne

Wsparcie spoteczne

Wymiar emocjonalny
Wymiar informacyjny
Wymiar oceniajacy
Wymiar instrumentalny

Schemat 8. Uktad zmiennych i zaleznosci

Zrédto: opracowanie wtasne
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Tabela 2. Tabelaryczne zestawienie zaleznosci pomiedzy zmiennymi i wskaznikami

Rodzaj zmiennej Zmienna Narzedzia badawcze Rodzaj wskaznika
Zalezna —wynik dziecka niestyszgcego ze Sprawdzian w klasie szdstej inferencyjny
Osiagniecia sprawdzianu w klasie szdstej (Arkusz S-7-122) opracowany
edukacyjne dziecka przez Centralng Komisje
niestyszacego Egzaminacyjng w Warszawie,

dostosowany do potrzeb
edukacyjnych ucznia
niestyszacego
Niezalezna — wiek ojca, Kwestionariusz ankiety dla empiryczno-
Czynniki — liczba dzieci posiadanych przez ojca, | ojcow -definicyjny
wewnatrzrodzinne | - status spoteczny ojca,
strukturalne — pozycja ekonomiczna ojca
— struktura $rodowiska rodzinnego ojca | Struktura Srodowiska inferencyjny
Rodzinnego — M. Ry$
Czynniki — wyksztatcenie ojca, Kwestionariusz ankiety dla empiryczno-
wewnatrzrodzinne |- czas pracy ojca, ojcow -definicyjny
organizacyjne — system pracy ojca,
— satysfakcja ojca z pracy zawodowej,
— charakter pracy ojca,
— reakcja ojca na diagnoze uszkodzenia
stuchu,
— udziat ojca w zajeciach
logopedycznych w poradni,
— udziat ojca w realizowaniu ¢wiczen
logopedycznych w domu,
— pomoc ojca w odrabianiu zadan
domowych,
— ttumaczenie tresci programowych
przez ojca,
— czytanie ksigzek dziecku
niestyszacemu przez ojca,
— przepisywanie przez ojca tresci
programowych
— postawy ojcowskie Skala Postaw Rodzicielskich inferencyjny
M. Plopy
Czynniki — wymiary funkcjonowania ojca Kwestionariusz do Oceny inferencyjny
wewnatrzrodzinne | w rodzinie Rodziny M. Cierpki
funkcjonalne — poziom kultury biernej ojca, Kwestionariusz ankiety dla empiryczno-
— poziom kultury czynnej ojca, ojcow -definicyjny
— Swiatopoglad
Kontekstowe — wsparcie po diagnozie — zony, Kwestionariusz ankiety dla empiryczno-
Wsparcie laryngologa ojcow -definicyjny
spoteczne - - —— — -
— wymiar — wsparcie w okresie rehabilitacji Kwestionariusz wywiadu

emocjonalny

—logopedy, psychologa,
psychoterapeuty, innych specjalistow

z pedagogiem/ psychologiem
w poradni

— wsparcie w okresie edukacji —
rodziny, sasiadow, przyjaciot,
nauczycieli, psychologa

Kwestionariusz wywiadu

z nauczycielem
Kwestionariusz ankiety dla
ojcow




104 Rozdziat V Metodologia badan wtasnych
Wsparcie — wsparcie po diagnozie — laryngologa, | Kwestionariusz ankiety dla empiryczno-
spoteczne ojcodw -definicyjny
— wymiar
informacyjny — wsparcie w okresie rehabilitacji Kwestionariusz wywiadu
—nauczyciela w przedszkolu, z pedagogiem/ psychologiem
specjalistéw w poradni w poradni
Kwestionariusz ankiety dla
ojcédw
— wsparcie w okresie edukacji — grona | Kwestionariusz wywiadu
pedagogicznego z nauczycielem
Wsparcie — wsparcie po diagnozie — laryngologa | Kwestionariusz ankiety dla empiryczno-
spoteczne — ojcéw -definicyjny
wymiar oceniajacy | — wsparcie w okresie rehabilitacji Kwestionariusz wywiadu
—logopedy, cztonkéw rodziny, z nauczycielem
sgsiadow, przyjacidt, grona Kwestionariusz ankiety dla
pedagogicznego, specjalistow ojcédw
w poradni
— wsparcie w okresie edukacji Kwestionariusz wywiadu
— logopedy, cztonkéw rodziny, z pedagogiem/ psychologiem
sgsiadow, przyjaciot, grona w poradni
pedagogicznego, specjalistow Kwestionariusz ankiety dla
w poradni ojcow
Wsparcie — wsparcie po diagnozie — NFZ Kwestionariusz ankiety dla empiryczno-
spoteczne ojcédw -definicyjny
—wymiar

instrumentalny

— wsparcie w okresie rehabilitacji —
organizacji wyznaniowych, instytucji
pomocy socjalnej, organizacji
spotecznych

Kwestionariusz wywiadu

z nauczycielem
Kwestionariusz ankiety dla
ojcédw

— wsparcie w okresie edukacji —
organizacji wyznaniowych, instytucji
pomocy socjalnej, organizacji
spotecznych

Kwestionariusz wywiadu

z nauczycielem
Kwestionariusz ankiety dla
ojcodw

Zrédto: opracowanie wiasne

5.5. Metoda, techniki i narzedzia badawcze

Metoda zastosowang do rozwigzywania postawionych probleméw badaw-

czych gtéwnych byl sondaz diagnostyczny?. Sondaz diagnostyczny

jest sposobem gromadzenia wiedzy o atrybutach strukturalnych i funkcjonalnych
oraz dynamice zjawisk spolecznych, opiniach i pogladach wybranych zbiorowosci,
nasilaniu sie i kierunkach rozwoju okreslonych zjawisk i wszelkich innych zjawi-

4 W zwigzku z tym, ze prezentowane postepowanie badawcze ma charakter eksploracyjny,
przyjeto podzial strategii iloSciowych w badaniach pedagogicznych w ujeciu T. Pilcha, T. Bauman.
Autorzy podkreslaja, ze przyjecie §cislej, schematycznej klasyfikacji zapewnia ,,tad pojeciowy opar-
ty o ustalenia terminologiczne metodologii ogélnej oraz dyrektywe intersubiektywnej komunika-

tywnosci” (Bauman, Pilch 2010: 70).




5.5. Metoda, techniki i narzedzia badawcze 105

skach instytucjonalnie nie zlokalizowanych — posiadajacych znaczenie wychowaw-
cze — w oparciu o specjalnie dobrang grupe reprezentujaca populacje generalna,
w ktoérej badane zjawisko wystepuje (Pilch, Bauman 2010: 80).

Procedura ta jest najbardziej odpowiednia do realizacji badah o charak-
terze eksploracyjnym, a ich wyniki mozna traktowac jako wnioski o charakte-
rze ogélnym w odniesieniu do populacji uczniéw nieslyszacych realizujacych
obowigzek szkolny w systemie edukacji integracyjnej. Dobdr okreslonej meto-
dy implikuje zastosowanie odpowiedniej techniki badan. W ramach sondazu
diagnostycznego zastosowano nastepujace techniki: ankiete z ojcem, wywiad
kategoryzowany z nauczycielem i pedagogiem (lub psychologiem) z poradni,
analize dokumentéw.

W badaniach wykorzystano nastepujace narzedzia:

- Kwestionariusz Oceny Rodziny M. Cierpki®,

— Skala Postaw Rodzicielskich M. Plopy,

— Struktura Srodowiska Rodzinnego M. Rys,

— Kwestionariusz ankiety dla ojcéw w opracowaniu wiasnym,

— Kwestionariusz wywiadu z nauczycielem — w opracowaniu wiasnym,

— Kwestionariusz wywiadu z pedagogiem/psychologiem w poradni w opra-

cowaniu wlasnym,

— Sprawdzian w Kklasie szdstej dla ucznidéw niestyszacych i stabostysza-

cych (Arkusz S-7-122).

Kwestionariusz Oceny Rodziny (KOR) to polska wersja niemieckiego narzedzia
do diagnozy rodziny: Family Assesment Measure (FAM), opracowanego przez
M. Cierpke, G. Freverta, opartego na Modelu Procesu Funkcjonowania Rodziny
H. Skinnera, P. Steinhauera i J. Santa-Barbary z 1984 roku (por. Namystowska
iin. 2002). Model ten obejmuje siedem wymiaréw funkcjonowania w rodzinie:
wypelnianie zadan, podziat rél, komunikacja, emocjonalno$¢, zaangazowanie
uczuciowe, kontrola oraz warto$¢ i normy. Polska wersja sktada sie z trzech ro-
dzajéow kwestionariuszy: Kwestionariusza Rodzinnego, Kwestionariusza Samo-
oceny i Kwestionariusza Relacji Dwuosobowych. Kazdy kwestionariusz zawiera
siedem 4-punktowych skal, opisujacych siedem aspektéw funkcjonowania ro-
dziny oraz jej poszczegdlnych czlonkéw.

Skala Postaw Rodzicielskich (SPR, wersja dla ojcéw) zostala opracowana przez
M. Plope (2008). Autor na podstawie typologii postaw opracowal narzedzie
do badania postaw ojcéw®, ktére ma zastosowanie do badan indywidualnych
i zbiorowych. W zwigzku z przyjeta procedurg badawcza wyniki byly interpre-
towane w sposéb formalny (ilo§ciowo, przez odniesienie surowych liczb do
norm stenowych). Wyniki wyrazone w stenach byly z kolei interpretowane jako
stopien nasilenia danej postawy w kierunku pozadanym lub niepozadanym.

5 W imieniu dr. hab. n. med. Bogdana de Barbaro, kierownika Zakladu Terapii Rodzin Kate-
dry Psychiatrii CM UJ w Krakowie, specjalng zgode na wykorzystanie KOR autorce badan udzielit
dr Mariusz Furgal, za co serdecznie dzigkuje. Jednoczesnie dr Furgal wyjasnit, ze KOR moze by¢
wykorzystany przez autorke niniejszych badan do diagnozy pedagogiczne;j.

¢ W rozdziale 1.3. autorka przedstawila typologie czynnikowa postaw rodzicielskich autor-
stwa M. Plopy.
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Struktura Srodowiska Rodzinnego zostala opracowana w ciagu kilku lat przez
M. Ry$ (2001) do badania struktury srodowiska rodzinnego. Autorka, opiera-
jac sie miedzy innymi na opisie typologii rodzin D. Fielda (1996, za Ry 2001),
okreslita pie¢ typéw rodzin: chaotyczna, wiadzy, prawidlows, nadopiekuncza,
uwiklang, i zaproponowata po 20 twierdzen charakteryzujacych kazdy z tych
typéw. Osoba badana moze uzyska¢ od O do 60 punktéw dla typu rodziny
okreslonego za pomocg danej skali. Dominujace wyniki w danej skali pozwalaja
zakwalifikowaé rodzine do okreslonego typu.

Kwestionariusz ankiety dla ojcéw w opracowaniu wiasnym byl podstawo-
wym narzedziem badawczym pozwalajacym zebraé dane opisujace nastepujace
plaszczyzny funkcjonowania spotecznego ojca:

— informacje o czynnikach wewnetrznych strukturalnych: struktura de-
mograficzna rodziny, status spoleczno-ekonomiczny, pozycja ekono-
miczna ojca, wiek ojca,

— informacje o czynnikach wewnetrznych organizacyjnych: wyksztalcenie
ojca, czas, charakter i system pracy zawodowej ojca, reakcje ojca na
diagnoze uszkodzenia stuchu dziecka, udziat ojca w rehabilitacji i edu-
kacji dziecka niestyszacego,

— informacje o czynnikach wewnetrznych funkcjonalnych: poziom kultu-
ry biernej i czynnej oraz §wiatopoglad ojca,

— informacje o czterech wymiarach wsparcia spotecznego: po diagnozie
uszkodzenia stuchu dziecka, w okresie rehabilitacji i edukacji dziecka
nieslyszacego.

Kwestionariusz wywiadu z nauczycielem — w opracowaniu wlasnym pozwolil
na uzupelnienie informacji zwigzanych z czterema wymiarami wsparcia spo-
fecznego wobec ojca w okresie realizacji obowiazku szkolnego przez dziecko
niesltyszace, a takze dotyczyl oceny wspdlpracy ojca ze Srodowiskiem szkol-
nym. Skltadatl sie z 10 pytan o charakterze zamknietym.

Kwestionariusz wywiadu z pedagogiem/psychologiem w poradni — w opraco-
waniu wlasnym — celem przeprowadzonej ankiety byto uzupeinienie informacji
zwigzanych z ré6znymi wymiarami wsparcia spotecznego wobec ojca w okresie
rehabilitacji dziecka niestyszacego oraz ocena wspdtpracy ojca ucznia niestysza-
cego z poradnig. Sktadat sie z 10 pytan o charakterze zamknietym.

Sprawdzian w klasie szdstej dla ucznidéw nieslyszacych i slaboslyszacych
(Arkusz S-7-122) zostal opracowany przez Centralng Komisje Egzaminacyjna
w Warszawie na podstawie Podstawy programowej ksztalcenia ogélnego i stan-
dardéw wymagan egzaminacyjnych. Sprawdzian jest arkuszem standardowym
o charakterze ponadprzedmiotowym i zawieral 20 zadan zamknietych wielo-
krotnego wyboru i 6 zadan otwartych, ktére sprawdzaly poziom opanowania
umiejetnosci czytania, pisania, rozumowania, korzystania z informacji i wy-
korzystywania wiedzy w praktyce. Za poprawne rozwigzanie wszystkich za-
dan uczen mogt otrzymaé 40 punktéw. Podstawe prawng sprawdzianu stanowi
Rozporzadzenie MEN z dnia 30 kwietnia 2007 roku (Dz.U. nr 83, poz. 562
z pdzniejszymi zmianami) w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfiko-
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wania i promowania uczniéw i sluchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw
i egzaminéw w szkolach publicznych. Arkusz S-7-122 byl dostosowany do
potrzeb edukacyjnych uczniéw nieslyszacych i stabostyszacych. Uczniowie nie-
slyszacy i slabostyszacy przystapili do sprawdzianu w klasie széstej 3 kwietnia
2012 roku w warunkach i w formie dostosowanych do ich niepelnosprawnosci
na podstawie orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego wydanego przez
publiczng poradnie psychologiczno-pedagogiczng”’.

5.6. Dobor oséb do badan

Grupe oséb badanych stanowito 102 ojcéw dzieci nieslyszacych. Ogélnie
badaniom zostalo poddanych 148 ojcéw, ale po dokladnej analizie materiatu
badawczego niektérych z ojcéw nie zakwalifikowano do dalszego etapu ba-
dan. Zastosowano celowy dobér grupy badawczej. Grupe badawczg stanowilo
102 slyszacych ojcéw?® dzieci niestyszacych bez dodatkowych dysfunkcji roz-
wojowych, realizujgcych obowigzek szkolny w systemie integracyjnym, ktére
3 kwietnia 2012 roku pisaly Sprawdzian w klasie széstej dla uczniéw niesty-
szacych i stabostyszacych (Arkusz S-7-122).

Wsréd badanych wyrézniono dwie grupy:

— grupe ojcéw ODIP, ktérych dzieci niestyszace realizowaly obowiazek

szkolny w formie integracji edukacyjnej petnej (60 ojcow),

— grupe ojcéw ODIC, ktérych dzieci niestyszace realizowaly obowiazek

szkolny w formie integracji edukacyjnej cze$ciowej (42 ojcéw).

W badaniach wykluczono grupe dzieci niestyszacych uczaca sie w szkotach
specjalnych dla niestyszacych i stabostyszacych. Nalezy zaznaczy¢, ze byta to
przemyslana procedura doboru os6b do badan. Uczniowie niestyszacy ksztalca-
cy sie w tym systemie mieszkajg w internacie i dlatego majg ograniczone i spo-
radyczne kontakty z rodzicami. Niestety, ujawniajg tez dodatkowe dysfunkcje
rozwojowe. Ponadto autorka byla zainteresowana efektywnoscia ksztalcenia
ucznidéw nieslyszacych w systemie integracyjnym.

Na udziat w niniejszych badaniach wyrazili zgode ojcowie zamieszkujgcy
w nastepujacych wojewddztwach Polski potudniowej: dolnoSlaskim (8 ojcow
z ODIP, 7 ojcéw z ODIC), lubelskim (8 ojcéw z ODIP, 7 ojcéw z ODIC), ma-
topolskim (10 ojcéw z ODIP, 10 ojcéw z ODIC), podkarpackim (14 ojcéw
z ODIP, 6 ojcéw z ODIC), slaskim (10 ojcéw z ODIP, 7 ojcéw z ODIC), a takze
Swietokrzyskim (10 ojcéw z ODIP, 5 ojcéw z ODIC).

7 Uprawnieni do dostosowania warunkéw i form przeprowadzania sprawdzianu uczniowie
nieslyszacy i slaboslyszacy otrzymali zestaw zadan opracowany adekwatnie do ich dysfunkcii,
ktéry uwzglednial przediuzenie czasu, i nie musieli przenosi¢ odpowiedzi do zadah zamknietych
na karte odpowiedzi.

8 W badaniach uczestniczyli tylko ojcowie styszacy, co znalazlo uzasadnienie we wskazniku
statystycznym, gdyz okoto 90% populacji dzieci z uszkodzonym stuchem ma styszacych rodzicow
(Szczepankowski 2009: 146). Autorka podjela prébe badan diagnostycznych z wykorzystaniem
niniejszych narzedzi badawczych wsréd ojcéw niestyszacych. Niestety pomimo pomocy tlumacza
jezyka migowego T1 Pani Alicji Pietrzyk okazalo sig, ze wigkszo$¢ pytan i tresci w narzedziach
badawczych byta dla ojcéw niestyszacych niezrozumiala.



108 Rozdziat V Metodologia badan wtasnych

5.7. Zastosowana procedura statystyczna

Wyniki przeprowadzonych badan na grupie ODIP i ODIC ojcéw dzieci nie-
styszacych staly sie podstawa do dalszej analizy statystycznej. Przystepujac do
opracowania wynikéw, w pierwszej kolejnosci dokonano sprawdzenia normal-
nosci rozkladu zmiennej zaleznej oddzielnie dla kazdej z badanych grup. Naj-
prostszym sposobem oceny zgodnosci rozkladu obserwacji préby z rozktadem
normalnym bylo wizualne poréwnanie histogramu czestosci z funkcja gestosci
rozkltadu zmiennej zaleznej grupy ODIP i ODIC. Wizualne poréwnanie pozwo-
lito na oszacowanie bliskosci rozkladu danych zaobserwowanych w trakcie ba-
dan z rozktadem normalnym.
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Wykres 1. Graficzne poréwnanie rozktadu Wykres 2. Graficzne poréwnanie rozktadu
zmiennej zaleznej grupy ODIP zmiennej zaleznej grupy ODIC
z rozktadem normalnym (histogram z rozktadem normalnym (histogram

ODIP) oDIC)

Zrédto: opracowanie wtasne z wykorzystaniem programu Statistica 10 (wersja prébna) firmy StatSoft Polska

W celu potwierdzenia zgodnosci rozktadéw z rozktadem normalnym, dokonano
obliczen statystycznych. Przystepujac do statystycznego opracowania uzyska-
nych wynikéw pod katem normalnosci rozkladu zmiennej zaleznej, postawiono
hipoteze zerowa oddzielnie dla kazdej z badanych grup, ze rozklad wynikéw
jest rozktadem normalnym, oraz hipoteze przeciwstawna:
H,: rozktad wynikéw w grupie ODIP i ODIC jest rozktadem normal-
nym,
H,: rozktad wynikéw w grupie ODIP i ODIC jest rézny od rozktadu
normalnego.
W celu weryfikacji hipotezy zastosowano test Shapiro-Wilka oraz test Kotmo-
gorowa—-Smirnowa (dla matych préb) z poprawka Lillieforsa z przyjetym pozio-
mem istotnodci w wysokosci o = 0,05. Wyznaczona na podstawie tych statystyk
testowych wartos¢ p zostata poréwnana z poziomem istotnoéci a i przyjeto, iz:
- jezeli p < a = to odrzucamy H, przyjmujgc H, — co oznacza, ze rozkiad
zmiennej zaleznej nie jest rozktadem normalnym,
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- jezeli p > o = to nie ma podstaw, zeby odrzuci¢ H - co oznacza, ze
rozktad zmiennej zaleznej jest rozktadem normalnym.

Tabela 3. Wyniki z testéw sprawdzajgcych rozktad normalny zmiennej zaleznej

Test normalnosci
Grupa Test Statystyka Wartos¢ p Rozktad
Test Shapiro—Wilka W 0,9810 0,4701 p>a normalny
ODIP | Test Kotmogorowa—Smirnowa D 0,0811 0,7941 p>a normalny
Test Lillieforsa D 0,0811 0,4201 p>a normalny
Test Shapiro—Wilka W 0,9744 0,4573 p>a normalny
ODIC | Test Kotmogorowa—-Smirnowa D 0,0837 0,9062 p>a normalny
Test Lillieforsa D 0,0837 0,6483 p>a normalny

Zrédto: opracowanie wiasne

Na podstawie otrzymanych wynikéw z testéw (tabela 3) oraz biorac pod uwage
histogram ODIP i histogram ODIC przedstawione na wykresach 1 i 2, mozna
przyja¢ zaltozenie, iz rozklad zmiennej zaleznej dla obu badanych grup jest roz-
ktadem normalnym. Oprécz normalnosci rozkiadu zostaty réwniez sprawdzone
zalozenia dotyczgce podobnej liczby oséb w grupach badawczych i jednorod-
noSci wariacji préb.

Liczebno$¢ badanych grup réznita sie od siebie ponizej 1,5 raza, co po-
zwala na stwierdzenie, iz liczba badanych oséb w grupach jest podobna. Jed-
norodno$¢ wariacji préb zostala sprawdzona kazdorazowo za pomocg statystki
F° testu Levene’a.

Powyzsze rozstrzygniecia pozwolily na przyjecie zalozenia, ze do badania
réwnosci pomiedzy grupami badawczymi zostanie zastosowany test t-Studenta
dla prob niezaleznych oraz statystyka F analizy wariacji. W przypadku gdy
wariacje byly niejednorodne (zréznicowanie, zmienno$¢ w dwéch grupach bylta
znaczna) zastosowano modyfikacje testu t-Studenta dla nieréwnych wariacji
z korektg Cochrana—Coxa.

Dla zastosowanego testu t-Studenta przyjeto hipoteze o réwnosci érednich
pomiaru cechy dwéch niezaleznych grup ODIP i ODIC. Formalnie zostaly po-
stawione nastepujace hipotezy statystyczne:

H: u1 = u2 (jako ,brak réznicy” pomiedzy Srednimi dwéch analizo-
wanych grup);
H1: wl #pu2.
Przyjeto krytyczny poziom istotnosci w wysokosci minimum a = 0,059, przy
ktérym zostaly podjete decyzje dotyczace prawdziwosci zalozonych hipotez.

9 Dla testu F przyjeto poziom istotnosci statystycznej a = 0,05

Interpretacja testu F:

jesli p < 0,05, to przyjeto, ze badane grupy ODIP i ODIC majg rézne wariacje;

jesli p > 0,05, to przyjeto zalozenie réwnosci wariacji badanych grup ODIP i ODIC.
10 Dla zastosowanego testu t-Studenta przyjeto trzy poziomy istotnosci:

" statystycznie bardzo wysoko istotny dla a = 0,001;

" statystycznie wysoko istotny dla o = 0,01;

" statystycznie istotny dla a = 0,05.
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Dla testu t-Studenta wniosek statystyczny przybiera alternatywnie jedna
z dwéch postaci:

dla t >t ., tj. gdy wartos¢ testu t-Studenta jest wigksza lub réwna
wartosci krytycznej t, . (dla poziomu istotnosci minimum a = 0,05 i df
stopni swobody), odrzucono hipoteze H,i przyjeto hipoteze przeciw-
stawng H, — co prowadzi do wniosku, ze struktura wynikéw w badanych
grupach jest z punktu widzenia statystycznego istotnie zréznicowana;
dlat <t_, tj. gdy wartos¢ testu t-Studenta jest mniejsza od wartosci
krytycznej t,_, (dla poziomu istotnosci minimum o = 0,05 i df stopni
swobody), przyjeto hipoteze H,— co prowadzi do wniosku, ze struktura
wynikéw w badanych grupach z punktu widzenia statystycznego nie
jest istotnie zréznicowana.

Poza wymienionymi powyzej testami podczas analizy wynikéw zastoso-
wano réwniez wspdlczynnik korelacji liniowej r-Pearsona pomiedzy dwiema
grupami. Wspélczynnik korelacji Pearsona postuzyl do ustalenia, czy zmienne
zalezne badanych grup ODIP i ODIC sg wspédlzalezne i czy ich zaleznos¢ jest
liniowa.

Wspblczynniki korelacji przyjmujg wartosci z przedzialu od -1,00 do
+1,00. Warto$¢ —1,00 reprezentuje doskonalg korelacje ujemna, tj. wzrost
(spadek) wartosci cechy powoduje spadek (wzrost) wartosci drugiej (zwigzek
odwrotnie proporcjonalny), a warto$¢ +1,00 doskonalg korelacje dodatnia,
tj. wzrost (spadek) wartosci jednej cechy powoduje wzrost (spadek) wartosci
drugiej (zwigzek wprost proporcjonalny).

Dla potrzeb interpretacji przyjeto nastepujaca sile korelacji:

| r | = 0,0 - brak korelacji,
0,0 <| r | < 0,1 - korelacja niska
0,1 < | r | < 0,3 - korelacja staba
0,3 < | r| < 0,5 - korelacja przecietna
0,5 < | r | < 0,7 - korelacja wysoka
0,7< | r| < 0,9 - korelacja bardzo wysoka
0,9 < | r | £ 1,0 - korelacja prawie pelna



Rozdziat VI
Czynniki wewnatrzrodzinne dotyczace ojca
a osiggniecia edukacyjne dziecka niestyszacego

6.1. Czynniki wewnatrzrodzinne strukturalne

Niepowtarzalng strukture spoleczng rodziny ksztaltujg wszyscy jej cztonkowie
wraz ze swoistymi cechami spoteczno-psychicznymi, a takze wzajemne interak-
cje zachodzace miedzy nimi. Istniejace stosunki miedzy poszczegdlnymi czlon-
kami rodziny pozostaja pod silnym wplywem takich czynnikéw wewnatrzro-
dzinnych strukturalnych, jak: wiek, status spoteczny, status ekonomiczny oséb
tworzacych te grupe spoleczng (Hurlock 1985 a, b; Dykcik 1979, 2010 b;
Kawula, Bragiel, Janke 2000; Ziemska 2009). Badacze Srodowiska rodzinnego
podkreslaja zwiazek miedzy poszczegdlnymi czynnikami strukturalnymi rodzi-
ny a powodzeniem lub niepowodzeniem dziecka w nauce (Tyszkowa 1964;
Kupisiewicz 1965; Kawula, Bragiel, Janke 2000; Pospiszyl 2007; Jurewicz
2010). Jednak Z. Kwiecinski dodaje, ze nie mozna proponowac ,,jakiej$ zela-
znej, nieprzekraczalnej determinacji osiagnieé szkolnych i losu szkolnego przez
strukturalne uwarunkowania losu zyciowego” (Kwiecinski 2002: 40).

Przystepujac do opisu czynnikéw wewnatrzrodzinnych strukturalnych,
wskazane bedzie przedstawienie w pierwszej kolejnosci wieku badanych ojcow.
W grupie ODIP najwiecej, bo 20 ojcéw (33,3%), miesci sie w przedziale wieko-
wym od 41 do 45 lat. Nieco mniej jest ojcéw pomiedzy 46. a 50. rokiem zycia
(19 ojcéw, co stanowi 31,7%) i pomiedzy 36. a 40. rokiem zycia (16 ojcéw,
26,7%). Pozostali ojcowie to mezczyzni od 31. do 35. roku zycia (3 ojcéw,
5,0%)1io0d 51. do 55. roku zycia (2 ojcéw, 3,3%). W kolejnej grupie badanych
ojcéw (ODIC) rozktad wieku wyglada podobnie. Najliczniejsza populacje sta-
nowia ojcowie w wieku od 41. do 45. roku zycia (16 ojcéw, 38,1%). Niewiele
mniej, bo 12 ojcéw (28,6%), miesci sie w przedziale od 36. do 40. roku zycia.
W wieku od 46. do 50. roku zycia jest 7 mezczyzn (16,7%), a najmniej liczng
grupe stanowig ojcowie od 51. do 55. roku zycia (4 ojcéw, 9,5%) i od 31. do
35. roku zycia (3 ojcéw, 7,1%). Wykres 3 przedstawia graficznie wiek bada-
nych ojcéw z uwzglednieniem wskaznikéw procentowych.

Poréwnanie zaleznosci pomiedzy wiekiem ojca a wynikiem ze sprawdzianu
ucznia niestyszacego zawiera tabela 4. Analiza zawartych w tabeli 4 wynikéw
pozwala dostrzec, ze w grupie ODIC Srednie wyniki ze sprawdzianu ucznia nie-
slyszacego ojcow w przedziale wieku od 31. do 35. roku zZycia wynoszg 22,67
punktu, a w grupie ODIP — 29,67 punktu. Majac na uwadze liczebnos¢ grup,
nalezy stwierdzi¢, iz powyzsza zaleznos¢ nie dowodzi statystycznie istotnej réz-
nicy na poziomie o = 0,05 (co potwierdza wspdiczynnik t-Studenta) Taka sama
statystyczna zalezno$¢ zachodzi pomiedzy ojcami w wieku od 51. do 55. lat
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(Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIC wynosi
21,25 punktu, a dla ucznia nieslyszacego z grupy ODIP — 25,00 punktéw).
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Wykres 3. Wiek badanych ojcéw

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie badan

W przypadku pozostatych ojcéw w wieku od 36. do 40. roku zycia (Sred-
nia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIC wynosi 20,08
punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIP — 29,88) i ojcéw w wieku od
41. do 45. roku zycia (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego
z grupy ODIC wynosi 20,38 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIP
— 29,25) mozna wskazaé statystycznie bardzo wysoka istotna réznice, co po-
twierdza réwniez wspéiczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,001.

Natomiast dla ojcéw w wieku od 46 do 50 lat (Srednia wynikéw ze spraw-
dzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIC wynosi 21,00 punktéw, a dla ucznia
niestyszacego z grupy ODIP — 29,84) mozna wskazaé statystycznie wysoko
istotng réznice na poziomie o = 0,01.

W grupie ODIP najwyzsza liczbe punktéw ze sprawdzianu otrzymali ci
uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie byli w wieku $rednim od 31. do 50.
roku zycia. Ojcowie w tym wieku odgrywaja istotng role w ksztaltowaniu mo-
tywacji osiggnie¢ edukacyjnych u swoich dzieci styszacych (Hurlock 1985 b),
mozna wiec odnie$¢ te teze do dzieci nieslyszacych na tym etapie rozwoju.
W grupie ODIC najlepsze wyniki z testu osiagneli ci uczniowie niestyszacy,
ktérych ojcowie byli najmlodsza wiekowo grupa. Mtodzi ojcowie dysponuja
duzym zasobem energii w dzialaniach wychowawczych i wyraznie motywuja
dzieci niestyszace do osiggania jak najwyzszych wynikéw z testu. Wspbtczyn-
nik korelacji r-Pearsona na poziomie niskim r = 0,08 nie potwierdza zalezno-
Sci liniowej pomiedzy wiekiem i wynikami ze sprawdzianu. Rozktad wynikéw
jest rozproszony i najwyzsze wyniki osiagnely dzieci nieslyszace ojcow z grupy
ODIP w wieku od 36 do 40 lat, natomiast w grupie ODIC dzieci niestyszace
ojcow w wieku od 31 do 35 lat.
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Tabela 4. Wiek ojca a wynik ze sprawdzianu ucznia niestyszacego

Grupa badawcza
Test
ODIP oDIC Levene’a Test t-Studenta
Wiek ojca - - Statystyka F | ¢f r
Srednia Srednia
N | % |zespraw-| N % | ze spraw-
i i P tkrt t
dzianu dzianu v
31-35 3| 50| 29,67 3| 71| 22,67 0,954 4 2,776 | 1,1577*
36-40 16 (26,7 29,88 12| 28,6| 20,08 0,335 26 3,707° |6,1723!
41-45 2033,3| 29,25 16| 38,1| 20,38 0,113 34 3,601 |5,1103* | 0,088
46-50 19(31,7| 29,84 71 16,7 21,00 0,672 24 | 2,064 |3,2048
51-55 2| 3,3| 25,00 41 95| 21,25 0,810 4 2,776 | 0,7460"

*

dla a = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna

" dla o= 0,01 statystycznie wysoko istotna

""" dla a. = 0,05 statystycznie istotna

twynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan

Wielkos¢ rodziny wplywa w zasadniczy sposéb na stosunki rodzinne.
Dokonany przeglad réznych czynnikéw decydujacych o ksztattowaniu sie sto-
sunkéw wewnatrzrodzinnych pozwolil psychologom i socjologom na sformu-
towanie waznych wnioskéw. Z punktu widzenia zdrowych stosunkéw rodzin-
nych prawdopodobnie najlepsza kategorie rodziny stanowi rodzina Sredniej
wielkosci z trojgiem lub czworgiem dzieci (Hurlock 1985 b: 395). Rodzina
Sredniej wielkosci jest zwykle zaplanowana i dlatego wielko$¢ i réznice wie-
ku pomiedzy dzie¢mi odpowiadaja zyczeniom rodzicéw. Rodzice dopingujg do
osiggnie¢ w nauce zwykle pierworodne dziecko, ale silna rywalizacja miedzy
rodzenstwem powoduje wickszag motywacje do ksztaltowania osiggnie¢ eduka-
cyjnych (Hurlock 1985 b: 314). Z kolei M. Tyszkowa (1964) dostrzegla zalez-
no$¢ miedzy dzietnoscia rodziny a osiagnieciami edukacyjnymi dzieci w nauce.
Badania autorki wykazaly, ze w rodzinach duzych, wielodzietnych liczba dzieci
»repetentdw” jest wieksza niz w rodzinach jednodzietnych.

Z przeprowadzonej analizy materialu empirycznego wynika, ze w obydwu
badanych grupach wiekszos¢ stanowig ojcowie majacy 2 dzieci (w grupie ODIP
— 33 ojcéw, 55,0%; w grupie ODIC - 25 ojcéw, 59,5%). Kolejnych 13 ojcéw
z grupy ODIP (21,7%) i 11 ojcéw z grupy ODIC (26,2%) posiada wiecej niz
2 dzieci, a 14 ojcéw z grupy ODIP (23,3%) i 6 ojcéw ODIC (14,3%) deklaruje,
ze posiada 1 dziecko (wykres 4).



114 Rozdziat VI Czynniki wewnatrzrodzinne dotyczace ojca...

70,0%
60,0% 55,09
50,0%
40,0%

30,0% 23,39 T 26,2% ooDIP
14,3% 2

59,5%

20,0% +—
10,0% +—
0,0%

@mobIC

1 dziecko 2 dzieci Wiecej niz 2

Liczba dzieci w rodzinie

Wykres 4. Liczba dzieci posiadanych przez ojcéw

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan

Statystycznie istotna réznica wystepuje pomiedzy ojcami majacymi 1 dziecko
a wynikami z testu ich dziecka niestyszacego (w grupie ODIP — 29,86 punktu,
a w grupie ODIC - 24,00 punkty), co potwierdza wspdétczynnik t-Studenta na
poziomie istotnosci a = 0,05. W przypadku pozostatego ogétu ojcéw z grup
ODIP i ODIC istnieje statystycznie bardzo wysoko istotna réznica miedzy liczba
dzieci posiadanych przez ojca a Srednig wynikéw z testu. Dzieci nieslyszace
z grupy ODIP, ktérych ojcowie posiadaja 2 dzieci, osiagnely wyzsze wyniki ze
sprawdzianu (29,97 punktu) niz dzieci niestyszace z grupy ODIC (21,96 punk-
tu). Réznica dotyczyla réwniez ojcéw majacych wiecej niz 2 dzieci a wynikami
z testu dzieci niestyszacych z grupy ODIP (27,85 punktu) i z grupy ODIC
(15,82 punktu). Bardzo wysoko istotng statystycznie zalezno$é potwierdza
wspdiczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci a = 0,001. Zalezno$é, ze liczba
dzieci determinuje wyniki ze sprawdzianu potwierdza wspélczynnik korelacji
r-Pearsona na poziomie istotnosci prawie pelnym r = 0,95. Ojcowie wycho-
wujacy tylko 1 dziecko wplywaja na najwyzszy poziom wynikéw ze sprawdzia-
nu, natomiast w rodzinach wielodzietnych poziom ten jest najnizszy. Tabela 5
przedstawia zaleznosci pomiedzy liczba dzieci posiadanych przez ojca a wyni-
kiem ze sprawdzianu ucznia niestyszacego.

Tabela 5. Liczba dzieci posiadanych przez ojca a wynik ze sprawdzianu ucznia niestyszacego

Grupa badawcza Test
OoDIP oDIC Levene’a Test t-Studenta
Liczba dzieci érednia rednia | Statystyka F| df r
N| % |zespraw-| N % | ze spraw-
dzianu dzianu P eyt t
1 dziecko 14123,3| 29,86 6 | 14,3 | 24,00 0,375 18 |2,101*** |2,1961*
2 dzieci 33(550| 29,97 |25]595| 21,9 0,225 56 |3,473* |6,0033! | 0,958
Wiecej niz 2 13(21,7| 27,85 11| 26,2 | 15,82 0,175 22 |3,792* 7,3891*

dla a = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna
dla a = 0,05 statystycznie istotna
Lwynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb

P

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie badan
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Istotne dla prowadzonych badah bylo zdiagnozowanie statusu spoleczne-
go ojca dziecka niestyszacego. W ujeciu Z. Kwiecinskiego (2002: 32-33) status
rodziny mozna podzieli¢ na cztery kategorie, uwzgledniajac takie kryteria, jak:
charakter pracy, pozycja zawodowa, poziom wyksztalcenia oraz typ miejsca
zamieszkania. Do statusu wysokiego zakwalifikowano ojcéw, ktérzy majg wyz-
sze wyksztalcenie badZ reprezentuja kadre kierownicza, albo posiadaja wlasne
przedsiebiorstwo, ich pozycja zawodowa pozwala na zapewnienie rodzinie do-
chodéw wyzszych niz przecietne i mieszkajg w duzym miescie. W grupie ojcéw
zaliczonych do statusu Sredniego byli mezczyzni, ktérzy uzyskali przynajmniej
srednie wyksztalcenie, pracuja umysiowo, w ustugach lub jako robotnicy wy-
kwalifikowani na stanowisku technika, majstra, zapewniajg rodzinie przecietne
warunki finansowe i mieszkaja w miescie duzym lub matym. Do statusu niskie-
go zaliczono tych ojcéw, ktérzy uzyskali wyksztatcenie zawodowe lub podsta-
wowe, zajmujg robotnicze stanowiska pracy lub sg rolnikami, a ich dochody
uzyskiwane z profesji sg niskie.
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Wykres 5. Status spoteczny ojca

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan

Szczegbtowa analiza danych wykazala, ze w grupie ODIP status spoleczny
ojcow roznil sie nieznacznie (wykres 5). 22 ojcéw (36,7%) zakwalifikowano
do statusu Sredniego, 20 ojcéw do statusu niskiego (33,3%), a 18 ojcoéw re-
prezentowalo status wysoki (30,0%). W grupie ODIC dominowali ojcowie ze
statusem niskim (24 ojcéw, 57,1%). Pozostalych 10 ojcéw (23,8%) zakwa-
lifikowano do statusu wysokiego, a 8 ojcéw (19,1%) do statusu Sredniego.
Najwyzsze wyniki ze sprawdzianu osiagneli ci uczniowie niestyszacy, ktérych
ojcowie reprezentuja status wysoki (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia
niestyszacego z grupy ODIP wynosi 32,33 punktu, a dla ucznia nieslyszacego
z grupy ODIC — 22,70). Statystycznie bardzo wysoko istotng réznice pomiedzy
badanymi grupami potwierdza wspéiczynnik t-Studenta na poziomie istotnoSci
a = 0,001. W kontekscie prowadzonej analizy mozna réwniez zalozy¢, ze osig-
gniecia edukacyjne ucznidéw niestyszacych réznig sie w zaleznosci od statusu
ojca, czyli im wyzszy status spoleczny ojca, tym wyzszy poziom wynikéw ze
sprawdzianu osiagaja uczniowie niestyszacy. To zalozenie sprawdza sie w pel-
ni w przypadku ojcéw z grupy ODIP, natomiast w grupie ojcéw ODIC tylko
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cze$ciowo. Dla obu grup badawczych istnieje przecietna korelacja miedzy wy-
nikami ze sprawdzianu a statusem ojca, co potwierdza wspoétczynnik korelacji
r-Pearsona na poziomie r = 0,49.

Tabela 6. Status spoteczny ojca a wynik ze sprawdzianu ucznia niestyszacego

Grupa badawcza
Status oDIP opIC Test Levene'a Test t-Studenta
Statystyka F
spoteczny . - ) - df r
ojca Srednia Srednia
N % ze spraw- | N % ze spraw-
dzianu dzianu p Lot t
Wysoki | 18 | 30,0 | 32,33 | 10| 23,8 22,70 0,653 26 | 3,707° | 5,0840!
Sredni 22 | 36,7 29,50 8| 19,1 18,25 0,211 28 | 3,674° | 5,3847' | 0,497
Niski 20 | 333 26,90 24| 57,1 20,58 0,481 42 | 3,538" | 4,2137*

* dla a = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna
L wynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie badan

Kolejnym diagnozowanym czynnikiem wplywajacym na poziom osiagniec¢
edukacyjnych ucznia niestyszacego byla pozycja ekonomiczna ojca w rodzi-
nie. O poziomie pozycji ekonomicznej ojca decydowal jego wktad finansowy
w zaspokajanie materialnych potrzeb w rodzinie. Srodki finansowe uzyskiwane
z charakteru pracy zawodowej zapewniajace bardzo dobre warunki materialne,
a nawet pozwalajace spokojnie mysle¢ o przysziosci dziecka niestyszacego, do-
wodza wysokiej pozycji ekonomicznej ojca. Srednia pozycja ekonomiczna ojca
Swiadczy o tym, ze rodzinie wystarcza na podstawowe potrzeby materialne, ale
trudno odlozy¢ dodatkowe pienigdze. Niska pozycja ekonomiczna ojca oznacza,
ze rodzinie nie zawsze wystarcza na oplaty i ubranie, pozywienie, nie mozna so-
bie pozwoli¢ na lepsza zywno$¢, ubranie, a nawet zdarzaja si¢ miesiace, kiedy
»hie wystarcza do pierwszego” i wtedy trzeba oszczedzac¢ na wszystkim. Odpo-
wiednio dobra sytuacja ekonomiczna i mieszkaniowa rodziny zapewnia lepszy
rozwoj dziecka niepetnosprawnego (Twardowski 2005 a: 47).

W obu badanych grupach ojcéw zdecydowang wiekszo$¢ stanowig ojcowie
zakwalifikowani do $redniej pozycji ekonomicznej (w grupie ODIP — 38 ojcéw,
63,3%; w grupie ODIC - 24 ojcéw, 57,1%). Dalsza analiza danych liczbowych
i procentowych dotyczacych Sredniej i niskiej pozycji ekonomicznej ojca wy-
kazata, ze wystepuja réznice w badanych grupach. W grupie ODIP 19 ojcéw
(31,7%) reprezentuje pozycje wysoka, a tylko 3 ojcéw (5,0%) pozycje niska.
W grupie — ODIC wiecej jest ojcow majacych pozycje niska (13 ojcéw, 31,0%),
a mniej pozycje wysoka (5 ojcéw, 11,9%).
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Wykres 6. Pozycja ekonomiczna ojca w rodzinie

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

Wysoka pozycja ekonomiczna ojca wyraznie wplyneta na wyniki ze spraw-
dzianu uczniéw niestyszacych. Uczniowie niestyszacy ojcéw z grupy ODIP uzy-
skali ze sprawdzianu $rednig punktéw: 32,88 punktu, a uczniowie nieslysza-
cy ojcdw z grupy ODIC tez osiagneli najwyzsze Srednie wynikéw, bo 22,67
punktu. Grupy badawcze ODIP i ODIC z wysoka pozycja ekonomiczng ojca
réznig sie w sposéb istotny, co potwierdza wspéiczynnik t-Studenta na wy-
sokim poziomie istotnosci o = 0,01. Wyniki ze sprawdzianu uczniéw niesty-
szacych ojcéw ze Srednig pozycja ekonomiczng réwniez dowodzg statystycznie
bardzo wysoko istotnej réznicy, co potwierdza wspdélczynnik t-Studenta na po-
ziomie istotnosci a = 0,001. Nalezy podkredli¢, ze najnizsze $rednie wyniki ze
sprawdzianu uzyskali ci uczniowie nieslyszacy z obu grup (Srednia wynikéw ze
sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 25,00 punktéw, a dla
ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 20,00 punktéw), ktérych ojcowie maja
niska pozycje ekonomiczna, a miedzy nimi nie wystepuja statystycznie istot-
ne réznice. Analiza wykazala, ze wraz ze wzrostem pozycji ekonomicznej ojca
zwiekszaja sie¢ Srednie wyniki ze sprawdzianu uczniéw niestyszacych. Wyraznie
potwierdza te praktycznie pelna zaleznosé¢ wspdétczynnik korelacji r-Pearsona
r = 0,99. Rezultaty powyzszej analizy przedstawia tabela 7.

Tabela 7. Pozycja ekonomiczna ojca a wynik ze sprawdzianu ucznia niestyszgcego

Grupa badawcza T
. est
Pozycja DIP oDIC Levene’a Test t- Studenta
ekonomiczna ° _ _ S aF | df .
ojca Srednia Srednia tatystyka
w rodzinie N % ze spraw- | N % | ze spraw-
dzianu dzianu P Gt t
Wysoka 19 | 31,7 32,88 5 1119 22,67 0,775 22 | 2,819 |3,3089"
Srednia 38 | 63,3 28,19 24 | 57,1 21,18 0,495 60 | 3,460° |4,9679' | 0,999
Niska 3150 25,00 13 [31,0 20,00 0,750 14 |2,145™ | 1,7114

dla a = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna
" dla a = 0,01 statystycznie wysoko istotna
""" dla o, = 0,05 statystycznie istotna
*wynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar
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W celu uzyskania informacji: w jakim stopniu struktura Srodowiska ro-
dzinnego wplywa na postawy ojcowskie, wykorzystano narzedzie badawcze
w opracowaniu M. Rys: Struktura Srodowiska Rodzinnego. Zastosowane na-
rzedzie pozwolilo na zdiagnozowanie systemu rodzinnego, przyjmujac za kryte-
rium rodzaj granicy pomiedzy podsystemem: ojciec—dziecko niestyszace. Zgod-
nie z ujeciem autorki mozna wyréznié¢ pie¢ systeméw rodzinnych: chaotyczny,
wladzy, prawidlowy, nadopiekuiiczy i uwiklany. Profil kazdego systemu (bar-
dzo wysoki, wysoki, $redni, niski, bardzo niski) pozwolil na przedstawienie
struktury rodziny na podstawie wynikéw uzyskanych dzieki zastosowaniu na-

rzedzia badawczego.

Srednia

RODZINA UWIKtANA
SN

Q
0
Wysoka | §
0
0

o0 99 99
XX

X

Bardzo wysoka

Bardzo niska

Niska

Bardzo niska 30,0%
Niska 80,9

70,0

0

78,6%

) _ 14,39
Srednia 3%

OPIEKUNCZA

Wysoka

RODZINA NAD-
XX

Bardzo wysoka X

R

Bardzo niska

X

9,
Niska 429%

Srednia 31,

ﬁ 21,4%
Wysoka 28,3%

Bardzo wysoka 18,3%

RODZINA PRAWIDLOWA

- 28,6%
Bardzo niska ] 45,0%

Niska M
45,0%

Srednia

Wysoka

RODZINA WtADZY

Bardzo wysoka

Bardzo niska

Niska ﬁ%

Srednia

RODZINA CHAOTYCZNA

0,0%

0,0%)

%

Wysoka | §9%
0,0%

0,0%

Bardzo wysoka

57,2%

60,0
57,1%

%

86,7%

0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0% 80,0% 90,0% 100,0%

@obiIc

oobip

Wykres 7. Struktura srodowiska rodzinnego ojcow

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie badan
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W obu grupach rodzina chaotyczna uzyskata wyltacznie profile niski
(24 ojcéw, 40,0% z grupy ODIP, 24 ojcéw, 57,1% z grupy ODIC) lub bardzo
niski (36 ojcéw, 60,0% z grupy ODIP, 18 ojcéw, 42,9% z grupy ODIC). Profile
bardzo wysoki, wysoki i Sredni nie pojawily sie w wynikach uzyskanych z zasto-
sowanego narzedzia badawczego. Rodzine chaotyczng charakteryzuje brak wie-
zi pomiedzy czlonkami rodziny, ciaggte konflikty, brak poczucia bezpieczenstwa
(Ry$ 2001: 11). W opiniach badanych ojcéw widaé wyrazne odrzucenie tego
typu stylu rodzicielskiego pomiedzy podsystemem: ojciec i dziecko niestyszg-
ce. Uczniowie nieslyszacy uzyskali wysoka Srednig z wynikéw ze sprawdzianu
w rodzinach o profilu niskim (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niesly-
szacego z grupy ODIP wynosi 27,88 punktu, a dla ucznia niestyszacego z gru-
py ODIC - 19,29 punktu) i bardzo niskim (Srednia wynikéw ze sprawdzianu
ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 30,56 punktu, a dla ucznia niesly-
szacego z grupy ODIC — 22,44 punktu). W obu przypadkach widac¢ statystycznie
bardzo wysoka réznice pomiedzy wynikami ze sprawdzianu pomiedzy grupami
ODIP i ODIC, co potwierdza wspétczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci
a = 0,001. Zauwazalna jest zaleznosé: im nizszy profil rodziny chaotycznej,
tym wyzsza Srednia ze sprawdzianu ucznia niestyszacego, dodatkowo potwier-
dza te praktycznie pelng zalezno$é¢ wspédtczynnik korelacji r-Pearsona r = 1.

Rodzina wiladzy w opiniach ojcéw z obu grup uzyskala cztery profile —
w ogdle nie pojawil sie profil bardzo wysoki. Taka sama liczba ojcéw z obu
grup wskazala profile: wysoki (3 ojcow z ODIP, 5,0%; 3 ojcéw z ODIC, 7,1%)
i $redni (3 ojcéw z ODIP, 5,0%; 3 ojcow z ODIC, 7,1%) dla rodziny wiadzy.
Profil niski dla rodziny wtadzy wskazato 27 ojcéw z ODIP (45,0%) i 24 ojcéw
z ODIC (57,2%), a profil bardzo niski podato tez 27 ojcéw z ODIP (45,0%)
i 12 ojcéw z ODIC (28,6%). Profil bardzo niski oraz niski sg wlasciwy-
mi profilami dla podsystemu ojciec—dziecko. Uczniowie niesltyszacy z grupy
ODIP uzyskali najwyzsza Srednig z wynikéw ze sprawdzianu z rodzin o bar-
dzo niskim (31,44 punktu) i niskim profilu (28,15 punktu). Z kolei ucznio-
wie nieslyszacy z grupy rodzin o profilu Srednim (25,67 punktu) i wysokim
(277,67 punktu) osiagneli relatywnie nizsze wyniki ze sprawdzianu. W drugiej
grupie ODIC najwyzsza $rednig wynikéw z testu uzyskali uczniowie niestysza-
cy z rodzin wladzy o profilu wysokim (21,33 punku). Poréwnywalny wynik
uzyskali uczniowie z rodzin o profilu bardzo niskim (Srednia 21,25 punktu)
i niskim (Srednia 20,63 punktu). Najnizszy wynik zostal osiggniety w grupie
uczniéw o profilu srednim (17,67 punktu).

Pomiedzy badanymi grupami ODIP i ODIC wystapily réznice bardzo wyso-
ko istotne dla rodziny wtadzy o profilu niskim i bardzo niskim (wspélczynnik
t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,001). Dla profili sredniego i wysokie-
go (wspdlczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,05) nie wystgpily
réznice pomiedzy badanymi grupami ODIP i ODIC. Dokonane obliczenia staty-
styczne wykazaly, ze korelacja wynikéw ze sprawdzianu uczniéw niestyszacych
w grupie ODIP i ODIC w zaleznosci od profilu wladzy w rodzinie jest bardzo
wysoka i poparta wspélczynnikiem korelacji r-Pearsona r = 0,74.

W obu badanych grupach nie zachodzi jednak liniowa zalezno$¢, ze im niz-
szy profil rodziny wladzy, tym wyzszy wynik ze sprawdzianu, poniewaz w obu
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grupach wyniki w grupie profili wysokich sg wyzsze od wynikéw w grupie
profili §rednich.

Wysoki profil rodziny wladzy oznacza, ze granica podsystemu ojciec—dziec-
ko jest otwarta tylko w jednym kierunku, tzn. przekazywania polecef, nakazéw
i zakazéw dziecku przez ojca (Ry§ 2001: 10). Mozna wiec przypuszczaé, ze
ten profil wladzy przynosi wyzsze wyniki w ksztalceniu dziecka niestyszacego
niz profil Sredni, poniewaz bezwzglednos¢, sztywny model oddzialywan wycho-
waweczych ojca ksztaltuje wyzszy poziom samodzielnosci i wyzsza motywacje
u dziecka w zakresie powierzonych mu obowiazkéw:.

Rodzine prawidiowa, w ktérej cztonkowie sg powigzani, ale zachowujg od-
rebnos$¢ w graniach podsystemu ojciec—dziecko D. Field (1996, za Ry$ 2001:
10) okreslit jako rodzine zwigzkéw. W opiniach ojcéw z obu grup nie pojawit
sie profil bardzo niski dla rodziny prawidiowej. Natomiast pozostale profile
byly wskazywane przez badanych ojcéw. W grupie ODIP wiecej wskazan mialy
profile Sredni (19 ojcéw, 31,7%) i wysoki (17 ojcow, 28,3%), niz profile: niski
(13 ojcdw, 21,7%) i bardzo wysoki (11 ojcéw, 18,3%). Z kolei w grupie ODIC
czeSciej wystapily profile niski (18 ojcéw, 42,9%) i $redni (12 ojcéw, 28,6%)
niz wysoki (9 ojcéw, 21,4%) i bardzo wysoki (3 ojcéw, 7,1%). Uczniowie nie-
styszacy z grupy ODIP uzyskali najwyzsza $rednig wynikéw ze sprawdzianu
z rodziny prawidlowej o profilu bardzo wysokim (31,64 punktu) i wysokim
(30,82 punktu). Wyraznie nizsze wyniki otrzymali uczniowie nieslyszacy z ro-
dziny prawidlowej o profilu §rednim (29,05 punktu) i niskim (26,54 punktu).
W grupie ODIC najwyzsze osiggniecia edukacyjne mieli uczniowie z rodziny pra-
widlowej o profilu érednim (22,67 punktu), bardzo wysokim (22,33 punktu)
oraz wysokim (21,89 punktu). Najnizszy wynik ze sprawdzianu (18,39 punk-
tu) uzyskali uczniowie nieslyszacy z tego typu rodziny o profilu niskim. Dla
rodziny prawidlowej o profilu bardzo wysokim i wysokim istnieje statystycznie
istotna réznica miedzy podsystemem ojciec—dziecko niesltyszace a wynikiem ze
sprawdzianu dla grup ODIP i ODIC (potwierdza to wspdlczynnik t-Studenta
na poziomie istotnosci a = 0,05), a dla rodziny prawidtowej o profilu Srednim
i niskim ta zalezno$¢ jest statystycznie bardzo wysoko istotna (potwierdza to
wspdblczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,001). Im wyzszy profil
rodziny prawidlowej w podsystemie ojciec—dziecko niestyszace, tym wyzsze
Srednie wyniki ze sprawdzianu uzyskali uczniowie niestyszacy. Analiza staty-
styczna dowodzi, ze jest to bardzo wysoka zaleznos¢ poparta wspétczynnikiem
korelacji r-Pearsona r = 0,82, poza wynikami ze sprawdzianu dla profilu éred-
niego w grupie ODIC (jego wynik jest wyzszy od Sredniej profilu wysokiego).

Kolejny typ rodziny — rodzine nadopiekuncza — cechuje nadmierna opieka
nad dzieckiem, a granice podsystemu rodzice—dziecko sg zbyt elastyczne (Ry$
2001: 10). Profil bardzo wysoki i wysoki nie jest charakterystyczny dla diagno-
zowanych podsysteméw ojciec—dziecko niestyszace. Rozklad pozostatych profi-
li w obu badanych grupach jest bardzo podobny. Najczesciej w rodzinie nado-
piekunczej wystepuje profil niski (w grupie ODIP 52 ojcéw, 86,7%; w grupie
ODIC 33 ojcoéw, 78,6%). Najmniej charakterystycznym profilem byty sredni
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(w grupie ODIP 5 ojcéw, 8,3%; w grupie ODIC 6 ojcéw, 14,3%) i bardzo niski
(w grupie ODIP 3 ojcéw, 5,0%; w grupie ODIC 3 ojcéw, 7,1%). Analiza poréw-
nawcza danych zawartych w tabeli 8 wykazata, ze w obu grupach ojcéw naj-
wyzszg Srednig ze sprawdzianu uzyskali uczniowie nieslyszacy z rodziny nad-
opiekunczej o profilu §rednim (30,00 punktéw uczniowie nieslyszacy z grupy
ODIP, 24,17 punktu uczniowie niestyszacy z grupy ODIC) i niskim (29,60
punktu uczniowie niestyszacy z grupy ODIP, 20,09 punktu uczniowie niesty-
szacy z grupy ODIC). Nizszy wynik ze sprawdzianu (26,67 punktu uczniowie
nieslyszacy z grupy ODIP, 19,67 punktu uczniowie nieslyszacy z grupy ODIC)
mieli uczniowie niestyszacy z tego typu rodziny o profilu bardzo niskim. Dla
rodziny nadopiekunczej o profilu Srednim i bardzo niskim nie wystepuje sta-
tystycznie istotna réznica miedzy grupami ODIP i ODIC zwigzana z podsys-
temem ojciec—dziecko niestyszace i wynikiem ze sprawdzianu (potwierdza to
wspdblczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci a = 0,05). Natomiast dla ro-
dziny nadopiekunczej o profilu niskim wystepuje statystycznie bardzo wysoka
réznica pomiedzy badanymi grupami ODIP i ODIC, co potwierdza wspblczyn-
nik t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,001. Na podstawie przeprowadzo-
nej analizy statystycznej mozna wnioskowac, ze Sredni profil w rodzinie nad-
opiekunczej determinuje wysoki wynik ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego.
Natomiast nizsze wyniki osiagaja dzieci dla rodziny nadopiekunczej o profilu
niskim i bardzo niskim. W tym przypadku nadopiekunczy styl rodzicielski ojca,
czyli styl dawania i koncentrowania sie na dziecku, wplywa na wyzszy poziom
osiggnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego. To zalozenie potwierdza prawie
pelna zalezno$¢ poparta wspdétczynnikiem korelacji r-Pearsona r = 0,99.

Ostatnim z typdéw rodziny analizowanych w niniejszych badaniach jest ro-
dzina uwiklana, w ktorej relacje rodzic-dziecko sa splatane i cechuje je brak
wyraznej granicy (Ry§ 2001: 10). Nalezy podkresli¢, ze w obu badanych gru-
pach rodzina uwiklana uzyskata tylko dwa profile: niski (42 ojcéw, 70,0%
z grupy ODIP, 34 ojcéw, 80,9% z grupy ODIC) lub bardzo niski (18 ojcéw,
30,0% z grupy ODIP, 8 ojcéw, 19,1% z grupy ODIC). Profile bardzo wysoki,
wysoki i redni nie pojawily sie w opiniach badanych ojcéw. Analiza danych
liczbowych i procentowych wykazala, ze ojcowie odrzucili tego typu styl ro-
dzicielski i uznali go za niewlasciwy pomiedzy podsystemami: ojciec i dziecko
niestyszgce. Wyzszg Srednig z wynikéw ze sprawdzianu uzyskali uczniowie nie-
slyszacy w rodzinach uwikianych o profilu bardzo niskim ($rednia wynikéw ze
sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 32,22 punktu, a dla
ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 21,50 punktu) niz w rodzinach uwikla-
nych o profilu niskim (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszace-
go z grupy ODIP wynosi 28,31 punktu, a dla ucznia niestyszgcego z grupy
ODIC - 20,44 punktu). W obu przypadkach wida¢ statystycznie bardzo wy-
soka réznice (potwierdza to wspdlczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci
a = 0,001). Podsumowujac, im nizszy profil rodziny uwiklanej, tym wyzsza
Srednia ze sprawdzianu ucznia niestyszacego, dodatkowo te praktycznie peina
zalezno$¢é potwierdza wspodiczynnik korelacji r-Pearsona r = 0,99.
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Tabela 8. Zalezno$¢ pomiedzy podsystemem: ojciec—dziecko niestyszgce a wynikiem ze spraw-
dzianu ucznia niestyszacego

Grupa badawcza Test
ODIP ODIC Levene’a Test t-Studenta
Eonrd ¢4 | Statystyka F
Typ rodziny rS1iraeje rs1ir:(:e df r
N % N | %
spraw- spraw- p ton t
dzianu dzianu
Bardzo | o1 o0l 000 0| 00| 000 ni. | ni n.i. n.i.
wysoka
Wysoka 0| 0,0 0,00 0| 0,0 0,00 n.i. n.i. n.i. n.i.
Rodzina $rednia | 0| 00| 000| 0| 00 0,00 ni. | ni. n.i. ni.| 1
chaotyczna
Niska | 24| 40,0| 27,88| 24|57,1| 1929| 0672 | 46| 3,515"|5,9068"
:igm 36| 60,0| 3056| 18| 429| 2244 0488 | 52| 3,488 |5,5281!
Bardzo | 5] 000 0|000| 000 ni. | ni n.i. ni.
wysoka
wysoka | 3| 50| 2767| 3| 71| 21,33 0581 4| 2,776 | 1,4201"
Rodzina ¢ \yia | 3| s0| 2567| 3| 71| 1767 o538 4| 2,776 | 2,3533! | 0,740
wtadzy
Niska | 27| 450| 2815| 24|57,2| 2063| 0593 | 49| 3,500°|4,8711"
:;”S’Igz" 27| 450| 31,44| 12| 286| 21,25| 0840 | 37| 3,574"|6,3076!
Bardzo | 11| g3l 3164| 3| 71| 2233 0031 | 122179 | 29048
wysoka
Wysoka | 17| 28,3 | 30,82| 9| 21,4| 21,89 | 0042 | 24| 2,064 |2,2174
Rodzina ¢ oqnia | 19]31,7| 2905| 12| 286| 2267 0259 | 29| 3,659 |3,6876!| 0,820
prawidtowa
Niska | 13| 21,7| 2654| 18| 42,9| 1839| 0954 | 29| 3,659 |4,6951"
Bardzo | 1600 000 0| 00| 0,00 ni. | ni n.i. n.i.
niska
Bardzo | 41 o0l 000 0| 00| 000 ni. | ni n.i. n.i.
wysoka
Wysoka 0| 0,0 0,00 0| 0,0 0,00 n.i. n.i. n.i. n.i.
Rodzina
nadopie- |S$rednia | 5| 83| 3000| 6|143| 2417| 0739 9| 2,262 | 1,8247* | 0,993
kuncza
Niska | 52| 86,7| 29,60| 33| 786| 2009 0393 | 83| 3,412°|8,0933!
ﬁi‘”s"gm 3| 50| 2667| 3| 71| 1967| 0,237 4| 2,776 | 2,7339"
Bardzo | 41 o5l o000 0| 00| 000 ni. | ni n.i. n.i.
wysoka
Wysoka 0| 0,0 0,00 0| 0,0 0,00 n.i. n.i. n.i. n.i.
Rodzina ¢ 4nia | o| 00| 000| of 00| 000 ni. | ni ni. ni. | 0,998
uwiktana
Niska | 42| 70,0| 2831| 34|809| 2044| 0887 | 74| 3,427°|6,6080"
211‘1” 18| 300| 3222| 8|191| 2150 0661 | 24| 3,745 |5,3044!

*

dla a = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna

" dla o = 0,01 statystycznie wysoko istotna

“"dla o = 0,005 statystycznie istotna

*wynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami prob
2wynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z niejednorodnymi wariacjami préb

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan
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6.2. Czynniki wewnatrzrodzinne organizacyjne

Wyksztalcenie ojca jest istotnym determinantem kulturowym funkcjono-
wania §rodowiska wychowawczego rodziny i w znacznym stopniu moze wply-
wacé na poziom rehabilitacji oraz edukacji dziecka niestyszacego. Analiza zesta-
wienia wyksztalcenia ojcéw z dwéch badanych grup wykazata wyrazne zréz-
nicowanie. W pierwszej grupie ojcéw (ODIP) dominuje wyksztalcenie Srednie
(25 ojcéw, co stanowi 41,7%). Na kolejnych miejscach co do liczebnosci w tej
grupie jest wyksztalcenie zawodowe (16 ojcéw, 26,7%) i wyzsze (14 ojcéw,
23,3%). Nieliczna grupe stanowi 5 ojcéw (8,3%) z wyksztalceniem tylko pod-
stawowym. Z kolei w drugiej grupie ojcéw (ODIC) najliczniejsza populacje sta-
nowia ojcowie z wyksztalceniem zawodowym (20 ojcéw, 47,6%). Wyksztalce-
niem Srednim legitymuje si¢ 10 ojcéw (23,8%), a wyzszym zaledwie 8 ojcow
(19,1%). Pozostali ojcowie z wyksztalceniem podstawowym sa mniejszoscia
(4 ojcéw, 9,5%).
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Wykres 8. Wyksztatcenie badanych ojcow

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

Srednia wynikéw z testu dla ojcéw z grupy ODIP z wyksztatceniem podsta-
wowym wynosita 26,00 punktéw i w poréwnaniu z grupg ojcéw z ODIC (w kté-
rej $rednia z testu wynosita 15,00 punktéw) widoczna jest statystycznie wysoko
istotna réznica, co potwierdza wspdiczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci
a = 0,01. W przypadku ojcéw z obydwu grup z innym poziomem wyksztal-
cenia (wyzszym, Srednim i zawodowym) mozna stwierdzié, ze wystepuje sta-
tystycznie bardzo wysoko istotna réznica w liczbie punktéw ze sprawdzianu
otrzymanych przez uczniéw niestyszacych i wyksztalceniem ich ojcéw, co
potwierdza wspdlczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci a = 0,001. Ana-
liza wynikéw z niniejszych badah dowodzi, ze najwyzsza liczbe punktéw ze
sprawdzianu otrzymali uczniowie niestyszacy ojcéw z grupy ODIP z wyksztal-
ceniem wyzszym (32,92 punktu), nastepnie ojcéw z wyksztalceniem Srednim
(29,64 punktu), zawodowym (27,31 punktu) i podstawowym (26,00 punk-
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téw). Natomiast w drugiej grupie ojcéw (ODIC) najwyzsze wyniki osiggneli
uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie legitymuja sie wyksztalceniem zawo-
dowym (21,70 punktu), nastepnie ojcowie z wyksztalceniem wyzszym (21,00
punktéw), srednim (20,50 punktu) i podstawowym (15,00 punktéw). Mozna
wnioskowaé, ze w grupie ODIP zachodzi zalezno$¢é: im wyzsze wyksztalcenie
ojca, tym wyzszy poziom wynikéw ze sprawdzianu osiggnal uczen nieslyszacy.
Z kolei w grupie ODIC Srednie wyniki ze sprawdzianu ucznia niestyszacego,
ktérych ojcowie majg wyksztalcenie wyzsze, Srednie i zawodowe, sg na zblizo-
nym poziomie. W tej grupie Sredni wynik ze sprawdzianu dziecka niestyszacego
ojca z wyksztalceniem podstawowym jest nizszy od pozostalych. To pozwala na
sformutowanie zalozenia, ze im wyzsze wyksztalcenie ojca, tym wyzszy poziom
wynikéw ze sprawdzianu uzyskuje uczen nieslyszacy. Na podstawie wspodtczyn-
nika korelacji r-Pearsona mozna wykazaé, iz powyzsza zalezno$¢ jest istotna
i zachodzi na wysokim stopniu korelacji r = 0,58. Rezultaty powyzszej analizy
przedstawia tabela 9.

Tabela 9. Wyksztatcenie ojca a wynik ze sprawdzianu ucznia niestyszacego

Grupa badawcza
oDIP 0oDIC Test Levene’a
Wykstafcenie Statystyka F | g Test t- Studenta ]
ojca Srednia Srednia
N % | ze spraw- | N % ze spraw-
dzianu dzianu
P tkrvt t
Podstawowe | 5| 83 | 2600 | 4 | 95 15,00 0,125 7 |3,499" | 3,8621
Zawodowe 16|26,7 | 2731 |20 | 476 21,70 0,031 34 | 2,728" | 3,6268
0,582
Srednie 25|41,7 | 29,64 |10 | 23,8 20,50 0,047 33 | 2,733" | 3,86952
Wyisze 14 (23,3 | 32,92 8 19,0 21,00 0,004 20 | 2,845" | 6,88942

“dla o = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna ““dla o = 0,01 statystycznie wysoko istotna
Lwynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb
2wynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z niejednorodnymi wariacjami préb

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan

Bardzo waznym czynnikiem, ktéry w zasadniczy sposéb wplywa na ksztal-
towanie motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka niesltyszacego, jest praca
zawodowa ojca, na ktéra skladajg sie: czas pracy, system pracy, satysfakcja
ojca z pracy zawodowej. W prowadzonych badaniach podjeto réwniez prébe
zdiagnozowania, czy aktywnos$¢ zawodowa ojca ogranicza ksztaltowanie mo-
tywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego. Wszyscy ojcowie z obu
grup sa czynni zawodowo i ich czas pracy jest poréwnywalny. Najwiecej pra-
cujacych zawodowo ojcéw zatrudnionych jest w nienormowanym, ponad 8-go-
dzinnym wymiarze czasu (w grupie ODIP — 29 ojcéw, 48,3%; w grupie ODIC
— 21 ojcéw, 50,0%). Kolejna grupa ojcéw ma staly 8-godzinny wymiar pracy
(w grupie ODIP - 26 ojcéw, 43,3%; w grupie ODIC — 17 ojcéw, 40,5%).
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Najmniej liczng grupe stanowig ojcowie pracujacy ponizej 8 godzin dziennie
(w grupie ODIP - 5 ojcéw, 8,4%; w grupie ODIC - 4 ojcéw, 9,5%).
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Wykres 9. Czas pracy badanych ojcéw

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

Uzyskane dane pozwalajg stwierdzié¢, ze najwyzsze wyniki ze sprawdzianu
osiagneli ci uczniowie niestyszacy z grupy ODIP, ktérych ojcowie pracuja po-
nizej 8 godzin dziennie (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niesltyszacego
z grupy ODIP wynosi 31,80 punktu), nastepnie pracujacy powyzej 8 godzin
(Srednia 29,28 punktu) i 8 godzin (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia
nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 29,27 punktu).

W grupie ODIC najwyzsze wyniki ze sprawdzianu uzyskali uczniowie oj-
cbéw pracujgcych 8 godzin dziennie ($rednia 22,41 punktu), nastepnie pracuja-
cych powyzej 8 godzin (19,76 punktu), a najnizsze w grupie ojcéw pracu-
jacych ponizej 8 godzin (17,75 punktu). Analiza statystyczna wykazala, ze
pomiedzy grupami wystapily réznice na poziomie bardzo wysokiej istotnosci
(wspdtczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci a = 0,001) dla ojcéw pracu-
jacych w systemie 8-godzinnym i powyzej 8 godzin oraz na poziomie wysoko
istotnej réznicy dla ojcéw pracujacych ponizej 8 godzin. Zalozenie, ze wyniki
ze sprawdzianu uzyskane przez dziecko niestyszace sa zalezne od charakteru
pracy ojcéw i sa najwyzsze dla normowanego czasu pracy, a najnizsze dla nie-
normowanego powyzej 8 godzin nie potwierdzilo sie, a wspdétczynnik korelacji
r-Pearsona r = —-0,82 wykazal, ze zachodzi wrecz przeciwna zaleznos¢ na bar-
dzo wysokim stopniu istotnoSci.

Badani ojcowie sg zatrudnieni w réznym systemie pracy. Zdecydowana
wiekszos¢ pracuje zawodowo w stalym systemie pracy (w grupie ODIP — 31
ojcéw, 51,7%; w grupie ODIC — 18 ojcéw, 42,9%), ale jest tez duza grupa za-
trudniona w systemie zmianowym (w grupie ODIP — 21 ojcéw, 35,0%; w gru-
pie ODIC - 16 ojcéw, 38,1%). Pozostali ojcowie czynni zawodowo wykonujg
prace zwigzang z wyjazdami w weekendy (w grupie ODIP — 5 ojcéw, 8,3%;
w grupie ODIC - 4 ojcéw, 9,5%) lub przebywajac za granicg (w grupie ODIP —
3 ojcéw, 5%; w grupie ODIC — 4 ojcéw, 9,5%).
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Wykres 10. System pracy badanych ojcow

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie badan

Analiza poréwnawcza dowodzi, ze nie tylko regularny system pracy ojca
(Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi
29,48 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 20,67 punktu), ale
tez praca w systemie zmianowym (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia
niestyszacego z grupy ODIP wynosi 29,95 punktu, a dla ucznia niestyszace-
go z grupy ODIC — 21,50 punktu) determinuje wysoka Srednig punktéw ze
sprawdzianu. Pomiedzy grupami ODIP i ODIC zachodzi statystycznie bardzo
wysoko istotna réznica, co potwierdza wspétczynnik t-Studenta na poziomie
istotnosci a = 0,001. W przypadku uczniéw ojcéw zmuszonych do pracy za-
wodowej w weekendy (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego
z grupy ODIP wynosi 29,80 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC —
18,00 punktéw) i wyjazdéw zagranicznych (Srednia wynikéw ze sprawdzianu
ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 25,67 punktu, a dla ucznia niesty-
szgcego z grupy ODIC — 19,75 punktu) wyniki ze sprawdzianu sg nizsze. Ruchli-
wos¢ zawodowa ojca nie tylko pogarsza stosunki rodzinne, ale powoduje, ze oj-
ciec nie jest w stanie poswieci¢ dziecku niestyszacemu odpowiedniej iloéci uwa-
gi i czasu. W zwiazku z tym presja ojca na uzyskiwanie przez dziecko niestysza-
ce wyzszych osiggnie¢ edukacyjnych jest niewielka. Réznica w tym zakresie po-
miedzy grupami ODIP i ODIC jest statystycznie bardzo wysoko istotna, wysoko
istotna i istotna, co potwierdza wspétczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci
a = 0,001, o = 0,01 i o = 0,05. Powyzsze dane §wiadcza o tym, ze nie tylko
staly czas pracy ojca, ale kazdy z systemdéw pracy moze wplywacé na ksztalto-
wanie motywacji osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw niestyszacych. Zalozenie, ze
system pracy ojca wplywa na wyniki dziecka ze sprawdzianu, tj. im bardziej
stabilny (state godziny pracy), tym wyzsze wyniki ze sprawdzianu dziecka nie-
slyszacego i im mniej stabilny (praca zmianowa, wyjazdy na weekendy, wyjaz-
dy zagraniczne), tym nizsze wyniki ze sprawdzianu, nie znalazlo potwierdzenia
statystycznego, poniewaz powyzsza korelacja jest nieistotna, co potwierdza sta-
by wspdlczynnik korelacji r-Pearsona na poziomie r = 0,10.
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Tabela 10. Czas i system pracy zawodowej ojca a wynik ze sprawdzianu ucznia niestyszgcego

Grupa badawcza
Test
obIp obic Levene’a Test t-Studenta
Praca ojca Srednia $rednia | Statystyka F df r
N % | zespraw-| N % | ze spraw-
dzianu dzianu p b t
| 8 godzin 26| 433| 2927 | 17| 405| 2241 0720 | 41| 3,544 | 4,1672!
S
o v .
g | Ponizel 5| 84| 3180 | 4| 95| 17,75 0,440 7| 3,499" | 4,6576
g 8 godzin ) ) ’ ’ ’ ) g -0,825
v "
J | Powyze] 29| 483| 2928 | 21| s0,0| 19,76 0,162 | 48| 3,505° | 6,3811
8 godzin
State godziny | 31| 51,7| 29,48 | 18| 42,9| 2067 0671 | 47| 3,510° | 4,9919!
Praca .
g™ 21|350| 2995 | 16| 38,1 21,50 0,844 | 35| 3,591 |5,1840"
‘© | Zmlanowa
>
Q . . . .
g Praca nocna 0| 0,0 0,00 0 0,0 0,00 n.i. n.i. n.i. n.i. 0,108
E .
g | Wyjazdy s| 83| 2980 | 4| 95| 1800 0,329 7| 3,499" | 5,2427*
> | wweekendy
Wyjazd
vjazay 3| 50| 2567 | 4| 95| 1975 0,982 5| 2,571 | 3,937
Zagraniczne

*

dla a = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna

" dla o = 0,01 statystycznie wysoko istotna

""" dla a = 0,001 statystycznie istotna

Twynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie badan

Opinie badanych ojcéw na temat satysfakcji z pracy zawodowej sg bar-
dzo rézne. W grupie ODIP dominowaly opinie pozytywne (28 ojcéw, 46,6%;
w tym: 17 zdecydowanie — 28,3% i 11 raczej — 18,3%). Pozostali ojcowie
wykazali stosunek negatywny (22 ojcéw, 36,7%; w tym: 12 zdecydowanie —
20,0% i 10 raczej — 16,7%) lub obojetny (10 ojcéw, 16,7%) wobec realizacji
zawodowe;j.

W grupie ODIC réwniez wiecej bylo opinii pozytywnych (23 ojcéw, 54,8%;
w tym: 6 zdecydowanie — 14,3% i 17 raczej — 40,5%), a mniej opinii wyrazaja-
cych stosunek negatywny (10 ojcédw, 23,8%; w tym: 6 zdecydowanie — 14,3%
i 4 raczej — 9,5%) lub obojetny (9 ojcdw, 21,4%) wobec realizacji zawodowe;j.
Negatywne lub obojetne opinie ojcéw moga Swiadczy¢ o przypadkowym wybo-
rze aktywnoSci zawodowej, przemeczeniu pracg zawodowa, biorgc pod uwage
fakt, ze w badanej populacji sa mezczyzni zatrudnieni jako robotnicy sezonowi
(9 ojcéw z grupy ODIP, 4 ojcéw z grupy ODIC), kierowcy (3 ojcéw z grupy
ODIP, 4 ojcéw z grupy ODIC). Pozytywne opinie ojcéw dowodzg bardziej Swia-
domego wyboru pracy zawodowe;j.
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Wykres 11. Opinie ojcdw na temat satysfakcji z pracy zawodowej

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie badan

W obu badanych grupach wyzsze Srednie ze sprawdzianu uzyskali ci
uczniowie nieslyszacy, ktérych ojcowie odczuwajg zdecydowanie lub raczej sa-
tysfakcje ze swojej pracy zawodowej (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia
niestyszacego z grupy ODIP wynosi 29,93 punktu, a dla ucznia niestyszacego
z grupy ODIC - 21,65 punktu) niz uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie
maja obojetny (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niesltyszacego z gru-
py ODIP wynosi 28,90 punktu, a dla ucznia nieslyszacego z grupy ODIC —
19,44 punktu) lub negatywny stosunek do swojej pracy ($rednia wynikéw ze
sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 29,18 punktu, a dla
ucznia niestyszacego z grupy ODIC - 19,40 punktu). Opisana réznica pomie-
dzy grupami ODIP i ODIC ma charakter statystycznie bardzo wysoko istotny,
a dowodem jest wspdlczynnik t-Studenta na poziomie istotnosdci a = 0,001.
Mozna postawi¢ wniosek, ze im wyzszy stopien satysfakcji ojca z realizacji
zawodowej, tym wyzsze wyniki ze sprawdzianu osiggajg uczniowie nieslysza-
cy i jest to zalezno$¢é prawie pewna, o czym Swiadczy wspdélczynnik korelacji
r-Pearsona r = 0,95.

Kolejna analiza opinii ojcéw dotyczyla oceny stopnia wplywu charakteru
pracy ojca na realizacje obowigzkéw rodzicielskich. W grupie ODIP pojawila sie
taka sama liczba opinii ojcéw pozytywnie (27 ojcéw, 45,0%; w tym: 6 zdecydo-
wanie - 10,0% 1 21 raczej — 35,0%), jak i negatywnie (27 ojcéw, 45,0%; w tym:
6 zdecydowanie — 10,0% i 21 raczej — 35,0%) oceniajacych wplyw pracy na
wykonywanie obowigzkéw ojcowskich. Pozostali ojcowie z tej grupy wykaza-
li stosunek obojetny (6 ojcéw, 10,0%). Z kolei w grupie ODIC bylo wiecej
opinii potwierdzajacych (17 ojcéw, 40,5%; w tym: 9 zdecydowanie — 21,4%
i 8 raczej — 19,1%) niz zaprzeczajacych fakt (19 ojcoéw, 45,2%; w tym: 4 zde-
cydowanie — 9,5% i 15 raczej — 35,7%), ze praca zawodowa nie utrudnia ojcom
realizacji obowigzkéw rodzicielskich. Pojawilo sie tez 6 opinii ojcéow (14,3%)
$wiadczacych o ich obojetnym stosunku wobec analizowanego problemu.
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Wykres 12. Ocena stopnia wptywu charakteru pracy ojca na realizacje obowigzkéow
rodzicielskich

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

Wyzsze wyniki ze sprawdzianu uzyskali uczniowie niestyszacy tych ojcéw,
ktérzy stwierdzili, ze charakter pracy zawodowej nie wplywa negatywnie na
realizacje obowiazkéw rodzicielskich (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia
niestyszacego z grupy ODIP wynosi 30,89 punktu, a dla ucznia nieslyszacego
z grupy ODIC — 22,16 punktu) niz uczniowie nieslyszacy, ktérych ojcowie
dostrzegli utrudnienia w tym zakresie spowodowane aktywnos$cig zawodowg
(Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi
28,59 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC - 18,88 punktu).
Powyzsza réznica zaleznosci obu grup jest statystycznie bardzo wysoko istotna,
czego dowodzi wspdlczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,001.
Wyniki ze sprawdzianu uczniéw niestyszacych ojcéw, ktérzy maja obojetny sto-
sunek do pracy (§rednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia nieslyszgcego z grupy
ODIP wynosi 27,17 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC - 20,83
punktu), nie réznily sie statystycznie istotnie (co potwierdza wspdétczynnik
t-Studenta na poziomie istotnosci wiekszym od a = 0,05). Przeprowadzona
analiza pozwala na stwierdzenie, Ze wyniki ze sprawdzianu dzieci niestysza-
cych zaleza od wplywu charakteru pracy ojca na realizacje obowiazkéw rodzi-
cielskich i wyniki dziecka sa tym wyzsze, im charakter pracy ojca jest mniej
ucigzliwy w wypelnianiu obowigzkéw rodzicielskich, co potwierdza w sposéb
znaczny wysoki wspétczynnik korelacji r-Pearsona r = 0,52. ZaleznoS¢ miedzy
satysfakcjg z pracy zawodowej ojca a wynikiem ze sprawdzianu ucznia niesty-
szacego przedstawia tabela 11.
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Informacje dotyczace rodzajéw reakcji badanych ojcéw na wiadomosé
o diagnozie uszkodzenia sltuchu pozwalajg lepiej zrozumie¢ specyfike ich funk-
cjonowania w nowej sytuacji zyciowej.

Inne reakcje :010?’80
,070

Odrzucenie domowych probleméw, 1,8%
pdzne powroty do domu 1,89

’

S 2,7%
Obwinianie zony El 3.6%
Mobilizacja sit, poczucie, ze trzeba m_1‘0'8°
pomdc dziecku 12,7%

Mysli samobdjcze

) 4,5%
Ucieczka w alkohol m

Obawa o przysztosé dziecka 7 21,7%

@OoDIC

Pretensje do Boga oobip

Poczucie bezsensu dalszego zycia

Poczucie winy za to, co sie stato

. - 19,9%
Poczucie bezradnosci 14.5%
Rozpacz 15,3%
p L 1%
rzerazenie — 22,9%

il 0,9%

Zupetna obojetnosé 0,0%

0,0% 50% 10,0% 15,0% 20,0% 25,0%

Wykres 13. Reakcje badanych ojcéw na diagnoze uszkodzenia stuchu dziecka

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie badan
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Wsréd reakeji ojcéw na uzyskang diagnoze uszkodzenia stuchu u dziecka
dominowaly nastepujace reakcje: przerazenie (38 ojcéw z ODIP, 22,9%; 19
ojcéw z ODIC, 17,1%), obawa o przyszios¢ dziecka (36 ojcéw z ODIP, 21,7%;
18 ojcéw z ODIC, 16,2%), poczucie bezradnosci (24 ojcéw z ODIP, 14,5%;
22 ojcéw z ODIC, 19,9%) i rozpacz (18 ojcéw z ODIP, 10,8%; 17 ojcow
z ODIC, 15,3%). Warto podkresli¢, ze obok powyzszych ostrych stanéw emo-
cjonalnych w opiniach znaczacej grupy ojcéw pojawily sie mobilizacja sit, po-
czucie, ze trzeba pomoéc dziecku (21 ojcéw z ODIP, 12,7%; 12 ojcéw z ODIC,
10,8%). Zaistniala sytuacja spowodowala réwniez poczucie winy za to, co sie
stato (8 ojcéw z ODIP, 4,8%; 7 ojcoéw z ODIC, 6,3%), obwinianie zony (6 0j-
céw z ODIP, 3,6%; 3 ojcéw z ODIC, 2,7%), pretensje do Boga (5 ojcéw z ODIP,
3,0%; 1 ojciec z ODIC, 0,9%), poczucie bezsensu dalszego zycia (3 ojcow
z ODIP, 1,8%; 4 ojcéw z ODIC, 3,6%), odrzucenie domowych probleméw,
pdzne powroty do domu (3 ojcéw z ODIP, 1,8%; 2 ojcéw z ODIC, 1,8%), obo-
jetnos¢ (1 ojciec z ODIC, 0,9%), a nawet ucieczke w alkohol (1 ojciec z ODIP,
0,6%; 5 ojcéw z ODIC, 4,5%). Ojcowie z ODIP (3 ojcdw, 1,8%) podali tez
przyktady innych, swoistych reakcji na diagnoze uszkodzenia stuchu dziecka,
a byly to: lek (ODIP — 14), smutek (ODIP — 42), ztos¢ (ODIP - 51). Zaden
z badanych ojcéw nie wskazal mysli samobéjczych jako reakcji na wiadomosé
o diagnozie uszkodzenia stuchu dziecka.

W obu grupach najwyzsza Srednig ze sprawdzianu uzyskali ci uczniowie
niestyszacy, ktérych ojcowie ujawnili reakcje w formie mobilizacji sit i checi
pomocy dziecku pomimo doznanego szoku (Srednia wynikéw ze sprawdzianu
ucznia nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 31,62 punktu, a dla ucznia niesty-
szacego z grupy ODIC — 23,00 punkty). Wykazane réznice miedzy grupami
ojcéw z ODIP i ODIC mialy cechy statystycznie bardzo wysoko istotne, czego
dowodzi wspdiczynnik t-Studenta na poziomie istotnoSci o = 0,001. Nizsza
Srednig ze sprawdzianu uzyskali uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie reago-
wali ostrymi emocjami, np. przerazeniem ($rednia wynikéw ze sprawdzianu
ucznia nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 29,36 punktu, a dla ucznia niesty-
szgcego z grupy ODIC - 20,73 punktu), poczuciem bezradnosci (Srednia wyni-
kéw ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 29,79 punktu,
a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC - 20,81 punktu), rozpaczg (Srednia
wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszgcego z grupy ODIP wynosi 30,66
punktu, a dla ucznia niestyszgcego z grupy ODIC — 20,17 punktu), poczuciem
winy za to, co sie stalo (§rednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego
z grupy ODIP wynosi 28,12 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC
— 20,71 punktu), a takze obawami o przyszto$§é dziecka niestyszacego (Srednia
wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 30,13
punktu, a dla ucznia nieslyszacego z grupy ODIC — 21,94 punktu). Przedsta-
wione réznice cechuje wysoki (wspélczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci
a = 0,01) lub bardzo wysoki poziom istotnosci statystycznej (wspdtczynnik
t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,001). Nalezy zasygnalizowa¢, ze w obu
grupach ojcowie obwiniali za uszkodzenie stuchu swojego dziecka zZone i tego
typu reakcja wplynela na najnizsze wyniki osiggnie¢ edukacyjnych dziecka
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nieslyszacego (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego z grupy
ODIP wynosi 27,50 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 18,00
punktéw). Réznica pomiedzy badanymi grupami ODIP i ODIC jest statystycz-
nie istotna, czego dowodzi wspélczynnik t-Studenta na poziomie istotnoSci
a = 0,05. Mozna zatem przypuszczaé, ze im bardziej pozytywne byly reakcje
ojcéw na diagnoze uszkodzenia stuchu dziecka, tym dziecko niestyszace osig-
gneto wyzsze wyniki ze sprawdzianu. Jest to zalezno$é bardzo wysoka, o czym
Swiadczy wspolczynnik korelacji r-Pearsona r = 0,78 (tabela 12).

Tabela 12. Reakcja ojca na diagnoze uszkodzenia stuchu a wynik ze sprawdzianu dziecka
niestyszacego

Grupa badawcza
, obIP oDIC Test
Reakcja na Levene’a Test t-Studenta

wiadomosé, ) ) Statystyka F df r

ze dziecko ma Srednia Srednia

wade stuchu N % |zespraw-| N % | ze spraw-

dzianu dzianu b ton t

Przerazenie 38 | 22,9 29,36 19 | 17,1 20,73 0,844 55 | 3,476 | 6,0109!
Rozpacz 18 | 10,8 | 30,66 17 | 15,3 20,17 0,099 33 | 3,611 | 6,0531!
Poczucie 24 | 145| 2079 | 22 |19,9| 2081 0167 |44 | 3,526 | 6,0171:
bezradnosci
Poczuciewinyza | g | 4ol 2815 | 7| 63| 2071 0,009 |13 | 3,012 |3,0574
to, co sie stato
Obawa 0,787
0 przysztosé 36 | 21,7] 3013 | 18 | 16,2 | 21,94 0,332 52 | 3,488 | 6,4050
dziecka
Mobilizacja sit,
poczucie, ze 21 |12,7] 3162 | 12 | 108 23,00 0021 |31 3768 |571872
trzeba poméc
dziecku
Obwinianie zony 6 3,6 27,50 31 27 18,00 0,634 7 |2,365"" | 2,6240!

*

dla a = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna

" dla a=0,01 statystycznie wysoko istotna

“* dla a = 0,05 statystycznie istotna

Twynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb
2wynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z niejednorodnymi wariacjami préob

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

Analizujac problem udzialu ojcow w rehabilitacji dziecka nieslyszacego,
poddano wnikliwej interpretacji czas po$wiecony przez nich dziecku i ich za-
angazowanie w kontynuacje zaleconych przez logopede ¢wiczen w warunkach
domowych. Wszystkie dzieci badanych ojcéw po zdiagnozowaniu uszkodzenia
stuchu byly objete terapia logopedyczng w specjalistycznej poradni psycholo-
giczno-pedagogicznej.
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Wykres 14. Udziat dziecka niestyszacego w terapii logopedycznej w opiniach ojcow

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

Z analizy opinii badanych ojcéw wynika, ze wiekszo$¢ dzieci niestysza-
cych miala wyznaczone zajecia realizowane przez logopede w poradni tylko
raz w miesigcu (33 ojcéw z ODIP, 55,0%; 25 ojcéw z ODIC, 59,5%). Jest to
bardzo niepokojace zjawisko, ktére mialo wyrazny wplyw na uzyskanie przez
uczniéw niestyszacych niskiej Sredniej wynikéw ze sprawdzianu w grupie ODIC
(wyniki byly najnizsze, bo wynosily 18,76 punktu). W grupie ODIP ten czyn-
nik nie przyniést tak negatywnych skutkéw, ale nalezy podkreslié, ze ucznio-
wie nieslyszacy mieli zapewnione dodatkowe prywatne zajecia logopedyczne
(14 uczniéw niestyszacych z grupy ODIP, 22,5%). Pozostale dzieci niestysza-
ce mogly bra¢ udzial w zajeciach logopedycznych w poradni raz w tygodniu
(19 ojcéw z ODIP, 31,7%, 9 ojcéw z ODIC, 21,4%) albo dwa razy w tygodniu
(8 ojcéw z ODIP, 13,3%, 8 ojcéw z ODIC, 19,1%). W opiniach zdecydowane;j
wiekszosci ojcéw logopeda wyznaczal ¢wiczenia, ktére ojciec powinien reali-
zowaé ze swoim dzieckiem niestyszacym w domu (55 ojcéw z ODIP, 91,7%,
37 ojcéw z ODIC, 88,1%). Zaledwie 5 ojcow z grupy ODIP (8,3%) i 5 ojcow
z grupy ODIC (11,9%) stwierdzilo, ze nie zostaly im wyznaczone zadne ¢éwi-
czenia logopedyczne.

Wiekszos¢ badanych ojcéw brala udzial w terapii logopedycznej swoich
dzieci nieslyszacych prowadzonej przez logopede w poradni, ale ich zakres za-
angazowania byl zréznicowany. Ojcowie z grupy ODIP byli bardziej zaangazo-
wani (czesto — 25 ojcéw z ODIP, 41,6%; a 7 ojcéw z ODIC, 16,7%, czasami
— 22 ojcéw z ODIP, 36,7%; i 23 ojcéw z ODIC, 54,7%) niz ojcowie z grupy
ODIC. Niestety byli tez w obu badanych grupach ojcowie, ktérzy nigdy nie
uczestniczyli w zajeciach logopedycznych w poradni z dzieckiem niestyszgcym
(13 ojcéw z ODIP, 21,7%, 12 ojcéw z ODIC, 28,6%).
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Wykres 15. Udziat ojca w rehabilitacji dziecka niestyszgcego

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan

Czestotliwos¢ udzialu ojcéw z obu grup w terapii logopedycznej w porad-
ni z dzieckiem niestyszacym jest jednym z czynnikéw sprzyjajacych wyzszym
osiagnieciom edukacyjnym dziecka nieslyszacego. W grupie ODIP najwyzsza
Srednig ze sprawdzianu uzyskali ci uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie
uczestniczyli czesto w zajeciach logopedycznych (31,84 punktu), a najnizsza
uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie nigdy nie wyrazili checi udziatu w tego
typu zajeciach (26,38 punktu). Z kolei w grupie ODIC najwyzsza Srednia ze
sprawdzianu uzyskali ci uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie uczestniczyli
czesto w zajeciach logopedycznych (22,43 punktu), a nizsze uczniowie nie-
slyszacy, ktérych ojcowie nigdy nie uczestniczyli w zajeciach logopedycznych
(20,33 punktu) lub czasami uczestniczyli (20,26 punktu). Stwierdzone réznice
miedzy grupami ojcéw z ODIP i ODIC mialy cechy statystycznie bardzo wy-
soko istotne, czego dowodzi wspdélczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci
a = 0,001. Analiza statystyczna istotnosci réznic pozwala jednak na stwierdze-
nie, ze wyzsza czestotliwos¢ udziatu ojca w zajeciach logopedycznych w porad-
ni z dzieckiem niestyszacym wplyneta korzystniej na ich osiagniecia edukacyj-
ne. Jest to zalezno$¢ bardzo wysoka, o czym $wiadczy wspdlczynnik korelacji
r-Pearsona r = 0,89.

Nalezy podkresli¢, ze w badanej populacji byli ojcowie, ktérzy realizowali
w domu ze swoimi dzieémi nieslyszacymi ¢wiczenia zalecone przez logopede.
To $wiadome zaangazowanie ojcéw w rehabilitacje dziecka niestyszacego nie-
watpliwie wplynelo na wysokie wyniki ze sprawdzianu uczniéw nieslyszacych.
W badanej populacji zaledwie 4 ojcéw z grupy ODIP (6,7%) i 3 ojcédw z grupy
ODIC (7,1%) kontynuowalo zawsze ¢wiczenia logopedyczne z dzieémi niesty-
szagcymi w domu. Jednak wiekszo$¢ ojcéw czasami (29 ojcéw z ODIP, 48,3%;
14 ojcéw z ODIC, 33,4%) lub czesto (19 ojcéw z ODIP, 31,7%; 5 ojcéw
z ODIC, 11,9%) ¢wiczylo ze swoimi dzieémi nieslyszacymi. Nalezy réwniez
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zasygnalizowaé, ze wiecej ojcéw z grupy ODIC (20 ojcéw, 47,6%) niz z grupy
ODIP (8 ojcéw, 13,3%) nigdy nie angazowalo sie w terapie logopedyczng dziec-
ka niestyszacego w domu. Brak zaangazowania badanych ojcéw w terapie logo-
pedyczng dziecka nieslyszacego wplynal niekorzystnie na jego péZniejsze wyni-
ki ze sprawdzianu. W obu grupach najwyzsza Srednig ze sprawdzianu uzyskali
ci uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie kontynuowali zawsze ¢wiczenia logo-
pedyczne zalecone przez logopede z poradni (Srednia wynikéw ze sprawdzianu
ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 35,00 punktéw, a dla ucznia nie-
slyszacego z grupy ODIC - 25,00 punktéw), a najnizszg uczniowie niestyszacy,
ktérych ojcowie nigdy nie ¢wiczyli ze swoimi dzie¢mi niestyszacymi (Srednia
wynikéw ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 26,00
punktéw, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 19,20 punktu). Stwier-
dzone réznice miedzy grupami ojcéw z ODIP i ODIC mialy cechy statystycznie
bardzo wysoko istotne, czego dowodzi wspdélczynnik t-Studenta na poziomie
istotnosci 0=0,001. Na podstawie danych statystycznych mozna stwierdzié,
ze zalezno$¢ miedzy czestotliwoscig realizowania ¢wiczen logopedycznych przez
ojca w domu z dzieckiem niestyszacym a jego osiagnieciami edukacyjnymi jest
praktycznie pelna (czego dowodzi wspdtczynnik korelacji r-Pearsona r = 0,97).

Zalezno$¢ pomiedzy udzialem ojca w rehabilitacji dziecka nieslyszacego
a jego wynikiem ze sprawdzianu przedstawia tabela 13.

Tabela 13. Udziat ojca w rehabilitacji dziecka niestyszagcego a wynik dziecka ze sprawdzianu

Grupa badawcza
L Test
Udziat ojca i
e oDIP 0oDIC Levene’a Test t-Studenta
w rehabilitacji
dzieck ) - Statystyka F | df r
) ziecka Srednia Srednia
niestyszacego N % | zespraw- | N % | ze spraw-
dzianu dzianu p Yyt t

'§ Zawsze 0 0,0 0,00 0 0,0 0,00 n.i. n.i. n.i. n.i.
8 -
% %'E Czesto 25 |41,6 31,84 7 | 16,7 22,43 0,268 30 | 3,646 | 4,5206"
§§ g_ Czasami | 22 [36,7| 28,64 23 | 54,7 20,26 0,915 43 | 3,532° | 4,9370' | 0,899
< § S
g‘—:’ Nigdy 13 |21,7| 26,38 12 | 28,6| 20,33 0,301 23 | 3,792" | 4,1459*
=
< Zawsze 4 6,7| 35,00 3 7,1| 25,00 0,412 5 12,571 | 2,9574*
Sy <
§ ;>’~ Czesto 19 |31,7 31,11 5 (11,9 21,60 0,587 22| 3,792° | 4,4296"
Q ~ 3
%%5 Czasami | 29 [48,3| 28,62 14 | 33,4| 21,43 0,634 41 | 3,544 | 3,9892" | 0,970
z 8 =
)
E 2 Nigdy 8 [13,3| 26,00 20 | 47,6| 19,20 0,022 26 | 3,707 | 4,0823?
o

*

dla a = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna

dla a = 0,05 statystycznie istotna

twynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb
2wynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z niejednorodnymi wariacjami préob

wxx

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar
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W celu otrzymania pelniejszego i bardziej obiektywnego obrazu angazo-
wania sie ojcow w proces ksztalcenia dziecka nieslyszgcego uzyskano opinie
na ten temat od nauczycieli ze szkét, w ktérych uczniowie niestyszacy z grupy
ODIP i z grupy ODIC realizowali obowiagzek szkolny. Konstruktywne i otwarte
kontakty ojcéw dzieci niesltyszacych z nauczycielami pozwalajag na uzyskanie
informacji zwrotnej, ktéra jest niezbednym warunkiem dla prawidlowego funk-
cjonowania ucznia w Srodowisku szkolnym. Nauczyciele ocenili raczej pozy-
tywnie swoje kontakty z ojcami. Ojcowie z obu grup uczeszczali na zebrania
klasowe czasami (28 ojcéw z ODIP, 46,7%; 17 ojcéw z ODIC, 40,5%), czesto
(15 ojcéw z ODIP, 25,0%; 6 ojcéw z ODIC, 14,3%), a nawet pojawily sie opi-
nie, ze zawsze (5 ojcoéw z ODIP, 8,3%; 3 ojcéw z ODIC, 7,1%). Wsréd opinii
nauczycieli byly tez wypowiedzi negatywnie oceniajace kontakty szkota-rodzic,
gdyz 12 ojcéw z grupy ODIP (20,0%) i az 16 ojcéw z grupy ODIC (38,1%)
nigdy nie brato udziatu w zebraniach klasowych.

46,7% 46,7%
0, 7 /2
50.0% S 5 1o e —
40,0% '
35,0% . . 8,6%
30,0% 25 0% . :
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Opinie nauczycieli na temat Opinie nauczycieli na temat udziatu
uczeszczania ojca na zebrania klasowe| ojca w indywidualnych konsultacjach
z nauczycielami

Wykres 16. Czestotliwos¢ udziatu ojca w zebraniach klasowych i indywidualnych konsultacjach
z gronem pedagogicznym w opiniach nauczycieli

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

Wspélpraca ojcéw z nauczycielami odbywala sie tez w formie indywidual-
nych konsultacji, ktérych podstawowym celem byla pomoc w uzyskaniu opty-
malnych osiagnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego. Nauczyciele stwierdzi-
li, ze nie wszyscy ojcowie wykazywali sie gotowoscig do bezposrednich kontak-
téw i miedzy badanymi grupami ojcéw wystapily réznice. Ojcowie przychodzili
na konsultacje z nauczycielami w szkole czasami (28 ojcéw z ODIP, 46,7%; 10
ojcéw z ODIC, 23,8%), czesto (18 ojcéw z ODIP, 30,0%; 12 ojcéw z ODIC,
28,6%). Wsréd ojcéw byly tez nieliczne przypadki mezczyzn, ktérzy konsul-
towali sie zawsze z nauczycielami i niewgtpliwie sg dowodem systematycz-
nej wspdlpracy, troski o efektywng edukacje dziecka niestyszacego (8 ojcow
z ODIP, 13,3%; 3 ojcéw z ODIC, 7,1%). Nalezy zaznaczy¢, ze niektérzy ojco-
wie nigdy nie przyszli na konsultacje pedagogiczne dotyczace ksztaltowania
osiaggnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego (6 ojcéw z grupy ODIP, 10,0%;
17 ojcéw z grupy ODIC, 40,5%). Szczegétowa analize czestotliwosci udziatu
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ojca w zebraniach klasowych i indywidualnych konsultacjach z gronem peda-
gogicznym w opiniach nauczycieli przedstawia wykres 16.

Rezultatem bezposrednich kontaktéw ojca z nauczycielem byta pedagogi-
zacja, zainteresowanie sie obowigzkami uczniowskimi, a takze pomoc dziecku
w zrozumieniu tresci programowych. Ojcowie przyznali, Ze starajg sie pomagaé
dziecku niestyszacemu odrabia¢ zadania domowe: czasami (21 ojcéw z ODIP,
35,0%; 16 ojcéw z ODIC, 38,1%), czesto (17 ojcéw z ODIP, 28,3%; 5 ojcoOw
z ODIC, 11,9%). Z punktu widzenia pedagogicznego warto podkresli¢ fakt, ze
grupa ojcéw pomagala swoim dzieciom nieslyszgcym zawsze (12 ojcéw z ODIP,
20,0%; 4 ojcéw z ODIC, 9,5%). W badanej populacji niestety znaczaca grupe
stanowig ci ojcowie, ktérzy nigdy nie angazuja sie w tym zakresie (10 ojcéw
z ODIP, 16,7%; 17 ojcéw z ODIC, 40,5%). Uczniowie niestyszacy, ktérych oj-
cowie pomagali im zawsze w odrabianiu zadan domowych, uzyskali najwyzsza
Srednig ze sprawdzianu (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego
z grupy ODIP wynosi 34,83 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC —
28,00 punktéw), a uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie wykazali sie bra-
kiem zaangazowania w tym zakresie otrzymali najmniej punktéw ze sprawdzia-
nu (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego z grupy ODIP wyno-
si 23,50 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 17,82 punktu).
Omawiane réznice cechuje wysoki (wspétczynnik t-Studenta na poziomie istot-
nosci a = 0,01) lub bardzo wysoki poziom istotnosci statystycznej (wspdtczyn-
nik t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,001). Mozna zatem przypuszczac,
ze im czeSciej ojcowie odrabiali zadania domowe ze swoim dzieckiem niestysza-
cym, tym wyzsze wyniki uzyskato ono ze sprawdzianu. Jest to zaleznos¢ prak-
tycznie pelna, o czym $wiadczy wspdlczynnik korelacji r-Pearsona r = 0,98.
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Pomoc ojca w odrabianiu zadarn dziecku niestyszgcemu

Wykres 17. Czestotliwo$¢ pomocy ojca dziecku niestyszagcemu w odrabianiu zadan domowych

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

Kolejna analiza opinii ojcéw wyjasnita czegstotliwos§é udziatu ojcow w thu-
maczeniu niezrozumialych tresci programowych swoim dzieciom niestysza-
cym (wykres 18). Niestety, ta forma pomocy byla realizowana przez ojcéw
bardzo rzadko. Z wypowiedzi ojcéw wynika, ze wiekszo$é z nich nigdy (20
ojcéw z ODIP, 33,3%; 24 ojcéw z ODIC, 57,2%) lub tylko czasami (15 ojcéw
z ODIP, 25,0%; 10 ojcéw z ODIC, 23,8%) wyjasnia tresci zawarte w pod-
recznikach lub zeszytach przedmiotowych dziecku niestyszacemu. Uczniowie
niestyszacy, ktérych ojcowie nigdy im nie pomagali (Srednia wynikéw ze spraw-
dzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 24,60 punktu, a dla ucznia
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niestyszacego grupy ODIC — 18,71 punktu) lub pomagali czasami (Srednia
wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 30,33
punktu, a dla ucznia nieslyszacego z grupy ODIC — 20,50 punktu) w odrabia-
niu zadan domowych, uzyskali najnizsza $redniag ze sprawdzianu. W tym za-
kresie pomiedzy grupami ODIP i ODIC wystgpily réznice statystycznie bardzo
wysoko istotne (wspétczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci a = 0,001).
Pozostali ojcowie starali si¢ czesto (19 ojcow z ODIP, 31,7%; 5 ojcéw z ODIC,
11,9%) lub zawsze (6 ojcéw z ODIP, 10,0%; 3 ojcéw z ODIC, 7,1%) ttumaczy¢
dzieciom niestyszacym niezrozumiale treéci programowe w domu. W tej grupie
uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie zawsze pomagali im ($rednia wynikéw
ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 37,00 punktéw,
a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 29,67 punktu) w wyjasnianiu trud-
nych treéci programowych, osiagneli wyzsze wyniki ze sprawdzianu niz dzieci
nieslyszace, ktérych ojcowie czesto (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia
niestyszacego z grupy ODIP wynosi 31,58 punktu, a dla ucznia nieslyszacego
z grupy ODIC — 24,80 punktu) angazujg sie w tym zakresie. Jest to rézni-
ca statystycznie wysoko istotna, czego dowodzi wspdlczynnik t-Studenta na
poziomie istotnosci a = 0,01. Analiza statystyczna istotnosci réznic pozwala
na sformutowanie wniosku, ze im czesciej ojcowie angazujg sie w tlumaczenie
niezrozumialych tresci programowych dziecku niestyszacemu, tym wyzsze wy-
niki osiggajg one ze sprawdzianu. Omdwiona zaleznos¢ jest praktycznie pelna,
o czym $wiadczy poziom wspdlczynnika korelacji r-Pearsona r = 0,94. Szcze-
gblowa analize czestotliwosci ttumaczenia tresci programowych dziecku niesty-
szacemu przez badanych ojcoéw przedstawia wykres 18.
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Wykres 18. Czestotliwosé ttumaczenia tresci programowych dziecku niestyszagcemu przez badanych
ojcoéw

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan

Badane grupy ojcéw prezentuja zblizone opinie na temat czestotliwosci
czytania ksiazek oraz treSci z podrecznikéw czy z zeszytow przedmiotowych
swoim dzieciom niestyszacym (wykres 19). Niestety najliczniejsza grupe stano-
wig ojcowie niewykazujacy zainteresowania tg formag pomocy swojemu dziecku
niesltyszacemu. Wiekszo$¢ ojcéw czasami pomaga (23 ojcéw z ODIP, 38,3%;
9 ojcéw z ODIC, 21,5%) lub nigdy nie pomaga (21 ojcéw z ODIP, 35,0%;
26 ojcéw z ODIC, 61,9%). Pozostali zapoznawali sie z trescig tego, co napisato
dziecko niestyszace czesto (12 ojcéw z ODIP, 20,0%; 4 ojcéw z ODIC, 9,5%) lub
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zawsze (4 ojcoéw z ODIP, 6,7%; 3 ojcoéw z ODIC, 7,1%). Wyniki ze sprawdzianu
uczniéw nieslyszacych potwierdzaja, ze najwyzsze wyniki osiagneli uczniowie
niestyszacy, ktérych ojcowie zawsze (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia
niestyszgcego z grupy ODIP wynosi 35,25 punktu, a dla ucznia nieslyszacego
z grupy ODIC - 27,33 punktu) lub czesto (Srednia wynikéw ze sprawdzianu
ucznia nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 32,58 punktu, a dla ucznia niesty-
szgcego z grupy ODIC — 24,50 punktu) czytali tresci z ksigzek, zeszytow. Po-
wyzsza réznica jest statystycznie wysoko istotna, czego dowodzi wspéiczynnik
t-Studenta na poziomie istotnoséci o = 0,01. Natomiast uczniowie niestyszacy,
ktérych ojcowie czasami pomagaja (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia
niestyszgcego z grupy ODIP wynosi 30,52 punktu, a dla ucznia nieslyszacego
z grupy ODIC - 24,11 punktu) lub nigdy nie pomagaja ($rednia wynikéw ze
sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 25,48 punktu, a dla
ucznia niestyszacego z grupy ODIC - 18,08 punktu), uzyskali najnizszy poziom
na tedcie. Wykazane réznice cechuje wysoki (wspétczynnik t-Studenta na po-
ziomie istotnosci o = 0,01) lub bardzo wysoki poziom istotnosci statystycznej
(wspdtczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,001). Mozna stwier-
dzi¢, ze im czeSciej ojcowie czytali tresci z ksiazek lub podrecznikéw swojemu
dziecku niestyszacemu, tym wyzsze wyniki ono uzyskalo ze sprawdzianu. Jest
to zalezno$¢ praktycznie pelna, co potwierdza wspdlczynnik korelacji r-Pear-
sonar = 0,98.
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Wykres 19. Czestotliwos¢ czytania ksigzek dziecku niestyszgcemu przez badanych ojcéw

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan

Ostatnia analiza dotyczaca udziatu ojca w procesie edukacji dziecka niesty-
szacego pozwolita odpowiedzieé na pytanie, jak czesto ojcowie przepisuja lek-
cje swoim dzieciom niestyszacym (wykres 20). Okazuje sie, ze ta forma pomocy
jest realizowana przez ojcéw sporadycznie. Z opinii ojcéw wynika, ze najwiecej
z nich nigdy (26 ojcéw z ODIP, 43,4%; 24 ojcéw z ODIC, 57,1%) lub tylko
czasami (20 ojcéw z ODIP, 33,3%; 8 ojcéw z ODIC, 19,0%) przepisuje tresci
programowe z zeszytéw przedmiotowych dziecku niestyszacemu. Zdecydowana
mniejszos¢ badanych ojcéw czesto (9 ojcéw z ODIP, 15,0%; 6 ojcéw z ODIC,
14,4%) lub zawsze (5 ojcoéw z ODIP, 8,3%; 4 ojcéw z ODIC, 9,5%) angazuje
sie w te forme pomocy dziecku niestyszacemu. Pozadane, wysokie wyniki ze
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sprawdzianu uzyskala ta grupa uczniéw niestyszacych, ktérych ojcowie zawsze
(Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi
37,00 punktéw, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 25,25 punktu),
czesto (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP
wynosi 30,22 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 24,00 punk-
ty) lub czasami (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego z grupy
ODIP wynosi 31,40 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 24,13
punktu) pomagaja dziecku niestyszacemu, przepisujac treéci programowe. Naj-
nizsza Srednia ze sprawdzianu osiagneli ci uczniowie niestyszacy, ktérych ojco-
wie nie przepisuja nigdy tresci programowych (§rednia wynikéw ze sprawdzia-
nu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 26,31 punktu, a dla ucznia nie-
slyszacego z grupy ODIC — 17,88 punktu). Oméwione réznice cechuje wysoki
(wspdtczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,01) lub bardzo wysoki
poziom istotnosci statystycznej (wspdlczynnik t-Studenta na poziomie istotno-
§ci o = 0,001). Podsumowujac dokonang analize statystyczng, mozna pokusié
sie o wniosek, ze im czeSciej ojcowie przepisywali tresci programowe swojemu
dziecku niestyszacemu, tym wyzsze wyniki ono uzyskalo ze sprawdzianu. Jest
to zaleznos¢ bardzo wysoka, co potwierdza wspdiczynnik korelacji r-Pearsona
r = 0,84.
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Wykres 20. Czestotliwos¢é przepisywania tresci programowych dziecku niestyszgcemu przez bada-
nych ojcow

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

Tabela 14 szczegdtowo obrazuje zaleznosci miedzy udzialem ojca w eduka-
cji dziecka niestyszacego a jego wynikiem ze sprawdzianu.

Racjonalnie zaplanowany czas wolny dziecka niestyszacego moze by¢ ko-
lejng wazng sferg oddzialywan edukacyjnych. Nalezy jednak pamietaé, ze po-
winien on by¢ dla dziecka takg formag aktywnosci, ktéra stanowi zrédio wielu
przyjemnosci. Niestety, wspdiczesne przemiany w S$wiecie, tempo postepuja-
cych proceséw cywilizacyjnych spowodowaly, ze na pierwszym planie sa praca
zawodowa, obowigzki, zajecia dodatkowe rodzicow. Czas wolny wspdlnie spe-
dzany z dzieckiem powinien by¢ zrédtem przyjemnosci i dlatego nie moze mie¢
obowigzkowego charakteru (Jurewicz 2010: 112).
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Tabela 14. Udziat ojca w edukacji dziecka niestyszgcego a wynik ze sprawdzianu

Grupa badawcza
Test L '
obIp obIc est Levenea Test t- Studenta
o, Statystyka F
Czestotliwos¢ Srednia Srednia df r
N % |zespraw-| N | % |zespraw-
dzianu dzianu p Lyt t
O 5 _§ Zawsze | 12(20,0| 34,83 41 95| 28,00 0,025 14 | 4,140° | 4,9786?
0 E g
S 8 5| Czesto 17 (28,3 | 30,06 5[111,9| 22,40 0,459 20 | 3,850° | 3,9661!
@ © =
S ] 0,983
8%% Czasami | 21|350| 2881 | 16/381| 21,25 0,481 35 | 3,591° | 4,9269!
3 [
E 'S8
S 2 S |Nigdy 10|16,7| 23,50 | 17|40,5| 17,82 0,721 25 | 2,787 | 3,3388!
5 Zawsze 6(10,0| 37,00 31 71| 29,67 0,639 7 | 3,499 | 4,8007*
[
@ § Czesto 19|31,7| 31,58 5(11,9| 24,80 0,006 22 | 2,819™ | 3,5192?
€ 3q 0,943
g g% Czasami | 15|25,0( 30,33 10)23,8| 20,50 0,442 23 | 3,768 | 5,5459!
E @ Y
O N . *
2 5 5 |Nigdy 20(33,3| 24,60 | 24|572| 1871 0,555 42 | 3,538" | 4,8949*
Zawsze | 4| 6,7| 3525 3| 71| 27,33 0,838 5 | 4,032 | 4,0975!
4
;%i Czesto | 12]20,0| 32,58 4| 95| 24,50 0,842 14 | 2,977 | 3,5165!
L 5 0,984
2 ‘S | Czasami| 23(383| 30,52 9(215| 2411 0,521 30 | 2,750 | 2,9957*
(] N
2 o
E S | Nigdy 21(35,0| 2548 | 26(|61,9| 18,08 0,476 45 | 3,520 | 7,8958!
Zawsze 5 83| 37,00 41 95| 25,25 0,376 7 | 3,499 | 4,7609!
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan

Analiza sposobéw spedzania wolnego czasu w obu badanych grupach oj-
céw nie ujawnila réznic o charakterze istotnych zaleznosci. W wolnym czasie
najczesciej ojcowie wspdlnie z dzieckiem nieslyszacym odwiedzaja znajomych
lub rodzine (w grupie ODIP — 50 wskazan ojcéw, 16,7%; w grupie ODIC —
26 wskazan ojcéw, 14,9%), spaceruja (w grupie ODIP — 37 wskazan ojcéw,
12,3%; w grupie ODIC — 17 wskazania ojcéw, 9,7%), ogladaja telewizje (w gru-
pie ODIP — 30 wskazan ojcéw, 10,0%; w grupie ODIC — 22 wskazan ojcow,
12,6%), robia zakupy (w grupie ODIP — 30 wskazan ojcéw, 10,0%; w grupie
ODIC - 19 wskazan ojcéw, 10,9%). Wsréd preferowanych sposobéw spedza-
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Wykres 21. Sposoby spedzania wolnego czasu badanych ojcéw z dzieckiem niestyszgcym

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan

nia wolnego czasu pojawily sie tez formy o charakterze rekreacyjno-sporto-
wym, a byly to: uprawianie sportu, np. narty, gra w pitke (w grupie ODIP —
26 wskazan ojcéw, 8,7%; w grupie ODIC — 13 wskazan ojcéw, 7,4%), wy-
cieczki rowerowe (w grupie ODIP — 20 wskazan ojcéw, 6,7%; w grupie ODIC —
8 wskazan ojcéw, 4,6%), wycieczki turystyczno-krajoznawcze (w grupie ODIP
— 19 wskazan ojcoéw, 6,3%; w grupie ODIC — 8 wskazan ojcéw, 4,6%). Nalezy
podkresli¢, ze lubianym sposobem spedzania wolnego czasu przez badanych
ojcéw wspdlnie z dzieckiem nieslyszacym okazalo sie réwniez czytanie ksigzek
lub czasopism (w grupie ODIP — 25 wskazan ojcéw, 8,3%; w grupie ODIC —
12 wskazan ojcéw, 6,9%). Innymi preferowanymi formami spedzania wolne-
go czasu o charakterze towarzyskim, rekreacyjnym i rozrywkowym byly: gry
komputerowe (w grupie ODIP — 15 wskazan ojcéw, 5,0%; w grupie ODIC - 7
wskazan ojcéw, 4,0%), gry planszowe, karty (w grupie ODIP — 15 wskazan
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ojcow, 5,0%; w grupie ODIC — 12 wskazah ojcéw, 6,9%), wyjécia do kina
(w grupie ODIP — 14 wskazan ojcéw, 4,7%; w grupie ODIC — 6 wskazan ojcow,
3,4%), majsterkowanie (w grupie ODIP — 10 wskazan ojcéw, 3,3%; w grupie
ODIC - 13 wskazan ojcéw, 7,4%) oraz wspdlne przygotowywanie i gotowa-
nie positkéw (w grupie ODIP — 6 wskazan ojcéw, 2,0%; w grupie ODIC — 10
wskazan ojcéw, 5,7%). Najmniej preferowanym sposobem spedzania wolnego
czasu okazaly sie wyjscia do teatru (w grupie ODIP — 1 wskazanie ojca, 0,3%;
w grupie ODIC - 1 wskazanie ojca, 0,6%).

Badania dotyczace zaleznoSci miedzy postawami rodzicielskimi a osiggnie-
ciami edukacyjnymi dziecka w szkole wykazaly, ze istnieje miedzy nimi wyraz-
na zaleznos¢ (Tyszkowa 1964; Kotlarski 1994; Ziemska 2009). Zdiagnozowa-
nia powyzszej zaleznoSci w prowadzonych badaniach dokonano na podstawie
Skali Postaw Rodzicielskich M. Plopy (2008). Analiza empiryczna pozwolita na
wnikliwy opis szesciu typéw postaw wychowawczych (akceptacji, odrzucenia,
autonomii, nadmiernego wymagania, niekonsekwencji i nadmiernego ochra-
niania) badanych ojcéw wobec swoich dzieci nieslyszacych. Wyniki wyrazone
w stenach pozwolily na okreslenie stopnia nasilenia danej postawy w kierunku
pozadanym lub niepozadanym z punktu widzenia przyjetej przez autora teorii
psychologicznej (wykres 22).
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Wykres 22. Postawy wychowawcze badanych ojcow

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie badan
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Stopien nasilenia pierwszej z charakteryzowanych postaw: akceptacji-od-
rzucenia jest niepokojacy. W obu grupach byli ojcowie, ktérzy przejawiali wy-
razny brak akceptacji dziecka (24 ojcéw z ODIP, 40,0%, 24 ojcéw z ODIC,
57,1%). Odrzucenie ojca wplywa negatywnie na jego relacje z dzieckiem. Nie-
stety, moze sie to przejawia¢ w instrumentalnym traktowaniu dziecka, z duzym
dystansem emocjonalnym — rezultatem takiej postawy jest zaspokajanie tylko
potrzeb materialnych dziecka (Plopa 2008: 363). Wyniki, jakie otrzymatly
dzieci niestyszace z tej grupy ojcéw (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia
nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 29,13 punktu, a dla ucznia niesltyszacego
z grupy ODIC - 19,38 punktu), dowodza, ze s one nizsze niz w przypadku
przecietnego i wysoko pozadanego nasilenia postawy akceptacji. Analiza staty-
styczna dowodzi, zZe jest to bardzo wysoko istotna réznica pomiedzy grupami
badawczymi (co uwiarygodnia wspdlczynnik t-Studenta na poziomie istotnoSci
a = 0,001).

Wsréd badanych ojcoéw z grupy ODIP jest wieksza grupa, ktéra ujawnia
wysoko pozadany stopien nasilenia postawy akceptacji (21 ojcéw, 35,0%) niz
z grupy ODIC (6 ojcéw, 14,3%). Stwarzanie przez ojca odpowiedniej atmosfery
sprzyjajacej swobodnej wymianie emocji zacheca dziecko niestyszace do nawig-
zywania otwartych, spontanicznych relacji, komunikowania wlasnych potrzeb
w kazdy dostepny sposéb (Plopa 2008: 362). Rezultatem wysokiej akceptacji
sg lepsze wyniki ze sprawdzianu, ktére uzyskali uczniowie nieslyszacy (Srednia
wynikéw ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 29,29
punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC - 25,83 punktu). Dla wyso-
kiej akceptacji dziecka nieslyszacego przez ojca pomiedzy badanymi grupami
ODIP i ODIC nie wystepuja statystycznie istotne réznice (wynik wspoétczynnika
t-Studenta na poziomie istotnosci wiekszym niz a = 0,05).

Przecietny stopieh nasilenia postawy akceptacji jest charakterystyczny dla
15 ojcéw z grupy ODIP (25,0%) i 12 ojcéw (28,6%) z grupy ODIC. Nalezy
jednak zaznaczy¢, ze uczniowie nieslyszacy z grupy ODIP uzyskali wyzsza Sred-
nig wynikéw ze sprawdzianu (30,33 punktu) niz uczniowie niestyszacy z grupy
ODIC (20,58 punktu). Jest to bardzo wysoko istotna réznica (co uwiarygodnia
argument statystyczny w postaci wspdlczynnika t-Studenta na poziomie istot-
nosci a = 0,001).

Zalozenie, ze wystepuje korelacja pomiedzy akceptacja dziecka przez ojca
a wynikiem ucznia nieslyszgcego ze sprawdzianu (tym wyzszy wynik, im wyz-
sza akceptacja dziecka przez ojca) nie znalazlo potwierdzenia, na co wskazuje
slaba korelacja na poziomie wspélczynnika r-Pearsona r = -0,22.

Nastepng szczegbélowo analizowang postawg wychowawcza ojca byta posta-
wa nadmiernie wymagajaca. W obu grupach najwiecej ojcéw ujawnito umiar-
kowane nasilenie nadmiernych wymagan (27 ojcéw z ODIP, 45,0%, 18 oj-
céw z ODIC, 42,9%). W dalszej kolejnosci wysokie wyniki w omawianej po-
stawie zaprezentowalo 17 ojcéw z grupy ODIP (28,3%) i 14 ojcéw z gru-
py ODIC (33,3%), $§wiadczace o bezwzglednym traktowaniu dziecka, zgod-
nym z preferowanym przez ojca modelem wychowania, a takze specyficznym
podejéciu do oceny narzuconych dziecku obowigzkéw, bez liczenia sie z jego
potrzebami rozwojowymi (Plopa 2008: 363). W zakresie wlasciwych wymagan
ojcowie z obu grup badawczych zaprezentowali zblizone wskazniki (16 ojcéw
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z ODIP, 26,7%; 10 ojcéw z ODIC, 23,8%). Analiza poréwnawcza dowodzi, ze
najwyzsza Srednig wynikéw ze sprawdzianu uzyskala ta grupa uczniéw niesty-
szacych, ktérych ojcowie prezentujg wiasciwe wymagania wobec swoich dzieci
(Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi
30,44 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 21,90 punktu). Niz-
sze wyniki ze sprawdzianu z pozostalych grup ojcéw: z umiarkowanym nasile-
niem wymagan (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego z grupy
ODIP wynosi 29,93 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 20,50
punktu) i nadmiernym nasileniem (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia
nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 27,88 punktu, a dla ucznia niestyszacego
z grupy ODIC - 19,93 punktu). Pomiedzy badanymi grupami ODIP i ODIC
wystapily réznice bardzo wysoko istotne, o czym $wiadczy wspdtczynnik t-Stu-
denta na poziomie istotnosci a = 0,001.

Interpretujac wyniki, nalezy stwierdzi¢ réwniez bardzo wysoka korelacje
pomiedzy wiasciwymi wymaganiami ojca a osiggnieciami edukacyjnymi dziecka
niestyszacego (o czym $wiadczy wspdlczynnik korelacji r-Pearsona r = 0,84).

Poréwnanie w obu badanych grupach ojcéw stopnia nasilenia autonomii
dziecka doprowadzilo do uzyskania ciekawych wnioskéw. Niestety, wtasciwe
nasilenie postawy autonomii ujawnila zdecydowana mniejszos¢ badanych oj-
c6éw dzieci niestyszacych (9 ojcéw z ODIP, 15,0%, 3 ojcéw z ODIC, 7,1%).
Postawa autonomii wyraza sie w traktowaniu dziecka jako osoby, ktéra stop-
niowo uczy sie samodzielnego podejmowania réznych decyzji zyciowych. Ojciec
akceptuje potrzebe prywatnosci swojego dziecka i zacheca je do samodzielnego
rozwigzywania wlasnych probleméw, przy czym jako rodzic sluzy wsparciem
(Plopa 2008: 363). Nalezy tez zasygnalizowad, ze wtasnie to wysoko poza-
dane nasilenie dawania dziecku autonomii przez ojcéw ma pozytywny wplyw
na wyniki ze sprawdzianu uczniéw niestyszacych (Srednia wynikéw ze spraw-
dzianu ucznia nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 30,67 punktu, a dla ucznia
niestyszacego z grupy ODIC — 23,33 punktu), zas réznica pomiedzy badanymi
grupami jest statystycznie istotna, o czym S$wiadczy wspélczynnik t-Studenta
na poziomie a = 0,05. Dalsza analiza materialu empirycznego na podstawie
Skali Postaw Rodzicielskich M. Plopy wykazala, ze przecietna autonomia byta
czedciej reprezentowana w grupie ojcéw z ODIP (28 ojcéw, 46,7%) — srednia
dziecka ze sprawdzianu 30,00 punktéw, niz w grupie ojcéw z ODIC (17 ojcéw,
40,5%) — Srednia 20,29 punktu. Takie same réznice wystapily w dawaniu
mozliwosci rozwijania sie autonomii u dziecka niestyszacego przez ojcéw z gru-
py ODIP (23 ojcéw, 38,3%) — Srednia 28,39 punktu i ojcéw z grupy ODIC
(22 ojcéw, 52,4%) — Srednia 20,55 punktu. Powyzsze réznice pomiedzy ba-
danymi grupami sg statystycznie bardzo wysoko istotne, co potwierdza wspdl-
czynnik t-Studenta na poziomie istotnosci a = 0,001.

Poréwnanie stopnia nasilenia postawy autonomii ojca z wynikami ze
sprawdzianu ucznidéw niestyszacych pozwala na wysuniecie konstruktywnego
wniosku: im wyzsze nasilenie wlasciwej autonomii ojca, tym wyzsze osiggniecia
edukacyjne ucznidéw niestyszacych. Zalezno$¢ ta okazala sie wysoka (wspéi-
czynnik korelacji r-Pearsona r = 0,67).

Analizujac stopieh nasilenia kolejnej postawy, niekonsekwencji badanych
ojcéw, mozna zauwazy¢, ze najwyzsze Srednie wynikéw Swiadcza o przeciet-
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nym nasileniu (29 ojcéw z ODIP, 48,4%, 24 ojcéw z ODIC, 57,1%). Najniz-
sze wyniki uzyskane przez ojcéw dotyczyly nasilenia niewtasciwego (14 ojcéow
z ODIP, 23,3%, 14 ojcéw z ODIC, 33,4%). Postawa niekonsekwencji wyra-
za sie w zmiennym, zaleznym od nastroju, samopoczucia stosunku ojca do
dziecka. Wyrazny brak stabilno$ci w zachowaniu rodzicéw powoduje dystans
emocjonalny dziecka do rodzica i moze doprowadzi¢ do ujawnienia sie prze-
jawéw buntu, szczegdlnie w okresie adolescencji (Plopa 2008: 364). Wyni-
ki pozadane dla postawy konsekwencji uzyskalo wiecej ojcéw z grupy ODIP
(17 ojcéw, 28,3%) niz z grupy ODIC (4 ojcow, 9,5%). Nalezy podkresli¢, ze
pozadana konsekwencja ojcéw wplynela na wyzsze wyniki ze sprawdzianu
uczniéw niestyszacych (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego
z grupy ODIP wynosi 30,24 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC
— 19,50 punktu), a wystepujaca réznica pomiedzy badanymi grupami ma po-
ziom istotny statystycznie (wspétczynnik t-Studenta wynosi a = 0,05). Prze-
cietna konsekwencja ojcéw réwniez zdeterminowala wysoki poziom osiaggnieé
edukacyjnych dziecka nieslyszacego (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia
niestyszacego z grupy ODIP wynosi 29,62 punktu, a dla ucznia nieslyszacego
z grupy ODIC — 22,08 punktu), przy czym réznica pomiedzy badanymi grupa-
mi w tym przypadku jest statystycznie bardzo wysoko istotna (wspdlczynnik
t-Studenta wynosi a = 0,001). Bardzo wysoko istotna réznica (wspdlczyn-
nik t-Studenta wynosi o = 0,001) wystgpila miedzy wysoka niekonsekwencja
ojca z obu grup a nizszym wynikiem ze sprawdzianu ucznidéw niestyszacych
(Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi
28,29 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC - 18,50 punktu).
Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze postawa konsekwencji ojca o wlasciwym
nasileniu koreluje z wyzszym poziomem wynikéw ze sprawdzianu uczniéw
niestyszacych. Jest to korelacja przecietna (wspétczynnik korelacji r-Pearsona
r = 0,46).

Ostatnig z diagnozowanych postaw ojcowskich jest nadmierne ochrania-
nie. Poréwnanie wynikéw uzyskanych przez obie grupy ojcéw $wiadczy o do-
minacji wlasciwego nasilenia tej postawy. Wiasciwe ochranianie charaktery-
zuje wigkszo$¢ badanych, czyli 40 ojcéw z grupy ODIP (66,7%) i 23 z gru-
py ODIC (54,8%). Pozadane nasilenie omawianej postawy ojcéw wplynelo
na uzyskanie wysokich wynikéw ze sprawdzianu przez uczniéw niestyszacych
(Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi
29,93 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC - 19,57 punktu).
Réznica pomiedzy badanymi grupami ODIP i ODIC jest statystycznie bardzo
wysoko istotna, a dowodem jest wynik wspélczynnika t-Studenta na poziomie
istotnodci o = 0,001. Postawa nadmiernie ochraniajgca wynika z nadmiernej
troski ojca o dziecko, o jego przyszlosé. Wszelkie préby autonomii dziecka sa
odbierane przez rodzicéw z lekiem, niepokojem i dlatego czesto dochodzi do
konfliktéw, odsuwania sie dziecka od rodzicéw (Plopa 2008: 364-365). Wy-
niki dotyczace umiarkowanego ochraniania dzieci niestyszacych przez bada-
nych ojcéw (15 ojcdéw z grupy ODIP, 25,0%; 15 ojcéw z grupy ODIC, 35,7%)
i nadmiernego ochraniania (5 ojcéw z grupy ODIP, 8,3%; 4 ojcéw z grupy
ODIC, 9,5%) byly zblizone. Wyzsze wyniki ze sprawdzianu uzyskala ta gru-
pa uczniéw niestyszacych, ktérych ojcowie ujawnili umiarkowane nasilenie
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postawy ochraniania (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego
z grupy ODIP wynosi 28,27 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC —
22,67 punktu), zas pomiedzy badanymi grupami wystapita statystycznie wy-
soko istotna réznica, o czym Swiadczy wspdlczynnik t-Studenta na poziomie
istotnosci a = 0,01. Nizsze wyniki osiggnely dzieci nieslyszace, ktérych ojco-
wie mieli tendencje do nadmiernego ochraniania (Srednia wynikéw ze spraw-
dzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 29,6 punktéw, a dla ucznia
niestyszacego z grupy ODIC — 19,25 punktu), za$ réznica pomiedzy badanymi
grupami byla istotna statystycznie dla wspétczynnika t-Studenta na poziomie
istotnosci o = 0,05. Zalozenie, ze osiagniecia edukacyjne uczniéw niestysza-
cych sg tym wyzsze, im ojciec przejawia bardziej pozadane nasilenie postawy
ochraniania, nie znalazlo potwierdzenia — jest wrecz przeciwnie, na co wskazu-
je wspdlczynnik korelacji r-Pearsona r = —-0,96 na bardzo wysokim poziomie
istotnosci. Tabela 15 przedstawia zaleznosci miedzy postawami wychowawczy-
mi ojca a wynikiem ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego.

Tabela 15. Postawy wychowawcze ojca a wynik ze sprawdzianu ucznia niestyszacego

Grupa badawcza
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Wysoka
. 21[350| 2929 | 6|143| 2583 0,184 | 252,060 |1,2812!
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Whasciwe | 45 66,7| 20,93 |23|548| 1957 0455 | 613,457 |7,7615
2 ochranianie
o i
g |Umiarkowane | yo 5501 2827 [15]357| 22,67 0983 |28]2,763" |2,9089" | 0,964
£ | ochranianie
%3
S .
Nadmierne 5| 83| 2960 | 4| 95| 19,25 0,153 702,365 | 2,6243!
ochranianie

* dla a=0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna

" dla a = 0,01 statystycznie wysoko istotna

" dla o = 0,005 statystycznie istotna

Twynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

6.3. Czynniki wewnatrzrodzinne funkcjonalne

Kazda rodzina tworzy swoiste Srodowisko kulturalne. Termin ,kultura”
jest jednym z najszerzej interpretowanych poje¢ humanistycznych. Przedsta-
wiciele pedagogiki kultury poswiecili wiele uwagi na zdefiniowanie tego po-
jecia. Wyjasniajac etymologiczne znaczenie wyrazu ,,kultura”, nalezy odwotaé
sie do jezyka lacifiskiego, w ktérym cultura (cultus) oznacza ‘uprawe pola,
pielegnowanie, hodowle’, ale ma jeszcze znaczenie duchowe i wtedy tluma-
czy sie wyraz cultura(ae) jako ‘wyksztalcenie, wychowanie, ogtade, ¢wiczenie,
uwielbienie’ (Kumaniecki 1986: 134). Starozytny filozof Cyceron przenidst jej
znaczenie wilasnie do nauk humanistycznych, ttumaczac kulture jako uprawe
i uszlachetnianie zycia duchowego. Wraz z uplywem czasu uzycie pojecia ,,kul-
tura” znacznie sie spopularyzowalo, ewoluowalo, nabywajac szerszego znacze-
nia. Tradycyjna kultura oparta byla gléwnie na zalozeniach aksjologicznych,
czego dowodzg koncepcje B. Suchodolskiego, B. Nawroczynskiego, S. Hessena.
A. Kloskowska zaznacza, ze model symboliczny wspéiczesnej kultury zblizony
jest ksztaltem do piramidy wieku, w ktérej poziomy kultury obejmuja warstwe
wyzszg — elitarna, $rednig i nizsza.

Wplyw uwarunkowan kulturowych rodziny na osiagniecia szkolne dziecka
dostrzegli M. Tyszkowa (1964), Z. Kwiecinski (2002), M. Jurewicz (2010).
Analizujac poziom kulturalny ojca, dokonano podziatu na kulture bierna i czyn-
ng. O poziomie kultury biernej ojca decydowaly wyksztalcenie, posiadane udo-
godnienia, takie jak: telewizor, komputer, wlasna biblioteka oraz prenumerowa-
nie czasopism (lub gazet). W grupie ojcéw prezentujacych wysoki poziom kul-
tury biernej byli ci, ktérzy posiadali wyzsze wyksztalcenie badz reprezentowali
kadre kierownicza, i posiadali w domu wszystkie wymienione udogodnienia.
O poziomie $rednim kultury decydowaly Srednie wyksztalcenie, a takze brak
jednego z udogodnien. Niski poziom kultury dotyczyl ojcéw, ktérzy uzyskali
zawodowe lub podstawowe wyksztalcenie, a w domu brakowato przynajmniej
dwoéch udogodnien.
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Wykres 23. Poziom kultury biernej i czynnej badanych ojcéow

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan

W obu grupach badanych najwiecej ojcéw prezentuje Sredni poziom kul-
tury biernej (w grupie ODIP — 32 ojcéw, 53,3%; w grupie ODIC — 19 ojcéw,
45,2%). Nalezy zaznaczy¢, ze duza grupa ojcéw osiagnela wysoki poziom bier-
nego zycia kulturalnego (w grupie ODIP — 18 ojcéw, 30,0%; w grupie ODIC —
12 ojcéw, 28,6%), a najmniej liczng stanowig ojcowie o niskiej kulturze bier-
nej (w grupie ODIP — 10 ojcéw, 16,7%; w grupie ODIC — 11 ojcéw, 26,2%).
Wysoki poziom kultury biernej ojca w znaczacym stopniu wplynal na wyniki ze
sprawdzianu uczniéw niestyszacych (co potwierdza wspétczynnik t-Studenta na
poziomie bardzo wysokiej istotnosci o = 0,001). Uczniowie niestyszacy ojcéw
z grupy ODIP uzyskali ze sprawdzianu $rednig punktéw: 34,28, a uczniowie
niestyszacy ojcéw z grupy ODIC tez uzyskali najwyzsze Srednie wynikéw, bo
25,33 punktu. Wyniki ze sprawdzianu uczniéw nieslyszacych ojcéw ze Srednig
kulturg bierng (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy
ODIP wynosi 28,72 punktu, a dla ucznia nieslyszacego z grupy ODIC — 20,89
punktu) réwniez dowodzg statystycznie bardzo wysoko istotnej réznicy, co po-
twierdza wspdélczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci a = 0,001. Nalezy
podkresli¢, ze najnizsze Srednie wyniki ze sprawdzianu uzyskali ci uczniowie
niestyszacy ($rednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy
ODIP wynosi 23,30 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC - 15,09
punktu), ktérych ojcowie reprezentuja niski poziom kultury biernej. Wspéi-
czynnik t-Studenta na poziomie bardzo wysokiej istotnosci a = 0,001 réwniez
potwierdza te réznice. Analiza statystyczna potwierdzita, ze wraz ze wzrostem
poziomu kultury biernej ojca zwiekszajg sie Srednie wyniki ze sprawdzianu
uczniéw niestyszacych. Wyraznie potwierdza te praktycznie pelng zaleznosé
wspdlczynnik korelacji r-Pearsona r = 0,99.
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Tabela 16. Kultura bierna ojca a wynik ze sprawdzianu ucznia niestyszacego

Grupa badawcza

Kultura obip opIC Test Levene'a Test t-Studenta
bierna , - - - Statystyka F df r

o, Srednia Srednia
ojcow N % | zespraw-| N % ze spraw-

dzianu dzianu p Loy t

Wysoka 18 |30,0| 34,28 12 28,6 25,33 0,846 28 |3,674" |5,6554"
Srednia | 32 |53,3| 2872 19 | 45,2 20,89 0,200 49 |3,500° | 7,7183! | 0,996
Niska 10 |16,7| 23,30 11 26,2 15,09 0,081 19 |3,883" |5,9255*

“dla a = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna
Twynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan

O poziomie reprezentowanej przez ojca kultury czynnej decydowaly wy-
ksztalcenie, systematyczne korzystanie z zasobéw débr zycia kulturalnego, ta-
kich jak: kino, teatr, rekreacja czynna, czytanie prasy lub ksigzek. O wysokiej
kulturze czynnej ojca decydowaly wyzsze wyksztalcenie i korzystanie przez nie-
go ze wszystkich wymienionych débr kultury. Sredni poziom kultury czynnej
dotyczyl ojcéw, ktérzy uzyskali Srednie wyksztalcenie, a takze nie korzysta-
li przynajmniej z jednego lub dwoéch z wymienionych débr kultury. Ojcowie
z wyksztalceniem zawodowym lub podstawowym, niekorzystajacy z wiekszosci
form zycia kulturalnego reprezentowali niski poziom kultury czynne;j.

Szczegblowa analiza danych liczbowych i procentowych dotyczacych kultu-
ry czynnej ojca wykazala, ze wystepuja réznice w badanych grupach. Zdecydo-
wang mniejszo$¢ stanowig ojcowie reprezentujacy wysoki poziom kultury czyn-
nej (w grupie ODIP — 12 ojcéw, 20,0%; w grupie ODIC — 3 ojcéw, 7,1%). Dal-
sza analiza danych liczbowych i procentowych dotyczacych Sredniego i niskie-
go poziomu kultury czynnej ojca wykazala, ze wystepuja réznice w badanych
grupach. W grupie ODIP 36 ojcéw (60,0%) reprezentuje poziom Sredni, a 12
ojcow (20,0%) poziom niski. W grupie ODIC zdecydowanie wiecej jest ojcow
zakwalifikowanych do niskiego poziomu kultury czynnej (26 ojcéw, 61,9%),
a mniej z poziomem Srednim (13 ojcéw, 31,0%). Wysoki poziom kultury czyn-
nej ojca wyraznie zdeterminowal wyzsze wyniki ze sprawdzianu uczniéw nie-
slyszacych (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy
ODIP wynosi 33,83 punktu, a dla ucznia nieslyszacego z grupy ODIC - 25,67
punktu). Omoéwione réznice sg statystycznie istotne (wspélczynnik t-Studenta
na poziomie istotnosci a = 0,05). Wyniki ze sprawdzianu uczniéw niestyszg-
cych ojcéw prezentujgcych Sredni poziom kultury czynnej dowodza statystycz-
nie bardzo wysoko istotnej réznicy, co potwierdza wspdlczynnik t-Studenta na
poziomie istotnosci a = 0,001, gdyz $rednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia
niestyszacego z grupy ODIP wynosi 29,00 punktéw, a dla ucznia niestyszacego
z grupy ODIC - 21,69 punktu. Nalezy podkresli¢, ze najnizsze Srednie wyniki
ze sprawdzianu uzyskali ci uczniowie nieslyszacy (Srednia wynikéw ze spraw-
dzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 26,58 punktu, a dla ucznia
niestyszacego z grupy ODIC — 19,54 punktu), ktérych ojcowie reprezentuja
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niski poziom kultury czynnej. Wspdlczynnik t-Studenta na poziomie istotno-
Sci réwniez a = 0,001 wskazuje na bardzo wysoko istotng réznice pomiedzy
grupami ODIP i ODIC. Analiza wykazala, ze im wyzszy poziom kultury czyn-
nej ojca, tym wyzsza Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznidéw niestyszacych.
Wyraznie potwierdza te praktycznie pelng zalezno$¢ wspdlczynnik korelacji
r-Pearsona r = 0,99. W kontekscie prowadzonych rozwazan nalezy stwierdzié,
ze czynnikiem, ktéry ma bezposredni wplyw na poziom osiggnie¢ edukacyjnych
ucznia nieslyszacego jest poziom kultury czynnej ojca. Dokladne zestawienie
zaleznoSci miedzy kultura czynng ojca a wynikiem ze sprawdzianu ucznia nie-
slyszacego przedstawia tabela 17.

Tabela 17. Kultura czynna ojca a wynik ze sprawdzianu ucznia niestyszacego

Grupa badawcza

Kultura OoDIP oDIC Test Levene'a Test t-Studenta

- - Statystyka F df
czynna Srednia Srednia r
ojcow | N % | zespraw-| N % | ze spraw-

dzianu dzianu p LT t
Wysoka | 12 20,0 33,83 3 7,1 25,67 0,500 13 | 2,145 | 2,7642*
Srednia | 36 60,0 29,00 13 31,0 21,69 0,397 47 3,510" | 4,7538'| 0,999

Niska 12 20,0 26,58 26 61,9 19,54 0,730 36 3,582" | 3,9858!

dla a = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna
dla a = 0,05 statystycznie istotna
twynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb

wxx

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan

W niniejszych badaniach w celu zdiagnozowania funkcjonowania ojcéw
z obu grup w réznych wymiarach wykorzystano jeden z arkuszy Kwestiona-
riusza Oceny Rodziny (Family Assesment Measure, FAM) Manfreda Cierpki
— arkusz rodzinny. Podstawe teoretyczng dla FAM stanowi model procesu funk-
cjonowania rodziny, w ktérym dokonano polaczenia wymiaru indywidualnego
funkcjonowania poszczegdélnych czlonkéw rodziny (podsysteméw) z rodzina
jako caloscia.

/ Hypeimane saden \

Petnienie rél Komunikacja

Kontrola zachowan

Emocjonalnos¢ / \ Zaangazowanie uczuciowe
\ Wartoéci i normy /

Schemat 9. Model rodziny na podstawie procesu funkcjonowania rodziny
Zrédto: Namystowska i in. 2002: 2
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Autorzy modelu H. Skinner, P. Steinhauer, G. Sitarenios (2000: 192)
uwzglednili trzy funkcje. Po pierwsze w modelu tym podkresla sie dynamiczng
interakcje miedzy uwzglednionymi wymiarami funkcjonowania rodziny i w re-
zultacie zajmuje sie bardziej procesem niz strukturg rodziny. Po drugie model
ten pozwala na integracje teorii systemdéw z teoriami indywidualnej psycho-
patologii (dotyczy to przede wszystkim psychoanalizy). Po trzecie twércy pod-
kreslaja znaczenie interakcji systemu rodzinnego z szerszym systemem spo-
tecznym, ktérego jest czescig. Na podstawie arkusza rodzinnego diagnozowano
siedem obszaréw funkcjonowania ojca w rodzinie (wykres 24): wypelnianie
zadah (WZ), pelnienie rél (PR), komunikacja (KOM), emocjonalnos¢ (E), zaan-
gazowanie uczuciowe (ZU), wartosci i normy (WN), kontrole zachowan (KZ).
Kwestionariusz zawiera tez dodatkowo skale kontrolne: kontrola (KO), oczeki-
wania spoleczne (OS) i obrona (OB). Wyniki uzyskane w zastosowanym arkuszu
odczytano w mys$l zasady: im wyzszy wynik, tym gorsze funkcjonowanie ojca
w danym wymiarze.

3,00
2,50
2,00 .
1,50 - ; —
1,00 | = i
0,50
0,00
Wz PR | KOM E KO ZU KZ WN oS OB
e ODIC 1,15 | 1,13 | 1,06 | 1,02 | 1,42 | 1,01 | 1,27 | 0,95 | 1,74 | 1,48
oDIP 1,01 | 0,98 | 0,84 | 0,93 | 1,80 | 0,90 | 1,12 | 0,93 | 1,75 | 1,67
@ Gr. dolna | 1,00 | 1,00 | 1,00 | 1,00 | 1,00 | 1,00 | 1,00 | 1,00 | 1,00 | 1,00
@ Gr. gérna | 1,50 | 1,50 | 1,50 | 1,50 | 1,50 | 1,50 | 1,50 | 1,50 | 1,50 | 1,50

Wykres 24. Usrednione wyniki Kwestionariusza Oceny Rodziny

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

Na wykresie 24 zobrazowano graficznie usrednione wyniki. Wyniki powy-
zej linii zielonej (warto$¢ 1), a zwlaszcza powyzej linii czerwonej (wartosé¢ 1,5)
oznaczajg negatywne oceny poszczegdlnych wymiaréw funkcjonowania rodziny.
Natomiast wyniki ponizej linii zielonej sa ocenami pozytywnymi. Szczegdtowa
analiza wykazala, ze wartosci srednich wynikéw uzyskanych przez ojcéw z grupy
ODIP réznig sie statystycznie od analogicznych $rednich wynikéw ojcéw z grupy
ODIC. Kierunek réznic jest taki sam: wyzsze, czyli gorsze, wyniki dotyczg ojcéw
z grupy ODIC. Ojcowie z grupy ODIP najlepiej ocenili swoje funkcjonowanie
w rodzinie w wymiarach, takich jak: komunikacja (0,84), zaangazowanie uczu-
ciowe (0,90), emocjonalnos¢ (0,93), wartosci i normy (0,93) oraz pelnienie rél
(0,98), natomiast gorsze wyniki uzyskali w wypelnianiu zadan (1,01), oczeki-
waniach spotecznych (1,75), obronie (1,67). Z kolei ojcowie z grupy ODIC jako
najlepsze wyniki uzyskali w nastepujacych wymiarach: wartosci i normy (0,95),
zaangazowanie uczuciowe (1,01), emocjonalnoé¢ (1,02), a wyraZnie gorsze oce-
ny dotyczyly wymiaréw okreslonych jako oczekiwania spoteczne (1,74), obrona
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(1,48), wypelnianie zadan (1,15), petnienie rél (1,13) i komunikacja (1,006).
Nalezy jednak podkresli¢, ze wyniki ojcéw z grupy ODIC najbardziej odbiegaly
od stanu pozadanego, czyli kryterium, jakie stanowi punkt 1, a nawet ostatecz-
nej granicy ocen negatywnych i pozytywnych, czyli punkt 1,5.

Pierwszym z podstawowych dla tego modelu rodziny jest wymiar doty-
czacy wypelniania zadan przez ojca. Wiasciwe wypelnianie zadan pozwala
rodzinie na osiggniecie celéw biologicznych, psychologicznych i spotecznych.
W obu badanych grupach w podskali okreslajacej wypelnianie zadan przewazat
poziom przecietny (w grupie ODIP — 33 ojcéw, 55,0%; w grupie ODIC - 21
ojcéw, 50,0%) i wiasciwy (w grupie ODIP — 25 ojcéw, 41,7%; w grupie ODIC
— 14 ojcéw, 33,3%). Najmniej ojcéw uzyskalo poziom niewtadciwy (w grupie
ODIP - 2 ojcédw, 3,3%; w grupie ODIC — 7 ojcéw, 16,7%).

Wymiar pelnienie rél odnosi sie do prawidlowego wykonywania zadan
w rodzinie. W tym modelu rodziny wyrézniono role tradycyjne (matki, ojca)
i idiosyntaktyczne wyrazajace rodzinne lub (i) indywidualne patologie. W przy-
padku tej podskali réwniez dominowal poziom przecietny (w grupie ODIP — 31
ojcédw, 51,7%; w grupie ODIC — 27 ojcéw, 64,3%). Kolejnym poziomem byt
wlasciwy (w grupie ODIP — 24 ojcéw, 40,0%; w grupie ODIC - 9 ojcéw, 21,4%)
i najmniej wynikéw odnotowano dla profilu niewlasciwego (w grupie ODIP —
5 ojcow, 8,3%; w grupie ODIC — 6 ojcdw, 14,3%).

Nastepnymi diagnozowanymi wymiarami funkcjonowania ojca w rodzinie
byly komunikacja i emocjonalno$¢. Twércy modelu rozumiejg komunikacje jako
wymiane zrozumialych informacji miedzy czlonkami rodziny (Skinner, Stein-
hauer, Sitarenios 2000: 192). Zgodnie z takim ujeciem definicyjnym komuni-
kacja moze by¢ emocjonalna, instrumentalna lub neutralna. Na tle uzyskanych
wynikéw mozna stwierdzi¢, ze w badanych rodzinach komunikacja nie jest
zakl6écona. Wiekszos$¢ ojcéw z obu badanych grup uzyskalo wilasciwy poziom
(w grupie ODIP — 34 ojcéw, 56,7%; w grupie ODIC — 20 ojcéw, 47,6%).
W dalszej kolejnosci byt poziom przecietny (w grupie ODIP — 23 ojcéw, 38,3%;
w grupie ODIC — 13 ojcéw, 31,0%) i najmniej wskazan odnotowano w zakresie
poziomu niewtasciwego (w grupie ODIP — 3 ojcéw, 5,0%; w grupie ODIC —
9 ojcow, 21,4%).

W podskali emocjonalnos¢ najwiecej wskazan mial poziom przecietny
(w grupie ODIP — 31 ojcéw, 51,7%; w grupie ODIC — 24 ojcéw, 57,2%),
a drugi w kolejnosci byl poziom wlasciwy (w grupie ODIP — 22 ojcéw, 36,6%;
w grupie ODIC — 15 ojcéw, 35,7%). Najmniej wynikéw odnotowano w zakre-
sie poziomu niewtasciwego (w grupie ODIP — 7 ojcow, 11,7%; w grupie ODIC
— 3 ojcédw, 7,1%).

Zaangazowanie uczuciowe (inaczej afektywne nawigzywanie relacji) wyra-
za sie w stopniu i jakoSci wzajemnego zainteresowania sie soba cztonkéw rodzi-
ny. W badanych grupach Srednie wynikéw dla tej podskali réznily sie nieznacz-
nie. W grupie ojcéw z ODIP dominowal poziom wtadciwy (28 ojcéw, 46,7%),
a poziom przecietny byl nieznacznie nizszy (27 ojcéw, 45,0%). Zaledwie 5
ojcow z grupy ODIP (8,3%) uzyskalo poziom niewlasciwy. Natomiast w gru-
pie ojcéw z ODIC najwiecej wskazan uzyskal poziom przecietny (20 ojcow,
4'7,6%). Jako drugi z kolei byl poziom wlasciwy (17 ojcow, 40,5%) i ostatnim
byl poziom niewtasciwy (5 ojcéw, 11,9%).
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O kontroli zachowan decydujg rézne interpersonalne strategie i techniki
majace na celu wplyw na zachowania poszczegélnych czlonkéw rodziny. Analiza
empiryczna wykazala, ze w obu grupach ojcéw w podskali kontrola zachowan
dominowal poziom przecietny (w grupie ODIP — 26 ojcéw, 43,3%; w grupie
ODIC - 23 ojcéw, 54,7%). Jako kolejne pojawily sie poziom wiasciwy (w grupie
ODIP - 21 ojcéw, 35,0%; w grupie ODIC — 7 ojcéw, 16,7%) oraz niewtasciwy
(w grupie ODIP — 13 ojcéw, 21,7%; w grupie ODIC — 12 ojcdw, 28,6%).

Podobnie prezentowaly sie wyniki uzyskane przez ojcéw w podskali normy
i warto$ci. Dominowaly poziomy przecietny (w grupie ODIP — 35 ojcéw, 58,4%;
w grupie ODIC — 18 ojcéw, 42,9%) i wlasciwy (w grupie ODIP — 23 ojcéw,
38,3%; w grupie ODIC - 16 ojcéw, 38,1%). Poziom niewlasciwy gorzej wypadt
w grupie ojcéw z ODIC (8 ojcéw, 19,0%) w poréwnaniu z grupg ojcéw z ODIP
(2 ojcoéw, 3,3%). Prezentowany przez badanych ojcéw system wartosci i norm
stanowi sume tego, co jest akceptowane przez wszystkich cztonkéw rodziny.
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Wykres 25. Wymiary funkcjonowania ojca w rodzinie

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie badar
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Dalsza analiza empiryczna dotyczyla zaleznosci miedzy siedmioma wymia-
rami funkcjonowania ojca w rodzinie a osiggnieciami edukacyjnymi ich dzieci
niestyszacych. W pierwszym wymiarze: wypelnianie zadan, najwyzsza Sred-
nig wynikéw ze sprawdzianu osiagneli ci uczniowie niestyszacy z grupy ODIP,
ktérych ojcowie uzyskali poziom wilasciwy (31,12 punktu), a nizsze wyniki
niestyszacy uczniowie ojcéw, ktérzy w tym wymiarze zdobyli poziom niewta-
Sciwy (30,50 punktu) i przecietny (28,18 punktu). W grupie ODIC najlepsze
osiagniecie edukacyjne mieli uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie otrzymali
poziom przecietny (21,57 punktu), a nizszy wynik ze sprawdzianu dotyczyl
tej grupy ucznidw, ktérych ojcowie uzyskali poziom wiasciwy (19,93 punktu)
i niewladciwy (19,29 punktu). Statystycznie bardzo wysoko istotng réznice
w zakresie poziomu wlasciwego i przecietnego miedzy badanymi grupami po-
twierdza wspdlczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,001, a w za-
kresie poziomu niewlasciwego jest to réznica istotna statystycznie (w tym przy-
padku potwierdza te zaleznos$¢ wspédtczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci
a = 0,05). Powyzsza interpretacja danych pozwala na sformulowanie zaloze-
nia, ze osiggniecia edukacyjne ucznidéw niestyszacych réznig sie na poziomie
wypelniania zadan przez ojca, jezeli jest wlasciwy, determinuje wyzszy poziom
wynikéw ze sprawdzianu ucznidéw nieslyszacych. Niestety, analiza statystyczna
wykazala, Ze to zalozenie nie potwierdzilo sie, a ponadto wspdlczynnik kore-
lacji r-Pearsona r = -0,88 dowodzi, ze zachodzi wrecz przeciwna zaleznos¢ na
bardzo wysokim stopniu istotnosci.

W nastepnym wymiarze funkcjonowania: pelnienie rél, najwyzsza Srednia
wynikéw ze sprawdzianu otrzymala ta grupa ucznidéw niestyszacych z grupy
ODIP, ktérych ojcowie uzyskali poziom wilasciwy (31,50 punktu), a nizsze wy-
niki nieslyszgcy uczniowie ojcéw, ktérzy w tym wymiarze zdobyli nizszy poziom,
czyli przecietny (28,26 punktu), i niewlasciwy (27,40 punktu). W grupie ODIC
powyzsza zalezno$¢ prezentowala sie inaczej, gdyz najlepsze osiggniecie eduka-
cyjne mieli uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie otrzymali poziom przecietny
(21,00 punktéw), a nizszy wynik ze sprawdzianu otrzymali uczniowie niesty-
szacy, ktérych ojcowie uzyskali poziom wilasciwy (20,67 punktu) i niewlasciwy
(20,00 punktéw). Podobnie jak w przypadku wypelniania zadah réwniez
w przypadku pelnienia rél przez badanych ojcéw miedzy badanymi grupa-
mi zachodzi statystycznie bardzo wysoko istotna réznica w zakresie poziomu
wlasciwego i przecietnego, co potwierdza wspdlczynnik t-Studenta na pozio-
mie istotnosci a = 0,001. W zakresie poziomu niewlasciwego nie wystepuje
réznica istotna statystycznie (w tym przypadku wspdiczynnik t-Studenta dla
a = 0,05 mniejszy od wartosci krytycznej). Przeprowadzona analiza statystycz-
na pozwala na sformulowanie zaloZenia, ze osiggniecia edukacyjne uczniéow
niestyszacych réznig sie na poziomie pelnienia rél przez ojca, czyli wlasciwy
poziom determinuje wyzszy poziom wynikéw ze sprawdzianu uczniéw niesty-
szacych. Nalezy zaznaczy¢, ze to zalozenie dotyczy w pelni przypadku ojcow
z grupy ODIP, natomiast w grupie ojcéw ODIC tylko czeSciowo. Dla obu grup
badawczych zalezno$¢ miedzy wynikami ze sprawdzianu uczniéw nieslyszacych
a pelnieniem rél przez ojca jest przecietna, co potwierdza wspétczynnik korela-
cji r-Pearsona na poziomie r = 0,38.
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Podstawg do wypelniania przez ojca zadan i pelnienia rdl jest kolejny wy-
miar modelu rodziny: komunikacja. Miedzy wynikami ze sprawdzianu uczniéw
nieslyszacych a tym wymiarem funkcjonowania ojcéw zachodzi statystycznie
bardzo wysoko (wspélczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,001)
oraz wysoko istotna réznica (wspétczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci
a = 0,01). Najwyzsze $rednie wyniki ze sprawdzianu uzyskali ci uczniowie
niestyszacy (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy
ODIP wynosi 30,03 punktu, a dla ucznia nieslyszgcego z grupy ODIC — 21,45
punktu), ktérych ojcowie reprezentujg wiasciwy poziom komunikacji. Nato-
miast wyraznie nizsze osiagniecia edukacyjne sa charakterystyczne dla tej gru-
py uczniéw nieslyszgcych, ktérych ojcowie uzyskali przecietny (Srednia wyni-
kéw ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 29,17 punk-
tu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 21,31 punktu) i niewlasciwy
poziom (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niesltyszacego z grupy ODIP
wynosi 25,67 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 17,89 punk-
tu) komunikacji. Analiza potwierdzila, ze wraz ze wzrostem poziomu komuni-
kacji ojca zwiekszajg sie §rednie wyniki ze sprawdzianu uczniéw niestyszacych.
Wyraznie potwierdza te praktycznie pelng zalezno$¢ wspdlczynnik korelacji
r-Pearsona na poziomie r = 0,98.

Emocjonalno$¢ réwniez w znaczacy sposéb wplywa na analizowane wczes-
niej wymiary funkcjonowania ojcéw: wypelnianie zadan i pelnienie rél. W przy-
padku tego wymiaru pojawily sie bardzo wysoko istotne réznice (wspdlczynnik
t-Studenta na poziomie istotnosci a = 0,001) dla postawy wlasciwej i prze-
cietnie wlasciwej. Natomiast dla niewlasciwej emocjonalnosci nie wystagpity
réznice istotne statystycznie (w tym przypadku wspoélczynnik t-Studenta dla
a = 0,05 — mniejszy od wartosci krytycznej) pomiedzy poziomem emocjonal-
nosci ojcéw z obu grup a osiggnieciami edukacyjnymi ich dzieci niestyszacych.
Najwyzsze Srednie wyniki ze sprawdzianu uzyskali ci uczniowie niestyszacy
(Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi
33,36 punktu, a dla ucznia niesltyszacego z grupy ODIC - 21,13 punktu),
ktérych ojcowie reprezentuja wiasciwy poziom emocjonalnosci. Wyraznie niz-
sze osiagniecia edukacyjne sg charakterystyczne dla tej grupy uczniéw niesty-
szacych, ktérych ojcowie uzyskali niewlasciwy poziom (Srednia wynikéw ze
sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 29,14 punktu, a dla
ucznia nieslyszacego z grupy ODIC — 20,67 punktu), a nastepnie przecietny
(Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi
26,81 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC - 20,33 punktu)
poziom tego wymiaru funkcjonowania. Mozna zaproponowac wniosek, ze wyz-
szy poziom emocjonalnosci ojca wplywa efektywnie na osiggniecia edukacyjne
uczniéw niestyszacych. Jest to zalezno$¢ znaczna, czego dowodzi wspdiczynnik
korelacji r-Pearsona na bardzo wysokim poziomie r = 0,78.

Nalezy podkresli¢, ze analiza statystyczna dotyczaca zaangazowania uczu-
ciowego ojcéw wobec dziecka niestyszacego udowodnila pozytywny wplyw tego
wymiaru na ich osiggniecia edukacyjne. Najwyzsze Srednie wyniki ze spraw-
dzianu uzyskali ci uczniowie nieslyszacy (Srednia wynikéw ze sprawdzianu
ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 31,32 punktu, a dla ucznia niesly-
szacego z grupy ODIC - 21,53 punktu), ktérych ojcowie reprezentujg wlasciwy
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poziom afektywnego nawigzywania relacji. Nizsze osiggniecia edukacyjne sg
charakterystyczne dla tej grupy uczniéw niestyszacych, ktérych ojcowie uzy-
skali przecietny poziom (§rednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego
z grupy ODIP wynosi 27,89 punktu, a dla ucznia nieslyszacego z grupy ODIC
— 20,05 punktu), a nastepnie poziom niewladciwy (Srednia wynikéw ze spraw-
dzianu ucznia nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 27,80 punktu, a dla ucznia
niestyszacego z grupy ODIC — 20,00 punktéw) tego wymiaru funkcjonowania.
W tym przypadku pojawily sie réznice bardzo wysoko istotne (wspdlczynnik
t-Studenta na poziomie istotnosci a = 0,001) dla wlasciwego i przecietnego
wymiaru zaangazowania uczuciowego. W przypadku niewlasSciwego zaangazo-
wania uczuciowego nie wystapily réznice istotne statystycznie (w tym przypad-
ku wspélczynnik t-Studenta dla a = 0,05 — mniejszy od wartosci krytycznej)
pomiedzy poziomem zaangazowania uczuciowego ojcéw z obu grup a osiagnie-
ciami edukacyjnymi ich dzieci niestyszacych. Mozna zaproponowaé¢ wniosek,
ze wlasciwy poziom zaangazowania uczuciowego ojca wplywa efektywnie na
osiagniecia edukacyjne uczniéw niestyszacych. Jest to zalezno$é praktycznie
pelna, czego dowodzi wspédiczynnik korelacji r-Pearsona na poziomie r = 0,99.

Kontrola zachowah badanych ojcéw Swiadczy o pojawieniu sie w ich za-
chowaniach trudnosci zwigzanych ze wzmacnianiem stalosci okreslonego stylu
funkcjonowania. Szczegdélowa analiza wykazala, ze najwyzszg Srednig wyni-
kéw ze sprawdzianu otrzymala ta grupa ucznidéw niestyszacych z grupy ODIP,
ktérych ojcowie uzyskali poziom wtasciwy (32,00 punkty), a nizsze wyniki
niestyszacy uczniowie ojcéw, ktérzy w tym wymiarze zdobyli poziom przeciet-
ny (27,19 punktu) i niewlasciwy (30,00 punktéw). W grupie ODIC omawia-
na zalezno$¢ prezentowala sie inaczej, tzn. najwieksze osiggniecia edukacyj-
ne mieli uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie otrzymali poziom przecietny
(21,04 punktu), a nizszy wynik ze sprawdzianu otrzymali uczniowie niestysza-
cy, ktérych ojcowie uzyskali poziom niewtasciwy (20,33 punktu) i wiasciwy
(19,86 punktu). W przypadku tego wymiaru funkcjonowania badanych ojcéw
wida¢ statystycznie bardzo wysoko istotng réznice w zakresie trzech pozioméw:
wlasciwego, przecietnego i niewlasciwego miedzy badanymi grupami, co po-
twierdza wspdlczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,001. Analiza
statystyczna pozwala na sformulowanie wniosku, ze osiggniecia edukacyjne
uczniéw nieslyszacych réznia sie na poziomie kontrolowania zachowan przez
ojca, czyli niekoniecznie wtasciwy poziom determinuje wyzszy poziom wyni-
kéw ze sprawdzianu uczniéw niestyszacych. Powyzsze zalozenie potwierdza
wspdblczynnik korelacji r-Pearsona na poziomie r = —-0,99.

Ostatni wymiar funkcjonowania ojca w rodzinie: wartosci i normy, wpty-
nal pozytywnie na osiagniecia edukacyjne dziecka nieslyszacego. Powyzsza
zalezno$¢ przedstawia sie nastepujaco: wyzsze Srednie wyniki ze sprawdzia-
nu uzyskali ci uczniowie nieslyszgcy (§rednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia
niestyszacego z grupy ODIP wynosi 32,04 punktu, a dla ucznia niestyszacego
z grupy ODIC - 22,31 punktu), ktérych ojcowie reprezentujg wtasciwy po-
ziom wartosci i norm, a nizsze osiagniecia edukacyjne sa charakterystyczne dla
tej grupy uczniéw niestyszacych, ktérych ojcowie uzyskali przecietny poziom
(Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi
28,14 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC - 20,17 punktu)
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i niewtasciwy poziom (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszace-
go z grupy ODIP wynosi 23,50 punktu, a dla ucznia nieslyszacego z grupy
ODIC - 18,38 punktu) tego wymiaru funkcjonowania. Stwierdzone réznice
sg statystycznie bardzo wysoko istotne (wspdlczynnik t-Studenta na poziomie
istotnosci o = 0,001) dla poziomu wtasciwego i przecietnego wymiaru: warto-
Sci i normy. W przypadku poziomu niewlasciwego nie wystapily réznice istotne
statystycznie (w tym przypadku wspétczynnik t-Studenta dla a = 0,05 — mniej-
szy od wartosci krytycznej) pomiedzy poziomem wartosci i norm ojcéw z obu
grup a osiaggnieciami edukacyjnymi ich dzieci niestyszacych. Podsumowaniem
moze by¢ wniosek, ze pomiedzy poziomem wartosci i norm ojcéw z obu grup
a osiggnieciami edukacyjnymi ich dzieci niestyszacych wystapita korelacja i jest
ona praktycznie pelna, czego dowodzi wspdélczynnik korelacji r-Pearsona na
poziomie r = 0,99.

Tabela 18. Wymiary funkcjonowania ojca w rodzinie a wynik ze sprawdzianu dziecka niestyszgcego

Grupa badawcza T
est
Wymiary obIp obIc Levene’a Test t-Studenta
funkcjonowania ojca Srednia $rednia | Statystyka F | df r
w rodzinie N | % |zespraw-| N | % |zespraw-
dzianu dzianu p Bt t
— —
5 |Whsdwy ool 7] 3112 [14]333] 19,93 0178 |37| 3,574 |6,6744°
® | poziom
Q .
2 [p
e | Preecietny | a3lss0| 2818 |21(500| 21,57 0426 |52| 3488 |4,3376'| 0,888
c poziom
[ . s .
§ Niewtasciwy | 5| 331 3050 | 7[167] 1929 0041 | 7|2365" |334772
poziom
Whaci .
_ BAWY 1 oal40,0] 31,50 | 9|21,4| 2067 0656 | 31| 3,633 |4,7897"
© | poziom
() .
2 [ przeciet .
S |TTEASY 1311517 2826 |27]643] 21,00 0485 | 56| 3473 | 64929t | 0,380
‘£ | poziom
[J) . s .
& |Niewtasdwy | o o2l 5740 | 6[143] 2000 0295 | 9|2,262 | 1,7574
poziom
Whaci ]
Lo | eewy sl s6 7| 30,03 |20(47,6| 2145 | 0220 |52| 3488 |5,7107*
& | poziom
< Przecietny
c : 23(383| 2917 [13[310] 21,31 0,960 | 34| 3,601 |4,552841| 0,988
2 |poziom
(=] . s .
% |Niewtascwy | 5| ool oser | of214] 17,89 0,027 |10] 3,169 |3,5269
poziom
g [Whswy ool s66| 3336 [15]357| 2113 0,946 | 35| 3,591" |7,9071!
g | poziom
T | Przeciet .
S |TEUSY 1310517 2681 |24[57,2] 2033 0,756 | 53| 3484° |5,25421| 0,783
‘> | poziom
o
I v
5 |Niewtascwy | ot y0 01 o914 | 3| 71| 2067 0194 | 8|2,306" | 1,9435
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o [WSiwyoelue s | 3132 [17]405]| 21,53 0,590 | 43| 3,532 |5,5339"
g o | poziom
g % Przecietny
Qg | 27(450| 27,89 |20|47,6| 20,05 0378 | 45| 3,520" |5,4964' | 0,999
& X | poziom
§ 5 Niewtasciwy
S ) 5| 83| 27,80 | s5|11,9| 20,00 0056 | 8|2,306" |2,1355
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= [Whsd

g |VEAWY 1510350 3200 | 7|167| 198 | 0711 |26] 3,707° | 50511

g | poziom

iy

& | Przeciet .

§ | TTECRY o6 1433| 27,19 |23]54,7| 21,04 0,620 |47| 3,510° | 43673 | -0,999

& | poziom

€ |Niewlascwy | 115171 3000 |12]286] 2033 0,096 | 23| 3,768" |5,1448"

2 | poziom
Whasci

g (Whsawy 1 o3l3g3| 3208 |16]381] 22,31 0201 |37| 3,574 |6,3270"

S | poziom

c .

o |PrEedety oo loe | 2814 |18|429| 2017 0,802 |51| 3,492° |5,2660! | 0,994

2 | poziom

G | Niewfasci

S |Vewlstwy |51 33| 2350 | 8|19,0] 1838 0961 | 82306 |1,2889"
poziom

* dla a=0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna

" dla a=0,01 statystycznie wysoko istotna

" dla o = 0,005 statystycznie istotna

twynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb
2wynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z niejednorodnymi wariacjami préb

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

Jednym z trudniejszych do zdiagnozowania kwestii w niniejszych badaniach
byl $wiatopoglad ojcéw. Zdecydowana wigkszo$¢é ojcéw bioracych udziat w ba-
daniach zadeklarowala si¢ jako katolicy (w grupie ODIP — 47 ojcéw, 78,3%;
w grupie ODIC — 29 ojcéw, 69,0%). Z analizy danych empirycznych wynika,
ze osobami, ktére stanowily Zrédlo sity dla badanych ojcéw w radzeniu sobie
z trudno$ciami dotyczacymi rehabilitacji i edukacji dziecka niestyszacego byli
przede wszystkim zona (w grupie ODIP — 42 ojcéw, 35,6%; w grupie ODIC —
28 ojcodw, 32,9%) lub inni cztonkowie najblizszej rodziny (w grupie ODIP — 18
ojcéw, 15,3%; w grupie ODIC — 11 ojcéw, 12,9%). Jednakze niektérzy ojcowie
sami przyznali sobie autonomie w podejmowaniu decyzji dotyczacych potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych dziecka niestyszacego (w grupie ODIP — 41 ojcéw,
34,7%; w grupie ODIC - 24 ojcéw, 28,2%). W badanej populacji byla tez gru-
pa, ktéra wskazala jako osoby znaczace: Boga (w grupie ODIP — 8 ojcéw, 6,8%;
w grupie ODIC - 10 ojcéw, 11,8%), dzieci (w grupie ODIP — 5 ojcéw, 4,2%;
w grupie ODIC - 7 ojcéw, 8,2%), a takze przyjaciét (w grupie ODIP — 4 ojcéw,
3,4%; w grupie ODIC - 5 ojcéw, 5,9%). Opinie badanych ojcéw na temat oséb
stanowiacych zrédto sity w radzeniu sobie z potrzebami edukacyjnymi dziecka
nieslyszacego przedstawia wykres 26.

W prowadzonych badaniach diagnostycznych ojcowie wyrazili réwniez
swoje opinie na temat innych Zrédel dajacych im sile w radzeniu sobie z trud-
nodciami dotyczacymi potrzeb edukacyjnych dziecka niestyszacego. Ojcowie
z grupy ODIP najczesciej wskazywali informacje z Internetu (37 ojcéw, 42,0%)
i z ksigzek (27 ojcéw, 30,7%), a ojcowie z grupy ODIC oprécz zrédel inter-
netowych (21 ojcdéw, 37,5%) wazna role przypisali informacjom z telewizji
(19 ojcéw, 33,9%). Ponadto pozostali badani ojcowie z grupy ODIP podali tele-
wizje (17 ojcdw, 19,3%), a ojcowie z grupy ODIC — ksiazki (11 ojcéw, 19,6%).
Zaledwie 4 ojcéw z grupy ODIP (4,5%) i 4 ojcéw z grupy ODIC (7,1%) uznalo,
ze religia pomaga im w radzeniu sobie z trudnoSciami zwigzanymi z rehabilita-
cja i edukacja dziecka niestyszacego.
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Wykres 26. Opinie badanych ojcdw na temat tego, w kim widza zrdédto sity w radzeniu sobie
z potrzebami edukacyjnymi dziecka niestyszacego

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie badan
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Wykres 27. Preferowane zrddta wsparcia w radzeniu sobie z trudnosciami dotyczacymi potrzeb
edukacyjnych dziecka niestyszacego w opiniach badanych ojcow

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie badan

Na podstawie dokonanej analizy pomimo rozbieznosci opinii badanych na
temat Swiatopogladu wida¢ wyraznie, ze zdecydowana wiekszos¢ ojcéw stwier-
dzita, iz wlasnie Swiatopoglad pomoégt im w ksztaltowaniu motywacji osig-
gnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego (w grupie ODIP — 53 ojcéw, 88,3%;
w tym: 28 zdecydowanie (46,6%) i 25 raczej (41,7%), w grupie ODIC - 25
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ojcow, 59,5% w tym: 14 zdecydowanie (33,3%) i 11 raczej (26,2%). Pozo-
stali wykazali stosunek obojetny, przy czym wiecej odpowiedzi: ,trudno po-
wiedzie¢” zadeklarowali ojcowie z grupy ODIC (17 ojcéw, 40,5%) niz z grupy
ODIP (7 ojcéw, 11,7%). Wsréd opinii ojcéw z obu badanych grup nie pojawity
sie wypowiedzi potwierdzajace, ze §wiatopoglad nie wplywa na ksztaltowanie
motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego.
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Wykres 28. Opinie badanych ojcéw dotyczace wptywu sSwiatopogladu na ksztattowanie motywacji
osiggnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszagcego

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan

W obu badanych grupach wyzsze $rednie ze sprawdzianu uzyskali ucznio-
wie niestyszacy, ktérych ojcowie przyjeli postawe zdecydowanie pozytywng
(Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi
31,86 punktu, a dla ucznia niestyszgcego z grupy ODIC - 22,79 punktu). Opi-
sana réznica ma charakter statystycznie bardzo wysoko istotny, a dowodem jest
wspolczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,001. Uczniowie niesty-
szacy, ktérych ojcowie przyjeli postawe raczej pozytywnag (Srednia wynikéw ze
sprawdzianu ucznia niestyszgcego z grupy ODIP wynosi 27,80 punktu, a dla
ucznia niestyszacego z grupy ODIC - 20,91 punktu) lub postawe obojetng
(Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi
26,00 punktéw, a dla ucznia nieslyszacego z grupy ODIC - 18,71 punktu),
uzyskali nizsze wyniki ze sprawdzianu. Byly to réznice o charakterze statystycz-
nie bardzo wysoko istotnym (wspélczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci
o = 0,001). Mozna postawi¢ wniosek, ze Swiatopoglad ojca wplywa na wyzsze
wyniki ze sprawdzianu, jakie osiagajg uczniowie niestyszacy, i jest to zalez-
no$¢ praktycznie pelna, o czym S$wiadczy wspdlczynnik korelacji r-Pearsona
r = 0,99. Rezultaty powyzszej analizy zawiera tabela 19.
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Tabela 19. Swiatopoglad ojca a wynik ze sprawdzianu ucznia niestyszacego
Grupa badawcza
Test
Wptyw obIp obic Levene’a Test t-Studenta
Swiatopogladu érednia ¢rednia Statystyka F | df r
ojca N | % |zespraw-| N | % | zespraw-
dzianu dzianu p eyt t
Zdecydowanie TAK | 28 | 46,6 31,86 14 33,3 22,79 0,566 40 | 3,551" | 5,1826!
Raczej TAK 25 | 41,7 27,80 11 | 26,2 20,91 0,255 34| 2,728 | 3,9143!
Trudno powiedzie¢ | 7 | 11,7 26,00 17 | 40,5 18,71 0,625 22 | 2,819" | 4,2354' | 0,999
Raczej NIE 0 0,0 0,00 0 0,0 0,00 n.i n.i. n.i n.i
Zdecydowanie NIE | 0 | 0,0 0,00 0 |00 0,00 n.i n.i. n.i n.i

“dla o = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna

Twynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan



Rozdziat VII
Wymiary wsparcia spofecznego wobec ojca
a osiggniecia edukacyjne dziecka niestyszacego

7.1. Emocjonalny wymiar wsparcia spotecznego

Diagnoza uszkodzenia stuchu dziecka powoduje u ojcéw okreslone w czasie re-
akcje, natychmiastowe lub odroczone'. Bardzo wazne znaczenie w okresie roz-
poznania i zdiagnozowania gluchoty u dziecka odgrywa wsparcie emocjonalne.
Emocjonalny wymiar wsparcia spolecznego jest zwigzany z przekazywaniem
podczas interakgcji takich emocji, ktére zmniejszajg stres, odzwierciedlaja troske
i pozytywny stosunek do osoby potrzebujacej tego (Cobb 1976: 301). Sposéb
przekazania informacji o uszkodzeniu stuchu przez specjaliste moze by¢ Zrédiem
bolesnych przezyé rodzica. Zdaniem Z. Kazanowskiego (2003: 96) kontakty
rodzicéw z profesjonalistami mogg decydowac o calym dalszym zyciu rodziny.
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Wykres 29. Osoby wspierajgce emocjonalnie badanych ojcéw w okresie po zdiagnozowaniu
uszkodzenia stuchu u dziecka

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan

Zdecydowana wiekszo$¢ badanych ojcéw potwierdzita, ze w okresie po
zdiagnozowaniu uszkodzenia stuchu u dziecka szukali przede wszystkim wspar-
cia emocjonalnego u zony (w grupie ODIP — 43 ojcéw, 71,7%; w grupie ODIC

! Dane na temat emocjonalnych reakcji badanych ojcéw na wiadomos$é o uszkodzeniu stuchu
przedstawiono w podrozdziale 6.2.
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— 26 ojcow, 61,9%). Jednak byla tez w badanej populacji mniejszos$¢ ojcéw
(w grupie ODIP — 17 ojcéw, 28,3%; w grupie ODIC — 16 ojcéw, 38,1%), ktora
nie chciata wspierajacej pomocy od zony. Zdaniem H. Sek, R. Cieslaka (2004:
21) niskie nasilenie potrzeb wsparcia jest charakterystyczne dla oséb z silng
potrzeba autonomii i niezaleznosci. Jest to réwniez cecha réznicujaca mezczyzn
od kobiet. Fakt uzyskania informacji od laryngologa, ze dziecko nie styszy tez
powodowal stres. Wsparcie emocjonalne otrzymane od laryngologa réwniez
ojcowie ocenili pozytywnie (w grupie ODIP — 54 ojcéw, 90,0%; w grupie ODIC
— 37 ojcow, 88,1%). Tylko 6 ojcéw z grupy ODIP (10,0%) i 5 ojcéw z gru-
py ODIC (11,9%) stwierdzilo, ze laryngolog poinformowal rodzicéw o rozpo-
znaniu uszkodzenia stuchu, ale nie przekazal zadnych uspokajajacych emocji.
W obu badanych grupach wyzsze wyniki ze sprawdzianu uzyskali uczniowie
niestyszacy, ktérych ojcowie otrzymali wsparcie emocjonalne od zony (Srednia
wynikéw ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 30,58
punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC - 20,88 punktu) i od laryn-
gologa (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP
wynosi 29,67 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 21,08 punk-
tu). Natomiast uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie nie otrzymali tego wy-
miaru wsparcia od zony (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszg-
cego z grupy ODIP wynosi 26,71 punktu, a dla ucznia nieslyszacego z grupy
ODIC - 20,25 punktu) i laryngologa (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia
niestyszacego z grupy ODIP wynosi 27,83 punktu, a dla ucznia niestyszacego
z grupy ODIC - 17,40 punktu), uzyskali nizsze wyniki ze sprawdzianu. Opisa-
na réznica pomiedzy grupami ODIP i ODIC ma charakter statystycznie bardzo
wysoko istotny, a dowodem jest wspdlczynnik t-Studenta na poziomie istot-
noéci a = 0,001 lub istotny dla wspélczynnika t-Studenta na poziomie istot-
nosci a = 0,05. Mozna postawi¢ wniosek, Zze emocjonalny wymiar wsparcia
spolecznego przekazywany przez zong i laryngologa w okresie po zdiagnozowa-
niu uszkodzenia stuchu wplywa efektywnie na ksztaltowanie motywacji osig-
gnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszgcego. Jest to zaleznos¢ praktycznie pelna,
o czym $wiadczy wspodtczynnik korelacji r-Pearsona r = 1.

Tabela 20. Emocjonalny wymiar wsparcia spotecznego wobec ojca w okresie po zdiagnozowaniu
uszkodzenia stuchu u dziecka a wynik dziecka ze sprawdzianu

Grupa badawcza
Emocjonalny oDIP oDIC f::tt:;;e: o Test t-Studenta
wymiar wsparcia Srednia Srednia '
N % ze spraw- | N % | ze spraw-
dzianu dzianu p Byt t
Jony Tak | 43| 71,7 30,58 26| 61,9 20,88 0,346 67| 3,442" |7,3198! 1
Nie | 17| 28,3 26,71 16| 38,1 20,25 0,129 31| 3,633" |4,1360!
Tak | 54| 90,0 29,67 37| 88,1 21,08 0,370 89| 3,574° |7,8311!
Laryngologa — 1
Nie | 6| 10,0 27,83 5| 11,9 17,40 0,958 91 2,262 3,0457*

" dla o = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna

" dla o = 0,05 statystycznie istotna
1 wynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar
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Po zdiagnozowaniu uszkodzenia stuchu u dziecka rozpoczeto rehabilitacje
i wszystkie dzieci byly objete terapig mowy, ktérg prowadzil logopeda w specja-
listycznej poradni psychologiczno-pedagogicznej. Emocjonalne wsparcie otrzy-
mane od logopedy zostalo ocenione przez ojcéw bardzo pozytywnie. W opiniach
badanych ojcéw wiekszos¢ logopedéw okazywala troske i pelne zrozumienie
dla probleméw rodzinnych (w grupie ODIP — 49 ojcow, 81,7%; w grupie ODIC
— 27 ojcow, 64,3%). Jednocze$nie 6 ojcéw z grupy ODIP (10,0%) i 8 ojcéw
z grupy ODIC (19,0%) zadeklarowalo, ze logopeda okazywal ambiwalentne
emocje, czasami byl wyrozumialy, ale zdarzalo sie, iz byli przez niego trakto-
wani z lekcewazeniem. Pozostali ojcowie stwierdzili, ze byli traktowani jak hi-
sterycy i wyraznie lekcewazono ich potrzebe wsparcia emocjonalnego (w grupie
ODIP - 5 ojcéw, 8,3%; w grupie ODIC — 7 ojcéw, 16,7%).
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Wykres 30. Emocjonalny wymiar wsparcia logopedy wobec badanych ojcéw w okresie rehabilitacji
dziecka niestyszacego

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan

Najwyzsza Srednig ze sprawdzianu uzyskali ci uczniowie niestyszacy z gru-
py ODIP, ktérych ojcowie zadeklarowali, ze logopeda okazywal im ambiwa-
lentne emocje (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy
ODIP wynosi 30,17 punktu), za$ z grupy ODIC ci uczniowie, ktérych ojcowie
zaobserwowali pozytywne reakcje logopedy (Srednia wynikéw ze sprawdzianu
dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 21,85 punktu). Opisana réznica ma
charakter statystycznie bardzo wysoko istotny, a dowodem jest wspdiczynnik
t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,001. Natomiast uczniowie niestyszacy,
ktérych ojcowie nie otrzymali emocjonalnego wsparcia od logopedy (Srednia
wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 25,80
punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 18,29 punktu), uzyskali
wyraznie najnizsze wyniki ze sprawdzianu. W tym przypadku réwniez wystapi-
fa réznica o charakterze statystycznie wysoko istotnym (a dowodem jest wspdi-
czynnik t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,01). Na podstawie przeprowa-
dzonej analizy mozna sformutowaé wniosek, zZe emocjonalny wymiar wsparcia
spotecznego przekazywany przez logopede w okresie rehabilitacji dziecka nie-
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slyszacego ma pozytywny wplyw na ksztaltowanie motywacji osiggnie¢ edu-
kacyjnych dziecka niestyszacego. Jest to zalezno$¢ wysoka, o czym $wiadczy
wspdblczynnik korelacji r-Pearsona r = 0,50.

Tabela 21. Emocjonalny wymiar wsparcia spotecznego logopedy wobec ojca w okresie rehabilitacji
dziecka niestyszgcego a jego wynik ze sprawdzianu

Emocional Grupa badawcza
moqoha W obIp obIC Test Levene'a Test t-Studenta
wymiar <redni <redni Statystyka F | y4¢ r
wsparcia rednia rednia
logopedy N % ze spraw- | N % | ze spraw- .
dzianu dzianu P iyt t
Ok i .
tmiiiywan'e 49| 81,7| 2978 |27|643| 21,85 0544 |74 3427° | 6,0495!
Ambiwalencja
postaw: troska | 6| 10,0 30,17 8] 190 | 1863 0,872 12| 4,318 | 5,8397
i lekcewazenie 0,504
Brak troski,
lek zeni .
ecewazenie, | ol g3l 2580 | 7|167| 1829 0593 |10 3,169 | 3,2261
odsytanie do
kogos innego

dla a = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna
" dla a=0,01 statystycznie wysoko istotna
1 wynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

Analiza kolejnych opinii ojcéw dotyczacych zrédla emocjonalnego wymiaru
wsparcia spoltecznego otrzymywanego w okresie rehabilitacji dziecka niestysza-
cego wskazuje, ze w badanych grupach ten wymiar wsparcia byl zaniedbany.
Zdecydowana wiekszoS¢ ojcow potwierdzila, ze pomoc taka byta im potrzebna,
ale nikt ze specjalistow w poradni psychologiczno-pedagogicznej jej nie udzie-
lit (w grupie ODIP — 41 ojcow, 68,3%; w grupie ODIC — 27 ojcéw, 64,3%).
Wprawdzie 12 ojcéw z ODIP (20,0%) i 9 ojcéw z ODIC (21,4%) otrzymywalo
systematyczne wsparcie emocjonalne od psychologa, ale juz ze strony psycho-
terapeuty (w grupie ODIP — 4 ojcéw, 6,7%; w grupie ODIC — 3 ojcéw, 7,1%)
i innych specjalistéw zatrudnionych w poradni, np. pedagoga (w grupie ODIP
— 3 ojcéw, 5,0%; w grupie ODIC — 3 ojcéw, 7,1%) ten wymiar wsparcia byt
udzielany w mniejszym zakresie. Wykres 31 obrazowo przedstawia emocjo-
nalny wymiar wsparcia spolecznego udzielanego przez specjalistéw z poradni
badanym ojcom w okresie rehabilitacji dziecka niestyszacego.

Uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie otrzymali emocjonalne wsparcie
ze strony psychoterapeuty, uzyskali najwyzsza Srednig ze sprawdzianu (Srednia
wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 32,75
punktu), ale w grupie uczniéw niestyszacych z ODIC réwniez wyniki ze spraw-
dzianu byly wysokie ($rednia wynikéw ze sprawdzianu dla ucznia niestysza-
cego z grupy ODIC — 22,00 punkty). Pomiedzy grupami nie wystepuje staty-
stycznie istotna réznica na poziomie istotnosci o = 0,05. Wprawdzie to wsparcie
bylo udzielane rzadko, ale analiza wyraznie wykazala, ze istnieje potrzeba po-
mocy psychologicznej ojcom dzieci niestyszacych ze strony psychoterapeutéw.



168 Rozdziat VIl Wymiary wsparcia spotecznego wobec ojca...

80,0%
20,0% 68,3% 64,3%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0% D OoDIP
20.0% 20,0% 21,4% @mOoDIC
10,0; 67% 1% gy 1%
’ LR
0.0% | —|
Wsparcie Wsparcie Wsparcie innych  Brak wsparcia
psychologa  psychoterapeuty specjalistow w
poradni

Wykres 31. Specjalisci z poradni udzielajagcy emocjonalnego wymiaru wsparcia spotecznego
badanym ojcom w okresie rehabilitacji dziecka niestyszagcego

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan

Kolejna grupa uczniéw niestyszacych, ktérych ojcowie otrzymali emocjonalne
wsparcie od psychologa (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego
z grupy ODIP wynosi 31,92 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC -
22,22 punktu), uzyskali rowniez wysokie wyniki ze sprawdzianu. W tym przy-
padku wystapila réznica o charakterze statystycznie bardzo wysoko istotnym
(a dowodem jest wspdlczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci a = 0,001).
Nalezy podkresli¢, ze wiekszos§¢ uczniéw niestyszacych, ktérych ojcowie w ogé-
le nie otrzymali tego wymiaru wsparcia spotecznego, tez uzyskali wysokie wy-
niki ze sprawdzianu (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego
z grupy ODIP wynosi 28,88 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC
— 19,96 punktu). Jest to statystycznie bardzo wysoko istotna réznica (wspéi-
czynnik t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,001). Uczniowie niestyszacy,
ktérych ojcowie otrzymali wsparcie emocjonalne od innych specjalistéw w po-
radni, osiagneli znaczaco niskie wyniki ze sprawdzianu ($rednia wynikéw ze
sprawdzianu ucznia niestyszgcego z grupy ODIP wynosi 23,67 punktu, a dla
ucznia nieslyszacego z grupy ODIC — 20,67 punktu). Analiza statystyczna wy-
kazata brak réznic pomiedzy badanymi grupami. Mozna sformulowaé wniosek,
ze emocjonalny wymiar wsparcia spotecznego przekazywany przez specjalistow
w okresie rehabilitacji dziecka niestyszacego ma pozytywny wplyw na ksztal-
towanie motywacji osiagnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego. Jest to za-
leznos¢ znaczna, o czym $wiadczy wysoki wspdiczynnik korelacji r-Pearsona
r = 0,67. Rezultaty powyzszej analizy przedstawia tabela 22.
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Tabela 22. Emocjonalny wymiar wsparcia udzielany przez specjalistow z poradni badanym ojcom
w okresie rehabilitacji dziecka niestyszacego a jego wynik ze sprawdzianu

Grupa badawcza
. opIP opiC Test Levene'a Test t-Studenta
Emocjonalne - - Statystyka F df r
wsparcie Srednia Srednia
N % | zespraw-| N % | ze spraw-

dzianu dzianu p Lt t
Psychologa 12| 20,0| 31,92 9| 21,4| 22,22 0,094 19| 3,883" | 4,3448!
Psychoterapeuty | 4| 6,7| 32,75 3 7,1| 22,00 0,993 512,571 | 1,9416!
Innych 0,673
specjalistow 3| 50| 23,67 3 7,1 20,67 0,167 412,776 | 0,5973*
w poradni
Brak wsparcia 41| 68,3 28,88 27| 64,3 19,96 0,411 66| 3,444 | 7,4384*

" dla o = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna
“* dla a = 0,05 statystycznie istotna
*wynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami prob

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

W kolejnej diagnozie poddano analizie Zrédla emocjonalnego wymiaru
wsparcia spolecznego wobec badanych ojcéw w okresie realizacji obowigzku
szkolnego dziecka niestyszacego. WiekszoS¢ ojcéw uznala, ze najwiekszy wy-
miar wsparcia emocjonalnego otrzymali od nauczycieli dzieci niestyszacych
(pozytywne opinie zadeklarowato w grupie ODIP 50 ojcéw, 83,3%; w grupie
ODIC - 30 ojcéw, 71,4%, negatywne opinie zadeklarowalo w grupie ODIP
— 10 ojcéw, 16,7%; w grupie ODIC — 12 ojcéw, 28,6%). Niewielki udzial
W emocjonalnym wspieraniu badanych ojcéw ujawnili sasiedzi (pozytywne opi-
nie zadeklarowato w grupie ODIP 12 ojcéw, 20,0%; w grupie ODIC — 9 ojcéw,
21,4%, negatywne opinie zadeklarowalo w grupie ODIP — 48 ojcéw, 80,0%;
w grupie ODIC - 33 ojcéw, 78,6%), przyjaciele (pozytywne opinie zadeklaro-
walo w grupie ODIP 17 ojcéw, 28,3%; w grupie ODIC — 11 ojcéw, 26,2%,
negatywne opinie zadeklarowalo w grupie ODIP 43 ojcéw, 71,7%; w grupie
ODIC - 31 ojcodw, 73,8%), a takze specjalisci, np. psycholog (pozytywne opinie
zadeklarowalo w grupie ODIP 15 ojcéw, 25,0%; w grupie ODIC — 9 ojcéw,
21,4%, negatywne opinie zadeklarowalo w grupie ODIP 45 ojcéw, 75,0%;
w grupie ODIC — 33 ojcéw, 78,6%). Szczegdlnym zrédlem takiego wymiaru
wsparcia byli cztonkowie rodziny (pozytywne opinie zadeklarowalo w grupie
ODIP 33 ojcédw, 55,0%; w grupie ODIC — 26 ojcoéw, 61,9%, negatywne opinie
zadeklarowalo w grupie ODIP 27 ojcéw, 45,0%; w grupie ODIC — 16 ojcéw,
38,1%). Wykres 32 obrazuje Zrédla emocjonalnego wymiaru wsparcia wobec
ojcoéw w okresie ksztalcenia dziecka niestyszacego.
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Wykres 32. Zrédta emocjonalnego wymiaru wsparcia wobec ojcéw w okresie ksztatcenia dziecka
niestyszacego

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan

Analiza wypowiedzi badanych ojcéw (wykres 33) wykazata, ze osobami
w najblizszym systemie rodzinnym, ktére udzielaly wsparcia emocjonalnego,
byly matka (w grupie ODIP — 20 ojcéw, 31,8%; w grupie ODIC — 19 ojcédw,
37,3%) i tedciowa (w grupie ODIP — 18 ojcéw, 28,6%; w grupie ODIC — 15
ojcéw, 29,4%). Udzial ojca (w grupie ODIP — 12 ojcéw, 19,0%; w grupie
ODIC - 10 ojcéw, 19,6%), tescia (w grupie ODIP — 8 ojcéw, 12,7%; w grupie
ODIC - 4 ojcéw, 7,8%), czy dalszych czlonkéw rodziny (w grupie ODIP — 5
ojcodw, 7,9%; w grupie ODIC - 3 ojcéw, 5,9%) we wspomaganiu emocjonalnym
badanych ojcéw byl wyraznie mniejszy.
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Wykres 33. Cztonkowie rodziny udzielajgcy emocjonalnego wymiaru wsparcia badanym ojcom
w okresie ksztatcenia dziecka niestyszgcego

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan
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Nieliczni badani ojcowie stwierdzili, ze otrzymywali ten wymiar wsparcia
ze strony réznych specjalistow: psychologa (w grupie ODIP — 9 ojcéw; w grupie
ODIC - 6 ojcéw), psychoterapeuty (w grupie ODIP — 6 ojcéw; w grupie ODIC
— 2 ojcéw) lub pedagoga w poradni (tylko 1 ojciec w grupie ODIC). Wykres 34
przedstawia udzial specjalistéw z poradni udzielajgcych ojcom emocjonalnego
wymiaru wsparcia w okresie ksztalcenia ich dziecka nieslyszacego. W swietle
przytoczonych przez ojcéw opinii mozna stwierdzié, ze sytuacja ojcéw w tym
zakresie jest trudna.
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Wykres 34. Specjalisci z poradni udzielajacy ojcom emocjonalnego wymiaru wsparcia w okresie
ksztatcenia dziecka niestyszacego

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

W obu badanych grupach wystapily statystycznie bardzo wysoko istot-
ne réznice (dowodem jest wspdiczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci
a = 0,001) lub wysoko istotne réznice (wspdtczynnik t-Studenta na poziomie
istotnosci a = 0,01) w zakresie wplywu emocjonalnego wymiaru wsparcia ze
strony réznych oséb wobec ojca na ksztaltowanie motywacji osiaggnie¢ eduka-
cyjnych dziecka niestyszacego. W obu grupach wyzsze Srednie ze sprawdzianu
uzyskali uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie otrzymali wsparcie emocjonal-
ne od czlonkéw rodziny (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego
z grupy ODIP wynosi 30,52 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC
— 20,81 punktu), od specjalistéw (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia
niestyszacego z grupy ODIP wynosi 30,47 punktu, a dla ucznia niesltyszacego
z grupy ODIC - 21,56 punktu), i od nauczycieli (Srednia wynikéw ze spraw-
dzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 29,90 punktu, a dla ucznia
nieslyszacego z grupy ODIC — 21,67 punktu). Natomiast w grupie ODIP osia-
gneli tez wysokie wyniki ci uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie uzyskali ten
wymiar wsparcia od przyjaciét (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia nie-
styszacego z grupy ODIP wynosi 30,82 punktu). Z kolei w grupie ODIC brak
wsparcia emocjonalnego ze strony sasiadéw (Srednia wynikéw ze sprawdzianu
ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 20,76 punktu) i przyjaciél (Srednia wy-
nikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIC - 20,74 punktu)
koreluje z wysokim poziomem osiagnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego.
Mozna postawi¢ wniosek, ze emocjonalny wymiar wsparcia spolecznego okazy-
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wanego ojcu przez rézne osoby w okresie ksztalcenia dziecka niestyszacego de-
cyduje o jego wynikach ze sprawdzianu. Jest to korelacja prawie pelna, o czym
Swiadczy wspdlczynnik korelacji r-Pearsona r = 1. Wyjatek stanowi wplyw
przyjaciél i sasiadéw, ktéry przynosi przeciwne wyniki na prawie pelnym po-
ziomie istotnosci (o czym Swiadczy wspdélczynnik korelacji r-Pearsona r = —-1).

Tabela 23. Emocjonalny wymiar wsparcia udzielany przez rézne osoby badanym ojcom w okresie
ksztatcenia dziecka niestyszacego a wynik dziecka ze sprawdzianu

Grupa badawcza
L P
) ooip obIC Test Levene'a Test t-Studenta
Emocjonalny 3 - 3 - Statystyka F of ;
wymiar wsparcia Srednia Srednia
N % zespraw- | N % | ze spraw-
dzianu dzianu p tt t
Cztonkowie | Tak | 33 | 55,0 30,52 26 (61,9 20,81 0,412 57 | 3,470° | 6,7073!
) 1
rodziny Nie | 27 | 450 | 2822 | 16 |381| 20,38 0,765 41 | 3,544" | 53134
Tak | 12 | 20,0 | 28,25 9 [21,4| 2022 0,663 19 | 2,861 | 3,1772¢
Sasiedzi -1
Nie | 48 | 80,0 29,79 33 [78,6| 20,76 0,674 79 | 3,418 | 7,8121!
Tak | 17 | 28,3 30,82 11 |26,2| 20,36 0,309 26 | 3,707° | 6,1213!
Przyjaciele -1
Nie | 43 | 71,7 | 28,95 | 31 |73,8| 20,74 0,300 72 | 3,431" | 6,3573t
Nauczy- Tak | 50 | 83,3 29,90 30 (71,4 21,67 0,640 78 | 3,420° | 6,9319! )
ciele Nie | 10 | 16,7 | 27,40 | 12 |28,6| 18,08 0,273 20 | 3,850" | 4,3990"
Tak | 15 | 25,0 30,47 9 |21,4| 21,56 0,960 22 |2,819" | 3,2647!
Specjalisci 1
Nie | 45 | 75,0 29,16 33 [78,6| 20,39 0,473 76 | 3,423 | 7,9356!

* dla a = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna
" dla a = 0,01 statystycznie wysoko istotna
twynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie badan

W badanej populacji ojcéw niewielka grupa korzysta z doradztwa psycho-
logicznego i pedagogicznego, ktérego zasadniczym celem jest zmniejszenie stre-
su. Na podstawie otrzymanych opinii pedagogéw z poradni mozna zauwazy¢,
ze niestety ojcowie w ogdle nie korzystali z emocjonalnego wsparcia dotycza-
cego wlasnej osoby (w grupie ODIP — 36 ojcéw, 60,0%; w grupie ODIC — 28
ojcéw, 66,7%) i emocjonalnego wsparcia w zakresie edukacji dziecka niestysza-
cego (w grupie ODIP — 27 ojcéw, 45,0%; w grupie ODIC — 23 ojcéw, 54,7%).
Analiza wypowiedzi pedagogéw wykazala, ze tylko ojcowie z grupy ODIP
(8 ojcéw, 13,3%) korzystali czesto z emocjonalnego wymiaru wsparcia doty-
czacego wlasnej osoby. Ponadto wiecej ojcéw z grupy ODIP (9 ojcéw, 15,0%)
niz z grupy ODIC (2 ojcéw, 4,8%) uczeszczalo na szkolenia dotyczace emocjo-
nalnego wymiaru wsparcia w zakresie edukacji dziecka niestyszacego. Pozostali
ojcowie z obu grup czasami korzystali z doradztwa w zakresie emocjonalnego
wymiaru wsparcia dotyczgcego wlasnej osoby (w grupie ODIP — 16 ojcéw,
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26,7%; w grupie ODIC — 14 ojcéw, 33,3%) i emocjonalnego wsparcia w za-
kresie edukacji dziecka niestyszacego (w grupie ODIP - 24 ojcéw, 40,0%;
w grupie ODIC — 17 ojcéw, 40,5%).
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niestyszacego

Wykres 35. Opinie pedagoga z poradni na temat emocjonalnego wymiaru wsparcia wobec ojcéw
w okresie ksztatcenia dziecka niestyszgcego

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan

Nalezy stwierdzi¢, ze uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie korzystali
czasami z emocjonalnego wymiaru wsparcia dotyczacego wlasnej osoby (Sred-
nia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 30,69
punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC - 21,29 punktu) i emocjo-
nalnego wymiaru wsparcia w zakresie edukacji dziecka niestyszacego (Srednia
wynikéw ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 29,87
punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 21,59 punktu), uzyskali
wysokie wyniki ze sprawdzianu. Przedstawione réznice maja cechy statystycz-
nie bardzo wysoko istotne (wspdélczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci
a = 0,001) lub statystycznie istotne (wspdélczynnik t-Studenta na poziomie
istotnosci a = 0,05).

Podsumowujac zaprezentowane wyniki badan, mozna stwierdzi¢, ze emo-
cjonalny wymiar wsparcia spotecznego wobec ojca w okresie ksztalcenia dziec-
ka nieslyszacego ma pozytywny wplyw na ksztaltowanie motywacji osiaggnieé
edukacyjnych dziecka niestyszacego. Powyzsza korelacja zostala potwierdzo-
na dla emocjonalnego wymiaru wsparcia dotyczacego wtasnej osoby, o czym
Swiadczy wspélczynnik korelacji r-Pearsona r = 1. W przypadku emocjonalnego
wymiaru wsparcia dotyczacego edukacji dziecka niestyszacego analiza staty-
styczna nie wykazata korelacji (wspdtczynnik korelacji r-Pearsona r = -0,43).
Mozna domniemywagé, iz brak zakladanej korelacji wynika z pewnej niecheci
ojcéw do poszukiwania wsparcia emocjonalnego, gdyz zaprzecza to wizerun-
kowi mezczyzny lansowanemu przez wczesniejsza tradycyjng kulture i obecnie
réwniez podtrzymywanego w kulturze typu instant.
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Tabela 24. Emocjonalny wymiar wsparcia udzielany przez specjalistow w poradni badanym ojcom
w okresie ksztatcenia dziecka niestyszgcego a wynik dziecka ze sprawdzianu (opinie
pedagoga z poradni)

Grupa badawcza
ODIP oDIC Test
. Levene’a Test t-Studenta
Emocjonalny

) . . . . | Statystyka F
wymiar wsparcia Srednia Srednia df r

ojca N | % |zespraw- | N | % |zespraw-

dzianu dzianu p B t

Korzysta | zawsze | 0 | 0,0 0 0|00 0 n.i. n.i. n.i. n.i.
ze wspar-
cia doty- Czesto 8 13,3 30,00 0|00 0 n.i. n.i. n.i. n.i. .
C23C€0 | Czasami | 16 [26,7| 30,69 |14 (33,3| 21,29 0,619 28 | 3,674" | 6,0655"
wiasnej
osoby Nigdy 36 (60,0 28,83 |28(66,7| 20,32 0,717 52 | 3,488 | 6,7105*
Korzysta Zawsze | 0 | 0,0 0 0|00 0 n.i. 0 n.i n.i.
ze
wsparcia Czesto | 9 [15,0| 31,33 2148 19,00 0,592 9 2,262 | 2,3094* 0437
w zakresie | casami | 24 [40,0| 29,87 |17 |40,5| 21,59 0,251 39 | 3,558 |5,0410t|
edukacji
dziecka Nigdy 27 |450| 28,52 |23(54,7| 20,09 0,313 48 | 3,505" | 6,0482!

“ dla o = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna
" dla o = 0,05 statystycznie istotna
*wynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie badan

7.2. Informacyjny wymiar wsparcia spotecznego

Informacyjny wymiar wsparcia (inaczej poznawczy) polega na dostarczeniu
tych wszystkich informacji zwrotnych, ktére dotyczag skutecznosci podejmowa-
nych przez osobe wspierang réznych dziatan zaradczych (Sek, Cieslak 2004:
19). W momencie diagnozy uszkodzenia stuchu rodzice powinni otrzyma¢ in-
struktaz, ze ich dziecko moze osiggnaé peiny rozwdéj umystowy, ale muszg mu
zapewni¢ odpowiednie warunki do ksztaltowania potrzeb rozwojowych. Zda-
niem A. Twardowskiego (2005 a) pedagogizacja rodzicéw jest Scisle zwigza-
na z integracyjnym modelem rehabilitacji, ale oczywiScie istnieje koniecznosé
niezbednego przygotowania prawnych opiekunéw do udzialu w tym procesie.
Badani ojcowie przyznali, ze laryngolog oprécz wiadomosci o diagnozie uszko-
dzenia stuchu przekazal im informacje dotyczace mozliwosci leczenia dziecka
niestyszgcego (w grupie ODIP — 54 ojcéw, 90,0%; w grupie ODIC — 35 ojcéw,
83,3%), Swiadczen zdrowotnych (w grupie ODIP — 53 ojcéw, 88,3%; w grupie
ODIC - 36 ojcoéw, 85,7%), a takze znaczeniu zaangazowania rodzicéw w pro-
ces rehabilitacji (w grupie ODIP — 44 ojcéw, 73,3%; w grupie ODIC - 27
ojcéw, 64,3%). Niestety, ojcowie uznali, ze najmniej wskazéwek laryngologa
dotyczyto pomocy psychologiczno-pedagogicznej udzielanej rodzicom przez po-
radnie psychologiczno-pedagogiczne i specjalistyczne poradnie stuzby zdrowia
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(w grupie ODIP — 22 ojcéw, 36,7%; w grupie ODIC — 12 ojcéw, 28,6%). Nale-
zy jednak zasygnalizowaé, ze informacyjny wymiar wsparcia ojcéw po diagno-
zie uszkodzenia stuchu odpowiada na potrzeby zrozumienia sytuacji, w jakiej
znalazla sie rodzina dziecka niestyszacego.
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Wykres 36. Informacje przekazane przez laryngologa po zdiagnozowaniu uszkodzenia stuchu
u dziecka w opiniach badanych ojcow

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

W przekonaniu wiekszosci badanych ojcéw informacyjny wymiar wsparcia
udzielany im przez laryngologa w okresie zdiagnozowania uszkodzenia stuchu
u dziecka byl zadowalajacy. Analiza danych liczbowych i procentowych wyka-
zala, ze wiecej bylo opinii pozytywnych (w grupie ODIP — 42 ojcéw, 70,0%;
w grupie ODIC - 25 ojcéw, 59,5%) niz opinii negatywnych (w grupie ODIP
— 18 ojcéw, 30,0%; w grupie ODIC — 17 ojcéw, 40,5%). Okazalo sie, ze wyz-
sza Srednia ze sprawdzianu uzyskali ci uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie
potwierdzili, ze laryngolog udzielal im informacyjnego wsparcia spotecznego
(Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi
30,00 punktéw, dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC - 20,84 punktu), niz
uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie negatywnie ocenili ten wymiar wsparcia
(Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi
28,28 punktu, dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 20,35 punktu). Przed-
stawione réznice maja charakter statystycznie bardzo wysoko istotny (wspdt-
czynnik t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,001). A zatem po raz kolejny
odpowiedni wymiar i zakres wsparcia udzielonego ojcu wplynely efektywnie
na ksztaltowanie motywacji osiagnie¢ edukacyjnych dziecka nieslyszacego.
Reasumujac, im wyzszy wymiar otrzymywanego wsparcia informacyjnego od
laryngologa dla badanych ojcéw, tym wyzszy poziom Sredniej ze sprawdzianu
uczniéw niestyszacych. Opisana zaleznos¢ jest praktycznie pelna, czego dowo-
dzi wspotczynnik korelacji r-Pearsona r = 1.
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Tabela 25. Informacyjny wymiar wsparcia spotecznego wobec ojca w okresie zdiagnozowania
uszkodzenia stuchu u dziecka a wynik dziecka ze sprawdzianu

. Grupa badawcza
Informacyjne OoDIP oDIC Test Levene’a
wsparcie . . Statvstvka F Test t-Studenta
ojca przez Srednia Srednia atystyka df r
laryngologa N % | zespraw- | N % | ze spraw-
dzianu dzianu p L t
Tak 42 | 70,0 30,00 25 [59,5| 20,84 0,597 65 | 3,447 6,8730!
1
Nie 18 | 30,0 | 2828 |17 [40,5| 20,35 0,844 33| 3,611° | 4,5755

“dla o = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna
twynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie badan

Analiza danych empirycznych wykazala, ze wszystkie dzieci niestysza-
ce byly objete edukacja przedszkolng. Zdecydowana wiekszo$¢ uczeszczala
do przedszkola ogélnodostepnego (w grupie ODIP — 50 dzieci nieslyszacych,
83,4%; w grupie ODIC - 35 dzieci nieslyszacych, 83,3%), zas kolejna grupa
miata mozliwoé¢ uczeszczaé do oddzialu integracyjnego w przedszkolu ogdlno-
dostepnym (w grupie ODIP — 8 dzieci niestyszacych, 13,4%; w grupie ODIC
— 6 dzieci niestyszacych, 14,3%) lub oddziatu specjalnego w przedszkolu inte-
gracyjnym (w grupie ODIP — 2 dzieci nieslyszacych, 3,3%; w grupie ODIC -
1 dziecko nieslyszace, 2,4%).

W okresie wychowania przedszkolnego ojcowie mieli sposobnosé otrzymy-
waé¢ w réznym zakresie informacyjny wymiar wsparcia od nauczycieli w przed-
szkolu. W opiniach badanych ojcéw najczesciej nauczyciele w przedszkolu oka-
zywali cheé¢ pomocy przy jednoczesnej niewiedzy (w grupie ODIP — 29 ojcéw,
48,3%; w grupie ODIC - 9 ojcéw, 21,4%), przy czym pojawily sie postawy
nauczycieli w przedszkolu §wiadczace o ich kompetencji zawodowej: udzielaniu
fachowych wskazéwek (w grupie ODIP — 16 ojcéw, 26,7%; w grupie ODIC —
13 ojcoéw, 31,0%). Niestety, w przedszkolu byli tez nauczyciele, ktérzy okazywa-
li ojcom lekcewazenie, brak zrozumienia i niewiedze (w grupie ODIP — 5 ojcéw,
8,3%; w grupie ODIC — 8 ojcéw, 19,0%), traktowali ich jak histerykéw (w grupie
ODIP - 6 ojcéw, 10,0%; w grupie ODIC — 5 ojcéw, 11,9%) albo odsytali do ko-
go$ innego (w grupie ODIP — 4 ojcéw, 6,7%; w grupie ODIC — 7 ojcéw, 16,7%).

Dalsza analiza empiryczna ujawnila, Ze wyzsza Srednig ze sprawdzianu
uzyskali ci uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie zadeklarowali, ze nauczycie-
le z przedszkola okazywali im cheé¢ pomocy przy jednoczesnej niewiedzy (Sred-
nia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 30,28
punktu, dla ucznia nieslyszacego z grupy ODIC — 24,22 punktu), a takze wy-
kazali si¢ profesjonalng wiedza (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niesty-
szacego z grupy ODIP wynosi 30,19 punktu, dla ucznia niestyszacego z grupy
ODIC - 21,00 punktéw). Z kolei nizsze Srednie ze sprawdzianu uzyskatly dzieci
niestyszace, ktérych ojcowie stwierdzili, ze nauczyciele z przedszkola traktowa-
li ich z lekcewazeniem ($rednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niesltyszacego
z grupy ODIP wynosi 29,20 punktu, dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC
— 19,38 punktu), jak histerykéw (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia nie-
styszacego z grupy ODIP wynosi 25,5 punktu, dla ucznia niestyszacego z gru-
py ODIC - 20,00 punktéw) i odsytali do kogo$ innego (Srednia wynikéw ze
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sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 27,25 punktu, dla
ucznia nieslyszacego z grupy ODIC — 17,29 punktu). Przedstawione réznice
majg charakter statystycznie bardzo wysoko istotny (wspéiczynnik t-Studenta
na poziomie istotnosci o = 0,001), wysoko istotny (wspétczynnik t-Studen-
ta na poziomie istotnosci o = 0,01) oraz statystycznie istotny (wspdiczynnik
t-Studenta na poziomie istotnosdci a = 0,05). Na podstawie przeprowadzonej
analizy mozna sformulowaé wniosek, ze informacyjny wymiar wsparcia spo-
fecznego przekazywany badanym ojcom przez nauczycieli w przedszkolu ma
pozytywny wplyw na ksztaltowanie motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka
nieslyszacego. Jest to zaleznos¢ wysoka, o czym $wiadczy wspoétczynnik korela-
cji -Pearsona r = 0,57 (zob. tabela 26).
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Informacyjny wymiar wsparcia nauczycieli w przedszkolu ‘

Wykres 37. Informacyjny wymiar wsparcia spotecznego wobec ojca przekazany przez nauczycieli
w przedszkolu w opiniach badanych ojcéw

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badari

Tabela 26. Informacyjny wymiar wsparcia spotecznego nauczycieli w przedszkolu dla ojca
w okresie rehabilitacji dziecka niestyszacego a wynik dziecka ze sprawdzianu

Grupa badawcza Test
Informacyjny wymiar ooip obic Levene’a Test t-Studenta
wsparcia nauczycieli Srednia Srednia Statystyka F df r

w przedszkolu N | % |zespraw-| N | % | zespraw-

dzianu dzianu p Bt t
Udzielanie fachowych | 4 | 021 3519 |13 |31,0| 21,00 0441 | 27| 3,690 | 52090
wskazowek
Chec pomocy
przy jednoczesnej 29(48,3| 30,28 |9 |214| 2422 0,789 362,719 | 2,7625*
niewiedzy
Lekcewazenie, 0579
brak zrozumienia s| 83| 2920 |8 [19,0] 19,38 0,941 | 11] 3,206 | 3,3074" | '
i niewiedza
Traktowanie jak 6/10,0| 2550 |5 |11,9| 20,00 0,402 92,262 | 2,5354!
histerykdéw
ﬁi‘“‘e‘gg“'ed" kogos | 4| 67| 2725 |7 |167] 17,29 0,352 9| 3,250" | 3,7920"

.

dla a = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna

dla a = 0,01 statystycznie wysoko istotna

dla a = 0,05 statystycznie istotna

twynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami prob

*x

wxx

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badari
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Analiza opinii badanych ojcéw wykazala, ze informacyjny wymiar wsparcia
udzielany ojcom przez pracownikéw zatrudnionych w poradniach psychologicz-
no-pedagogicznych i w specjalistycznych poradniach stuzby zdrowia w okresie
rehabilitacji dziecka niestyszacego nie zostal oceniony jednoznacznie, poniewaz
pojawily sie opinie pozytywne (w grupie ODIP — 27 ojcéw, 45,0%; w grupie
ODIC - 21 ojcéw, 50,0%) i opinie negatywne (w grupie ODIP — 33 ojcéw,
55,0%; w grupie ODIC — 21 ojcéw, 50,0%). Z otrzymanych danych wynika,
ze wyzsza $redniag ze sprawdzianu uzyskali ci uczniowie niesltyszacy, ktérych
ojcowie zadeklarowali, ze kadra specjalistow w poradniach udzielata im infor-
macyjnego wsparcia (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niesltyszacego
z grupy ODIP wynosi 30,37 punktu, dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC —
20,86 punktu), niz uczniowie nieslyszacy, ktérych ojcowie negatywnie ocenili
ten wymiar wsparcia (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego
z grupy ODIP wynosi 28,50 punktu, dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC —
20,43 punktu). Powyzsze réznice maja charakter statystycznie bardzo wysoko
istotny (wspdlczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci a = 0,001). Mozna
przypuszczaé, ze im wyzszy wymiar otrzymywanego wsparcia informacyjnego
od specjalistéw z poradni dla badanych ojcéw, tym wyzszy poziom Sredniej ze
sprawdzianu ucznidéw nieslyszacych. Opisana zaleznos¢ jest praktycznie peina,
czego dowodzi wspoélczynnik korelacji r-Pearsona r = 1.

Tabela 27. Informacyjny wymiar wsparcia spofecznego wobec ojca specjalistow z poradni
w okresie rehabilitacji dziecka niestyszacego a wynik dziecka ze sprawdzianu

Grupa badawcza Test
Informa.cyjny oDIP oDIC Levene’a Test t-Studenta
wymiar 3 f & f Statystyka F | df
wsparcia Srednia Srednia ysty r
specjalistow N % | zespraw- | N % | ze spraw- ‘ ;
dzianu dzianu p ryt
Tak 27 | 45,0 30,37 21 |50,0| 20,86 0,577 46 | 3,515 | 5,8996"
1
Nie 33 | 55,0 28,50 21 |50,0 20,43 0,913 52 | 3,488" | 5,9300!

“dla o = 0,001 statystycznie bardzo wysoko
twynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie badan

Wspélpraca badanych ojcéw w okresie rehabilitacji dziecka nieslyszace-
go ze specjalistami zatrudnionymi w specjalistycznej poradni zostala ocenio-
na przez samych pedagogéw. Pedagodzy dostrzegli niski poziom intensywnosci
kontaktéw ojcéw z poradnig, a nawet ich nieche¢ do bezposredniej wspéi-
pracy. Ojcowie z obu grup dzielg sie doswiadczeniami dotyczacymi dziecka
niesltyszacego ze specjalistami z poradni czasami (27 ojcéw z ODIP, 45,0%;
12 ojcéw z ODIC, 28,6%). Niestety, analiza wykazala, ze znaczaca grupa
ojcéw (17 ojcéw z ODIP, 28,4%; 25 ojcéw z ODIC, 59,5%) nigdy nie wyka-
zala checi rozmowy na ten temat. Zdarzaja sie przypadki ojcéw, ktérzy czesto
(14 ojcéw z ODIP, 23,3%; 5 ojcéw z ODIC, 11,9%) dzielg sie swoimi doswiad-
czeniami rodzinnymi. Nalezy podkresli¢, ze tylko w grupie ODIP bylo 2 ojcéw
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(3,3%), ktorzy zawsze preferowali te forme wspdlpracy. Szczegdtowa analize
czestotliwosci i form wspdlpracy ojca ze specjalistami w poradni przedstawia
wykres 38. Ocena pozostatych form wspédlpracy ojca z poradnia réwniez wy-
padla niezadowalajgco. W badanej populacji dominowali ojcowie, ktérzy nigdy
nie brali czynnego udzialu w szkoleniach i spotkaniach organizowanych przez
poradnig (34 ojcow z ODIP, 56,7%; 32 ojcéw z ODIC, 76,2%) i nigdy nie ko-
rzystali z doradztwa psychologicznego dotyczacego rozwoju dziecka (34 ojcéw
z ODIP, 56,7%; 22 ojcéw z ODIC, 52,4%). Pozostali ojcowie starali sie czasa-
mi uczestniczy¢ w szkoleniach (21 ojcéw z ODIP, 35,0%; 10 ojcéw z ODIC,
23,8%) i czasami korzysta¢ z doradztwa psychologéw (20 ojcéw z ODIP,
33,3%; 19 ojcéw z ODIC, 45,2%). Nieliczna grupa 5 ojcéw z ODIP (8,3%)
wykazala sie czestym udzialem w organizowanych przez poradnie szkoleniach,
a w grupie ODIC odnotowano brak inicjatywy. Podobnie przedstawia sie czeste
korzystanie ojcéw z doradztwa psychologicznego w zakresie rozwoju wlasnego
dziecka niestyszacego (6 ojcéw z ODIP, 10,0%; 1 ojciec z ODIC, 2,4%).
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Wykres 38. Wspdtpraca ojca z poradnig psychologiczno-pedagogiczng w opiniach
pedagogow z poradni

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badari

W Swietle przeprowadzonej analizy wyraznie widaé, ze najwyzsze wyniki
ze sprawdzianu uzyskala ta grupa ucznidéw niestyszacych, ktérych ojcowie za-
wsze (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wy-
nosi 33,00 punkty), czesto (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestysza-
cego z grupy ODIP wynosi 31,50 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy
ODIC - 21,00 punktéw) lub chociaz czasami (Srednia wynikéw ze sprawdzianu
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ucznia nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 30,44 punktu, a dla ucznia niesty-
szacego z grupy ODIC — 22,75 punktu) dzielili sie doS§wiadczeniami dotycza-
cymi dziecka niestyszacego ze specjalistami z poradni. Wyraznie nizsza Srednia
ze sprawdzianu osiggneli ci uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie nigdy nie
wykazali sie wspdlpraca w tej formie (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia
niestyszacego z grupy ODIP wynosi 25,88 punktu, a dla ucznia niestyszacego
z grupy ODIC - 19,56 punktu). Oméwione réznice cechuje bardzo wysoki po-
ziom istotnosci statystycznej (wspdélczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci
a = 0,001). Na podstawie powyzszej analizy mozna wysuna¢ teze, ze im cze-
Sciej ojcowie dzielili sie doSwiadczeniami dotyczgcymi dziecka niestyszacego ze
specjalistami z poradni, tym wyzsze wyniki ze sprawdzianu uzyskato dziecko.
Powyzsza zaleznos¢ jest bardzo wysoka, co potwierdza wspoétczynnik korelacji
r-Pearsona r = 0,72.

Takie same réznice mozna zauwazy¢ pomiedzy pozostalymi formami
wspblpracy ojca z poradnig a osiggnieciami edukacyjnymi dziecka niestysza-
cego. Wyzsze wyniki ze sprawdzianu uzyskali uczniowie niestyszacy, ktérych
ojcowie czesto (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy
ODIP wynosi 36,20 punktu) lub czasami (Srednia wynikéw ze sprawdzianu
ucznia nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 30,38 punktu, a dla ucznia niesty-
szacego z grupy ODIC — 22,00 punkty) brali udziat w szkoleniach organizowa-
nych przez poradnie, niz ci uczniowie, ktérych ojcowie nigdy nie uczestniczyli
w tego typu spotkaniach instruktazowych (Srednia wynikéw ze sprawdzianu
ucznia nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 27,94 punktu, a dla ucznia niesty-
szacego z grupy ODIC - 20,22 punktu). Przedstawione réznice cechuje bardzo
wysoki poziom istotnosci statystycznej (wspdlczynnik t-Studenta na poziomie
istotnosci a = 0,001). Mozna zaproponowaé wniosek, ze im czeSciej ojcowie
brali czynny udzial w szkoleniach organizowanych przez poradnie, tym wyzsze
wyniki ze sprawdzianu uzyskalo dziecko. Powyzsza zaleznos¢ jest praktycznie
pelna, co potwierdza wspoétczynnik korelacji r-Pearsona r = 0,99.

Podobnie wysoka Sredniag ze sprawdzianu uzyskali uczniowie niestyszacy,
ktérych ojcowie czesto (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego
z grupy ODIP wynosi 33,83 punktu, a dla ucznia nieslyszacego z grupy ODIC
— 21,00 punktéw) albo czasami ($rednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia nie-
slyszacego z grupy ODIP wynosi 30,00 punktéw, a dla ucznia nieslyszacego
z grupy ODIC - 21,32 punktu) korzystali z doradztwa psychologicznego w za-
kresie rozwoju dziecka niestyszacego, niz ci uczniowie, ktérych ojcowie nigdy
nie uczestniczyli w tego typu pomocy psychologicznej (Srednia wynikéw ze
sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 28,41 punktu, a dla
ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 20,05 punktu). Omdéwione réznice cechu-
je bardzo wysoki poziom istotnosci statystycznej (wspdlczynnik t-Studenta na
poziomie istotnosci a = 0,001). Podsumowujac dokonang analize statystyczna,
mozna pokusié¢ sie o wniosek, ze im czeSciej ojcowie korzystali z doradztwa
psychologicznego proponowanego przez poradnie, tym wyzsze wyniki ze spraw-
dzianu uzyskalo dziecko. Jest to zaleznos¢ praktycznie pelna, co potwierdza
wspdblczynnik korelacji r-Pearsona r = 0,99.
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Tabela 28. Wspotpraca ojca z poradnig psychologiczno-pedagogiczng a wynik ze sprawdzianu
dziecka niestyszacego

Grupa badawcza Test
" " . ODIP oDIC Levene’a Test t-Studenta
ormy wspotpracy ojca ) )
; R Statystyka F
z poradnia specjalistyczna Srednia Srednia s df r
N | % |zespraw- | N | % |zespraw-
dzianu dzianu P tkrvt t

Dzieleniesie | zawsze | 2| 3,3| 33,00 | 0| 00| 0,00 n.i. ni.| ni n.i.
doswiadczenia-
mi dotyczacymi | Czesto | 14(233] 31,50 | 5/11,9| 21,00 0,047 17 | 3,965" | 4,85552
dzieckanie- | cjacami| 27450 3044 |12]286| 2275 0441 | 373,574 | 4484510726
styszacego ze
specjalistami | gy | 17|284| 2588 |25(595| 19,56 0,094 | 40|3,551" | 4,8286
z poradni

. Zawsze 0| 0,0 0,00 0| 0,0 0,00 n.i. 0| n.. n.i.
Czynny udziat
w szkoleniach | czesto | 5| 83| 3620 | 0| 00| 0,00 n.i. ol ni n.i.
i spotkaniach 0,998
organizowanych | Czasami | 21|35,0| 30,38 |10(238| 22,00 0,135 293,659° | 4,1927!
przezporadnie | Nioqy | 34|567| 27,94 [32|762| 20,22 0,518 64 | 3,449 | 6,3479"
Korzystanie Zawsze | 0| 0,0 0,00 | 0| 0,0 0,00 n.i. ol n. n.i.
z doradztwa i - -
psychologiczne- | CZesto | 6[10,0| 3383 | 1| 24| 21,00 n.i. ol n.i n.i. 001
gowzakresie | cacami| 20(33,3| 30,00 |19]452| 21,32 0,192 37|3,574' | 5,3159! |
rozwoju dziecka
niestyszacego | Nigdy | 34|56,7| 2841 |[22|52,4| 20,05 0,469 543,480 | 5,9812!

" dla a=0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna
Twynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb
2wynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z niejednorodnymi wariacjami préob

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badari

Przedmiotem kolejnej analizy byta ocena wspétdziatania badanych ojcéw
ze Srodowiskiem szkolnym w okresie ksztalcenia dziecka niesltyszacego. Ma-
terial empiryczny uzyskano od nauczycieli ze szkél, w ktérych uczniowie nie-
styszacy z grupy ODIP i z grupy ODIC realizowali obowiazek szkolny. Opinie
nauczycieli wskazuja, ze w badanej populacji dominuja ojcowie, ktérzy dziela
sie doSwiadczeniami dotyczacymi dziecka niestyszacego z nauczycielami cza-
sami (28 ojcow z ODIP, 46,7%; 13 ojcéw z ODIC, 31,0%). Niestety, dal-
sza interpretacja danych wykazala, ze duza grupa ojcéw (16 ojcéw z ODIP,
26,7%; 23 ojcéw z ODIC, 54,7%) nigdy nie wykazala checi porozmawiania
na ten temat. Zdarzaja si¢ mniej liczne przypadki ojcéw, ktérzy czesto (11
ojcéw z ODIP, 18,3%; 4 ojcéw z ODIC, 9,5%) lub zawsze dzielg sie swoimi
doswiadczeniami na temat potrzeb rozwojowych swojego niestyszacego dziecka
z nauczycielami (5 ojcéw z ODIP, 8,3%; 2 ojcéw z ODIC, 4,8%). Szczegbdlo-
wa analize czestotliwosci i form wspdlpracy ojca z nauczycielami przedstawia
wykres 39. Ocena przez nauczycieli innych form wspéipracy ojca ze srodo-
wiskiem szkolnym réwniez wykazala malg podatnos¢ ojcéw na informacyjny
wymiar wsparcia spolecznego. W obu badanych grupach przewazaja ojcowie,
ktérzy czasami dzielg sie doSwiadczeniami dotyczacymi dziecka nieslyszacego
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z innymi rodzicami (26 ojcéw z ODIP, 43,4%; 12 ojcéw z ODIC, 28,6%)
albo nigdy nie wykazali inicjatywy w zakresie tej formy wspéipracy (20 oj-
c6éw z ODIP, 33,3%; 21 ojcéw z ODIC, 50,0%). Nieliczna grupa ojcéw czesto
(12 ojcéw z ODIP, 20,0%; 7 ojcéw z ODIC, 16,6%) lub zawsze rozmawia
o swoich doswiadczeniach zwigzanych z byciem rodzicem dziecka niestyszacego
(2 ojcéw z ODIP, 3,3%; 2 ojcéw z ODIC, 4,8%). Na podstawie zebranych
opinii nauczycieli mozna stwierdzi¢, ze badani ojcowie przede wszystkim pro-
szg nauczycieli o wskazanie Zrédet informacji na temat potrzeb edukacyjnych
dziecka niestyszacego czasami (27 ojcéw z ODIP, 45,0%; 12 ojcéw z ODIC,
28,6%) albo nigdy (22 ojcéw z ODIP, 36,7%; 27 ojcéw z ODIC, 64,3%). Nie-
liczna grupa ojcéw prosi czesto (11 ojcéw z ODIP, 18,3%; 3 ojcéw z ODIC,
7,1%) o pomoc nauczycieli w tym zakresie. Nieche¢ ojcéw do doradztwa pe-
dagogicznego wykazala kolejna szczegbétowa interpretacja opinii nauczycieli.
Wiekszos¢ ojcéw nigdy nie uczestniczyta w szkoleniach i spotkaniach organizo-
wanych przez szkole (29 ojcéw z ODIP, 48,3%; 29 ojcéw z ODIC, 69,0%). Po-
zostali ojcowie starali sie bra¢ czynny udzial w szkoleniach czasami (20 ojcow
z ODIP, 33,3%; 10 ojcéw z ODIC, 23,9%) lub czesto (10 ojcéw z ODIP, 16,7%;
3 ojcéw z ODIC, 7,1%). Niestety, tylko 1 ojciec z grupy ODIP (1,7%) zawsze
brat udzial w szkoleniach organizowanych przez dyrekcje szkoty, a w grupie
ODIC odnotowano catkowity brak tego typu inicjatywy. Niecheé¢ ojcéw do
bezposrednich kontaktéw z nauczycielami utrudnia optymalizacje wzajemnych
interakcji i w duzym stopniu wplywa na jakos¢ osiagnie¢ edukacyjnych ucznia
niestyszacego.
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Wykres 39. Wspdtpraca ojca ze szkotg w opiniach nauczycieli
Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar
W kontekscie powyzej opisanej analizy empirycznej wydaje sie zasadne

przedstawienie opinii ojcéw na temat ich wiedzy i $wiadomosci dotyczacej
sposobdéw porozumiewania si¢ z dzieckiem niestyszacym. W badanej populacji
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zdecydowana wiekszo$¢ ojcéw nie zna jezyka migowego? (59 ojcéw z ODIP,
98,3%; 36 ojcéw z ODIC, 85,7%), a tylko wyrazna mniejszo$¢ posiada umie-
jetno$é porozumiewania si¢ w jezyku migowym (1 ojciec z ODIP, 1,7%; 6 ojcéw
z ODIC, 14,3%). Mozna przypuszczaé, ze ich brak umiejetnosci zwigzany jest
z niedostatecznym zasobem wiedzy w tym zakresie. W obu badanych grupach
ojcowie potwierdzili, ze nie wiedza, czy znajomos¢ jezyka migowego ultatwitaby
im nawigzanie kontaktéw z dzieckiem nieslyszacym i dlatego wyrazili stosu-
nek obojetny (w grupie ODIP — 29 ojcéw, 49,2%, w grupie ODIC — 18 ojcéw,
50,0%). Kolejna duza grupa ojcéw przyznala, ze jezyk migowy nie ulatwitby
im wzajemnych interakcji z dzieckiem niestyszacym (w grupie ODIP — 24 oj-
céw, 40,6%; w tym: 10 zdecydowanie, 16,9% i 14 raczej, 23,7%; w grupie
ODIC - 12 ojcéw, 33,3% w tym: 5 zdecydowanie, 13,9 % i 7 raczej 19,4%).
Niewielu badanych ojcéw uznalo, ze chcieliby nauczy¢ sie poprawnie migaé,
gdyz wtedy mogliby nawigza¢ lepszy kontakt ze swoim dzieckiem niestyszacym
(w grupie ODIP — 6 ojcéw, 10,2%; w tym: 1 zdecydowanie, 1,7% i 5 raczej,
8,5% oraz w grupie ODIC - 6 ojcéw, 16,7% w tym: 4 zdecydowanie, 11,1%
i 2 raczej, 5,6%).
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migowego z dzieckiem niestyszgcym?

Wykres 40. Opinie badanych ojcéw na temat znajomosci jezyka migowego

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

Kolejna analiza wykazala, ze w aktywnosci komunikacyjnej miedzy bada-
nymi ojcami a ich niestyszacym dzieckiem dominuje jezyk méwiony (76,9%
ojcéw z grupy ODIP; 59,4% ojcéw z grupy ODIC). Innymi wskazanymi spo-
sobami ich porozumiewania sie sg kody pozawerbalne, czyli: naturalne gesty
(12,9% ojcéw z grupy ODIP; 23,4% ojcéw z grupy ODIC), mimika (3,8%
ojcéw z grupy ODIP; 7,8% ojcéw z grupy ODIC). Nieliczna grupa ojcéw jako
dominujacy sposéb porozumiewania sie z dzieckiem niestyszacym podala jezyk

2 W tym przypadku jezyk migowy jest rozumiany jako System Jezykowo-Migowy, tzw. polski
migany, bedacy odmiang ojczystego jezyka méwionego.
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migowy (1,3% ojcéw z grupy ODIP; 9,4% ojcéw z grupy ODIC). Badani ojco-
wie w ogdle nie znajg daktylografii ani fonogestéw. Jednoczesnie 5,1% ojcéw
z grupy ODIP podato pismo wsréd innych, dodatkowych sposobéw porozumie-
wania sie z dzieckiem niestyszacym.
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Dominujgcy sposéb porozumiewania sie ojca w czasie rozmowy z dzieckiem
niestyszagcym

Wykres 41. Dominujacy sposéb porozumiewania sie z dzieckiem niestyszagcym w opiniach
badanych ojcow

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

Kazda rozmowa, codzienne czynno$ci domowe ojca z dzieckiem nieslysza-
cym staja sie okazja do rozwijania i wzbogacania jezyka. B. Szczepankowski
(2009: 133) wsréd czynnikéw dotyczacych osoby przekazujacej informacje
dziecku niestyszacemu wskazal: cechy anatomiczne i charakterystyczne twa-
rzy, mimike twarzy, umiejetnosci gestykulowania, wyrazisto$§¢ i naturalnodé
artykulacji, tempo artykulacji, dykcje, natezenie dzwieku oraz stosowane $rod-
ki pomocnicze. W kontekScie wymienionych czynnikéw warto zwréci¢ uwage
na fakt, ze niski, meski glos ojca moze skuteczniej wspomaga¢ wzrokowo-stu-
chowy odbiér mowy przez dziecko niestyszace. Informacje uzyskane z danych
empirycznych dowodza, ze jednak ojcowie sa §wiadomi swojej roli nadawcy
komunikatu i starajg sie podczas rozmowy z dzieckiem nieslyszacym uzywaé
prostego jezyka (53,4% ojcéw z grupy ODIP, w tym: 26,7% zdecydowanie
i 26,7% raczej; 61,8% ojcéw z grupy ODIC, w tym: 30,9% zdecydowanie
i 30,9% raczej) oraz méwi¢ w sposéb naturalny (71,7% ojcéw z grupy ODIP,
w tym: 33,3% zdecydowanie i 38,4% raczej; 71,4% ojcéw z grupy ODIC,
w tym: 35,7% zdecydowanie i 35,7% raczej). Niemniej jednak jest tez grupa
ojcéw, ktdrzy nie zastanawiaja si¢ nad tym, czy w czasie rozmowy z dziec-
kiem niestyszacym istnieje potrzeba stosowania prostego jezyka (41,8 % ojcow
z grupy ODIP; 38,2% ojcéw z grupy ODIC) i méwienia w sposéb naturalny
(28,3 % ojcéw z grupy ODIP; 28,6% ojcéw z grupy ODIC). Zaledwie 5,0%
ojcoéw z grupy ODIP nie uzywa prostego jezyka podczas rozmowy ze swoim
dzieckiem niestyszacym.
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Wykres 42. Opinie badanych ojcow dotyczace rozmowy z dzieckiem niestyszgcym

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

Na podstawie zebranych danych empirycznych mozna stwierdzié, ze infor-
macyjny wymiar wsparcia udzielany ojcom przez grono pedagogiczne w okresie
ksztalcenia dziecka niestyszgcego zostal oceniony raczej negatywnie (w grupie
ODIP - 45 ojcéw, 75,0%; w grupie ODIC — 27 ojcéw, 64,3%). Mniejszosc
w populacji badanych ojcéw wyrazila pozytywne opinie w tym zakresie (w gru-
pie ODIP — 15 ojcéw, 25,0%; w grupie ODIC — 15 ojcéw, 35,7%). Z anali-
zy empirycznej danych wynika, ze wyzsza Srednig ze sprawdzianu uzyskali ci
uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie zadeklarowali, ze grono pedagogiczne
udzielalo im informacyjnego wymiaru wsparcia spotecznego (Srednia wynikéw
ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 30,27 punktu, dla
ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 20,80 punktu), niz uczniowie niestysza-
cy, ktérych ojcowie negatywnie ocenili ten wymiar wsparcia (Srednia wynikéw
ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 29,22 punktu, dla
ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 20,56 punktu). Omdéwione réznice cechu-
je bardzo wysoki poziom istotnosci statystycznej (wspdlczynnik t-Studenta na
poziomie istotnosci a = 0,001).

Na podstawie powyzszej analizy mozna wnioskowaé, ze im wyzszy wymiar
otrzymywanego wsparcia informacyjnego od grona pedagogicznego dla bada-
nych ojcéw, tym wyzszy poziom Sredniej ze sprawdzianu ucznidéw niestysza-
cych. Wykazana zalezno$¢ jest praktycznie peina, czego dowodzi wspdétczynnik
korelacji r-Pearsona r = 1.
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Tabela 29. Informacyjny wymiar wsparcia spotecznego wobec ojca w okresie ksztatcenia dziecka
niestyszacego a wynik dziecka ze sprawdzianu

Grupa badawcza
Wsparcie oDIP oDIC Test Levene’a Test t-Studenta
grona ) - - - Statystyka F
pedago- Srednia Srednia df r
gicznego N % |zespraw-| N % | ze spraw-
dzianu dzianu p G t
Tak 15 | 25,0 30,27 15 | 35,7 20,80 0,829 28 | 3,674" | 4,6689*
1
Nie 45 | 75,0 29,22 27 | 643 | 20,56 0,490 70 | 3,435 | 6,9470*

“dla o = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna
! wynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préob

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

7.3. Oceniajacy wymiar wsparcia spotecznego

Wymiar oceniajacy wsparcia spotecznego polega na okazywaniu osobie po-
trzebujacej zrozumienia, akceptacji, przekazywaniu komunikatéw i informacji
o charakterze wzmacniajgcym. Nie bez znaczenia dla wilasciwego radzenia so-
bie ojca z nowym problemem zwigzanym z wychowaniem dziecka niesltysza-
cego jest wyrazanie konstruktywnej akceptacji i zrozumienia przez czltonkéw
réznych grup spolecznych. Analiza subiektywnej percepcji badanych ojcéw
wykazala, ze po otrzymaniu diagnozy uszkodzenia stuchu dziecka laryngolog
udzielit im adekwatnego do potrzeb oceniajgcego wymiaru wsparcia. Zdecydo-
wana wiekszos¢ ojcéw stwierdzita, ze po potwierdzeniu rozpoznania gtuchoty
laryngolog przekazywal wspierajagce komunikaty (w grupie ODIP — 46 ojcéw,
76,6%; w tym: 34 zdecydowanie — 56,6% i 12 raczej — 20,0%; w grupie ODIC
— 26 ojcow, 62,0%, w tym: 16 zdecydowanie — 38,2% i 10 raczej — 23,8%).
Pozostali ojcowie uznali, ze laryngolog wykazal stosunek obojetny (w grupie
ODIP - 4 ojcdéw, 6,7%, w grupie ODIC — 4 ojcéw, 9,5%) albo nie wyrazat
zadnych wspierajacych informacji (w grupie ODIP — 10 ojcéw, 16,7%; w tym:
6 zdecydowanie — 10,0% i 4 raczej — 6,7%; w grupie ODIC — 12 ojcéw, 28,5%
w tym: 4 zdecydowanie — 9,5% i 8 raczej — 19,0%).

W obu badanych grupach wyzsze Srednie ze sprawdzianu uzyskali ucznio-
wie nieslyszacy, ktérych ojcowie otrzymali oceniajacy wymiar wsparcia od la-
ryngologa w okresie diagnozy uszkodzenia stuchu (§rednia wynikéw ze spraw-
dzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 30,54 punktu, a dla ucznia
niestyszacego z grupy ODIC - 21,62 punktu). Opisana réznica ma charakter
statystycznie bardzo wysoko istotny, a dowodem jest wspdlczynnik t-Studen-
ta na poziomie istotnosci o = 0,001. Uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie
nie otrzymali wspierajgcych komunikatéw od laryngologa (Srednia wynikéw ze
sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 25,50 punktu, a dla
ucznia niesltyszacego z grupy ODIC - 20,42 punktu), lub wobec ktérych la-
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ryngolog ujawnil postawe obojetng (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia
niestyszacego z grupy ODIP wynosi 27,25 punktu, a dla ucznia niestyszacego
z grupy ODIC - 15,00 punktéw), uzyskali nizsze wyniki ze sprawdzianu. Byly
to réznice o charakterze statystycznie bardzo wysoko istotnym (wspdlczyn-
nik t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,001) lub istotnym (wspdiczynnik
t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,05). Mozna sformulowaé wniosek,
Ze pozytywna rola oceniajgcego wymiaru wsparcia od laryngologa wplywa na
ksztaltowanie motywacji osiagnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego. Dla
grupy ODIP jest to korelacja pelna, natomiast w grupie ODIC korelacja jest
przecietna, o czym $wiadczy wspélczynnik korelacji r-Pearsona r = 0,33.

Okres rehabilitacji dziecka nieslyszacego to przede wszystkim czas in-
tensywnej terapii mowy, ktéra prowadzi logopeda w specjalistycznej poradni
psychologiczno-pedagogicznej. Ojcowie, ktérzy systematycznie uczestniczyli
w zajeciach logopedycznych, otrzymywali od logopedy pozytywne i wspiera-
jace informacje z rézng czestotliwoscig. W opiniach badanych ojcéw logope-
da okazywal im oceniajgcy wymiar wsparcia spolecznego czasami (w grupie
ODIP - 22 ojcéw, 36,7%; w grupie ODIC — 22 ojcéw, 52,4%), a nawet cze-
sto (w grupie ODIP — 23 ojcéw, 38,3%; w grupie ODIC — 6 ojcéw, 14,3%).
Niestety, 13 ojcéw z grupy ODIP (21,7%) i 14 ojcéw z grupy ODIC (33,3%)
stwierdzito, ze logopeda w bezposrednich kontaktach nigdy nie wyrazal pet-
nego zrozumienia ich potrzeb. Nalezy jeszcze dodaé, ze tylko 2 ojcéw z grupy
ODIP (3,3%) mogto zawsze liczy¢ na okazywanie przez logopede oceniajgcego
wymiaru wsparcia spolecznego. Analiza empiryczna wykazata, ze najwyzsza
Srednia ze sprawdzianu uzyskali ci uczniowie nieslyszacy z grupy ODIP, kto-
rych ojcowie potwierdzili, ze logopeda okazywal zawsze wsparcie oceniajace
(Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi
36,50 punktu), a z grupy ODIC, ktérych ojcowie zaobserwowali czesto wspie-
rajgce komunikaty od logopedy (Srednia wynikéw ze sprawdzianu dla ucznia
niestyszacego z grupy ODIC — 21,50 punktu). Opisana réznica ma charakter
statystycznie bardzo wysoko istotny, a dowodem jest wspdtczynnik t-Studen-
ta na poziomie istotnosci a = 0,001. Natomiast uczniowie niestyszacy, kté-
rych ojcowie nie otrzymali nigdy oceniajagcego wymiaru wsparcia od logopedy
(Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego z grupy ODIP wynosi
26,54 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 19,57 punktu),
uzyskali wyraznie najnizsze wyniki ze sprawdzianu. W tym przypadku tez wy-
stgpila taka sama réznica o charakterze statystycznie bardzo wysoko istotnym
(a dowodem jest wspétczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,01).
Przeprowadzona analiza empiryczna pozwala na sformulowanie nastepujace-
go wniosku: im czesciej ojcowie doswiadczyli w okresie rehabilitacji dziecka
nieslyszacego oceniajgcego wymiaru wsparcia spolecznego ze strony logopedy,
tym wyzsza Sredniag ze sprawdzianu uzyskaly ich dzieci niestyszace. Jest to
zaleznos¢ bardzo wysoka, o czym $wiadczy wspdlczynnik korelacji r-Pearsona
r=0,77.
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Tabela 31. Przekazywanie wspierajgcych komunikatéw badanym ojcom przez logopede a wynik
ze sprawdzianu dziecka niestyszgcego

Przekazywanie Grupa badawcza Test
wspierajacych ODIP oDIC Levene’a Test t-Studenta
komunikatow Srednia Srednia | Statystyka F | df r
przez N % | zespraw- | N % ze spraw- ¢
logopede dzianu dzianu P Loyt
Zawsze 2 |33 36,50 0 0,0 0,00 n.i. n.i. n.i. n.i.
2
_cé Czesto 23 1383 | 32,43 6 | 14,3 21,50 0,253 27 | 3,690" | 6,0396*
£ 0,770
§ Czasami | 22 [36,7| 27,50 22 | 52,4 21,09 0,557 42 | 3,538 | 3,9646'
Nigdy | 13 |21,7| 26,54 |14 |333| 19,57 0,095 25 | 3,725° | 3,8968t

“dla o = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna
twynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

Oceniajacy wymiar wsparcia spotecznego ze strony oséb z najblizszego
Srodowiska jest kolejnym czynnikiem zapobiegajacym izolacji towarzyskiej,
ale tez decydujacym o zdrowiu psychicznym i fizycznym osoby wspieranej
(Goleman 1997). Przeprowadzona analiza subiektywnej oceny badanych oj-
céw otrzymywanego oceniajacego wymiaru wsparcia spotecznego wykazala, ze
osobami, ktére udzielaly go ojcom najczesciej w okresie rehabilitacji i ksztalce-
nia dziecka niestyszacego, byli cztonkowie rodziny (w grupie ODIP — 36 ojcéw,
60,0%; w grupie ODIC — 28 ojcéw, 66,7%). Jednoczesnie 24 ojcéw z grupy
ODIP (40,0%) i 14 ojcéw z grupy ODIC (33,3%) stwierdzito, ze najblizsza
rodzina nie przekazywata im wspierajacych komunikatéw. W obu badanych
grupach wyzsze Srednie ze sprawdzianu uzyskali uczniowie niestyszacy, kté-
rych ojcowie otrzymali wsparcie oceniajace od rodziny (Srednia wynikéw ze
sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 30,81 punktu, a dla
ucznia nieslyszacego z grupy ODIC — 21,21 punktu). Natomiast uczniowie
niestyszacy, ktérych ojcowie nie otrzymali tego wymiaru wsparcia od najbliz-
szej rodziny (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niesltyszacego z grupy
ODIP wynosi 27,50 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 19,50
punktu), uzyskali nizsze wyniki ze sprawdzianu. Opisana réznica ma charakter
statystycznie bardzo wysoko istotny, a dowodem jest wspdiczynnik t-Studenta
na poziomie istotnosci o = 0,001. Mozna sformulowa¢ wniosek, ze oceniajacy
wymiar wsparcia spolecznego przekazywany przez czlonkéw najblizszej rodzi-
ny w okresie rehabilitacji i ksztalcenia dziecka niestyszacego wplywa efektyw-
nie na ksztaltowanie motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego.
Opisana zalezno$¢ jest praktycznie petna, o czym $wiadczy wspdlczynnik ko-
relacji r-Pearsonar = 1.

Wyraznie negatywnie oceniono ten wymiar wsparcia w odniesieniu do
sasiadéw. Niestety, zdecydowana wigkszo$¢ ojcéw stwierdzita, ze sasiedzi
w okresie rehabilitacji i ksztalcenia dziecka nieslyszacego nie przekazywali
wspierajacych komunikatéw (w grupie ODIP — 41 ojcéw, 68,3%; w grupie
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ODIC - 28 ojcéw, 66,7%). Mniejszoé¢ ojcéw w badanej populacji potwier-
dzilta, ze sgsiedzi starali sie przekazywaé im wspierajace informacje (w grupie
ODIP - 19 ojcéw, 31,7%; w grupie ODIC — 14 ojcow, 33,3%). W obu bada-
nych grupach wyzsze Srednie ze sprawdzianu uzyskali uczniowie niestyszacy,
ktérych ojcowie otrzymali wsparcie oceniajace od sasiadéw (Srednia wynikéw
ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi 30,63 punktu,
a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 22,57 punktu) niz uczniowie nie-
slyszacy, ktérych ojcowie nie otrzymali tego wymiaru wsparcia od sgsiadéw
(Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego z grupy ODIP wynosi
28,95 punktu, a dla ucznia nieslyszacego z grupy ODIC - 19,68 punktu).
Powyzsza réznica ma charakter statystycznie bardzo wysoko istotny, a dowo-
dem jest wspdlczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci a = 0,001. Analiza
wykazala, ze oceniajgcy wymiar wsparcia spolecznego przekazywany przez
sasiadéw w okresie rehabilitacji i ksztalcenia dziecka niestyszacego wplywa
efektywnie na ksztaltowanie motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka nie-
slyszacego. Opisana zaleznos¢ jest praktycznie pelna, o czym Swiadczy wspét-
czynnik korelacji r-Pearsonar = 1.

Oceniajgcy wymiar wsparcia spotecznego otrzymywany od przyjaciét réw-
niez podlegal subiektywnej percepcji ojcéw bioracych udziat w niniejszych ba-
daniach diagnostycznych. Analiza materialu empirycznego wykazala, ze i tym
razem wiekszo$¢ ojcoOw negatywnie ocenila ten wymiar wsparcia spolecznego
przekazywany przez przyjaciél w okresie rehabilitacji i ksztalcenia dziecka
niestyszacego (w grupie ODIP — 39 ojcéw, 65,0%; w grupie ODIC — 26 ojcéw,
61,9%). Pozostali ojcowie w badanej populacji potwierdzili, ze przyjaciele
przekazywali im wspierajace informacje (w grupie ODIP — 21 ojcéw, 35,0%;
w grupie ODIC - 16 ojcéw, 38,1%). W obu badanych grupach wyzsze Sred-
nie ze sprawdzianu uzyskali uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie otrzymali
wsparcie oceniajagce od przyjaciét (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia
niestyszacego z grupy ODIP wynosi 31,86 punktu, a dla ucznia niestyszace-
go z grupy ODIC - 21,33 punktu). A konsekwentnie niskie wyniki uzyskali
uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie nie otrzymali tego wymiaru wsparcia
od przyjaciét (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niesltyszacego z gru-
py ODIP wynosi 28,21 punktu, a dla ucznia nieslyszgcego z grupy ODIC
— 20,26 punktu). Przedstawiona réznica ma charakter statystycznie bardzo
wysoko istotny (wspdlczynnik t-Studenta na poziomie istotnosci a = 0,001).
Podsumowujac, mozna przyjaé, ze oceniajagcy wymiar wsparcia spolecznego
przekazywany przez przyjaciél w okresie rehabilitacji i ksztalcenia dziecka
niestyszacego wplywa efektywnie na ksztaltowanie motywacji osiggnie¢ edu-
kacyjnych dziecka nieslyszacego. Jest to zalezno$¢ praktycznie pelna, o czym
Swiadczy wspéliczynnik korelacji r-Pearsona r = 1 (zob. tabela 32).

Na podstawie otrzymanych danych empirycznych mozna zauwazy¢, ze oj-
cowie pozytywniej odbierali oceniajacy wymiar wsparcia spolecznego otrzy-
mywany od nauczycieli w szkole niz od specjalistéw w poradni. Nauczyciele
przekazywali wspierajgce komunikaty badanym ojcom czasami (w grupie ODIP
— 23 ojcéw, 38,3%; w grupie ODIC — 23 ojcéw, 54,8%), czesto (w grupie
ODIP - 23 ojcoéw, 38,3%; w grupie ODIC — 6 ojcéw, 14,3%), a nawet zawsze
(w grupie ODIP - 3 ojcéw, 5,0%; w grupie ODIC — 2 ojcéw, 4,7%). Nalezy
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jednak zaznaczy¢, ze wiecej ojcéw z grupy ODIC (11 ojcdw, 26,2%) niz z grupy
ODIP (11 ojcéw, 18,4%) nigdy nie otrzymalo tego wymiaru wsparcia spotecz-
nego od nauczycieli w szkole w stosunku do wlasnej osoby.

Tabela 32. Przekazywanie badanym ojcom wspierajgcych komunikatéw przez najblizsze Srodowi-
sko a wynik ze sprawdzianu dziecka niestyszgcego

Grupa badawcza Test
Przekazywanie ODIP_ oDIC_ Levene’a Test t-Studenta
wspierajgcych Srednia Srednia Statystyka F | df r
komunikatow N % | zespraw- | N % ze spraw-
dzianu dzianu P Lyt t
Cztonkowie | Tak | 36 | 60,0 | 30,81 28 | 66,7 21,21 0,577 62| 3,454" | 6,8862"
. 1
rodziny | Nie | 24 [40,0| 2750 |14 [333] 19,50 0,985 |36 3,852" | 56618
Tak | 19 |31,7| 30,63 14 | 33,3 22,57 0,787 311 3,633" | 3,8348
Sasiedzi 1
Nie | 41 | 68,3 28,95 28 | 66,7 19,68 0,350 67 | 3,442" | 8,0042!
Tak | 21 |35,0| 31,86 16 | 38,1 21,33 0,531 351 3,591" | 6,2378*
Przyjaciele 1
Nie | 39 [ 650 2821 26 | 61,9 20,26 0,427 63| 3,452" | 6,1973*

“dla a = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna
Twynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

Kolejnym diagnozowanym zagadnieniem byl oceniajagcy wymiar wspar-
cia spolecznego przekazywany badanym ojcom przez specjalistéw z poradni.
W Swietle analizowanych opinii ojcéw okazuje sie, ze w badanej populacji byli
ojcowie, ktérzy nigdy nie otrzymali wspierajgcych komunikatéw od pedagoga
lub psychologa w poradni (w grupie ODIP — 24 ojcéw, 40,0%; w grupie ODIC
— 19 ojcoéw, 45,2%). Wprawdzie pozostali ojcowie doswiadczyli oceniajacego
wymiaru wsparcia od specjalistéw z poradni czasami (w grupie ODIP - 23 oj-
céw, 38,3%; w grupie ODIC — 20 ojcéw, 47,7%), lub czesto (w grupie ODIP
— 13 ojcéw, 21,7%; w grupie ODIC — 3 ojcoéw, 7,1%), ale zaden z ojcéw nie
otrzymywal tego wymiaru wsparcia zawsze.

60,0% 54,8%
50,0% A17% 4509
40.0% 38,3% 38,3%1. 38,3% | 40,0%
'’ o —
30,0%
)

21,7% CoDIP

20,0% 14,3% @obIC

7,1%

Czesto | Czasami | Nigdy

10,0% +-5,0% 775

0,0% - i
Zawsze | Czesto | Czasami

Dyskutuje na temat dziecka niestyszacego!
z nauczycielami

Utrzymuje kontakt ze specjalistami
(psycholog, pedagog)

Wykres 43. Przekazywanie wspierajgcych komunikatow badanym ojcom przez nauczycieli i specja-
listéw z poradni

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar




192 Rozdziat VIl Wymiary wsparcia spotecznego wobec ojca...

Analizujac oceniajgcy wymiar wsparcia spolecznego otrzymywany od nau-
czycieli, nalezy zauwazy¢, ze uczniowie niestyszacy z grupy ODIP, ktérych oj-
cowie otrzymywali zawsze (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestysza-
cego z grupy ODIP wynosi 35,00 punktéw) lub czesto (Srednia wynikéw ze
sprawdzianu ucznia niesltyszacego z grupy ODIP wynosi 31,70 punktu) oce-
niajacy wymiar wsparcia od nauczycieli, uzyskali wysokie wyniki ze spraw-
dzianu. Z kolei ci uczniowie niestyszacy z grupy ODIC uzyskali wyzsze wyniki
ze sprawdzianu, ktérych ojcowie otrzymywali czasami (Srednia wynikéw ze
sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIC wynosi 21,57 punktu) lub
czesto (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIC
wynosi 20,00 punktéw) oceniajacy wymiar wsparcia od nauczycieli. W obu
grupach uczniéw wystapily réznice dotyczace najnizszych Srednich ze spraw-
dzianu. W grupie ODIP najnizszy poziom osiggnie¢ edukacyjnych uzyskali ci
uczniowie nieslyszacy, ktérych ojcowie otrzymywali oceniajace wsparcie spo-
teczne od nauczycieli czasami (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia nie-
slyszacego z grupy ODIP wynosi 26,61 punktu) lub nie otrzymywali go nigdy
(Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestyszacego z grupy ODIP wynosi
28,91 punktu). W grupie ODIC najnizszy poziom osiggnie¢ edukacyjnych uzy-
skali ci uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie zawsze otrzymywali ten wymiar
wsparcia od nauczycieli (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego
z grupy ODIC — 19,00 punktéw), lub nigdy (Srednia wynikéw ze sprawdzianu
ucznia nieslyszacego z grupy ODIC — 19,36 punktu). Oméwione réznice maja
charakter statystycznie bardzo wysoko istotny (wspétczynnik t-Studenta na po-
ziomie istotnosci a = 0,001) lub wysoko istotny (wspdiczynnik t-Studenta na
poziomie istotnosci a = 0,01). Zaprezentowane wyniki badan pozwalajg na
sformutowanie wniosku, ze oceniajacy wymiar wsparcia spolecznego wobec
ojca otrzymywany od nauczycieli wptywa na ksztaltowanie motywacji osiggnieé¢
edukacyjnych dziecka niestyszacego w grupie ODIP w odréznieniu od dziecka
niestyszacego w grupie ODIC. Korelacja wynikéw w obu grupach jest prze-
ciwna na bardzo wysokim poziomie, o czym Swiadczy wspdlczynnik korelacji
r-Pearsona r = -0,77.

Analizujac oceniajacy wymiar wsparcia spolecznego przekazywany przez
specjalistow z poradni, nalezy podkresli¢, ze uczniowie niestyszacy, ktérych
ojcowie otrzymywali czesto (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia niestysza-
cego z grupy ODIP wynosi 31,31 punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy
ODIC - 22,67 punktu) lub czasami (Srednia wynikéw ze sprawdzianu ucznia
nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 28,74 punktu, a dla ucznia niestyszacego
z grupy ODIC - 20,80 punktu) oceniajacy wymiar wsparcia od nauczycieli,
uzyskali wysokie wyniki ze sprawdzianu. Z kolei w obu grupach ci uczniowie
niesltyszacy uzyskali nizsze wyniki ze sprawdzianu, ktérych ojcowie nigdy nie
otrzymywali oceniajacego wymiaru wsparcia od specjalistéw w poradni (Sred-
nia wynikéw ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 29,21
punktu, a dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC - 20,16 punktu). Oméwio-
ne réznice majg charakter statystycznie bardzo wysoko istotny (wspdiczynnik
t-Studenta na poziomie istotnosci a = 0,001) lub istotny (wspétczynnik t-Stu-
denta na poziomie istotnosci a = 0,05). Powyzsze wyniki badan mozna pod-
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sumowaé wnioskiem, zZe oceniajacy wymiar wsparcia spotecznego wobec ojca
otrzymywany od specjalistow z poradni wplywa na ksztaltowanie motywacji
osiggnie¢ edukacyjnych dziecka nieslyszacego. Jest to zalezno$é praktycznie
pelna, o czym $wiadczy wspdiczynnik korelacji r-Pearsona r = 0,91.

Tabela 33. Przekazywanie wspierajgcych komunikatéw badanym ojcom przez nauczycieli i specja-
listdw w poradni a wynik ze sprawdzianu dziecka niestyszacego

Grupa badawcza Test
Przekazywanie oDIP 0oDIC Levene’a Test t-Studenta
wspierajacych Srednia $rednia | StatystykaF | df r
komunikatéw N| % |zespraw-| N % | ze spraw-
; . P t t
dzianu dzianu kryt
zawsze | 3| 50| 3500 | 2| 47| 19,00 0904 | 3 |5,841" | 64911
Nauczyciele | C2esto |23/383| 31,70 | 6|143| 2000 0157 |27 3,690 | 5,3726" -
wszkole | coasami|23]38,3| 2661 | 23|548| 21,57 0352 |44 3526 |3,38978" |
Nigdy [11|184| 2891 | 11|262| 19,36 0839 |20 |2845" | 3,7169"
Zawsze 0| 0,0 0,00 0| 0,0 0,00 n.i. 0 n.i. n.i.
Specjalisci
wporadni | Czesto [13[217( 3131 | 3| 71| 22,67 0,111 |14 |2,145™| 2,2816" voms
(psycholog, | cjasami|23|38,3| 2874 | 20|47,7| 20,80 0,555 | 41| 3,544" | 53122
pedagog)
Nigdy |24|400| 2921 | 19|452| 2016 0,640 | 41| 3,544 | 55160

*

dla a = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna

" dla a = 0,01 statystycznie wysoko istotna

" dla o = 0,05 statystycznie istotna

Twynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

7.4. Instrumentalny wymiar wsparcia spotecznego

Instrumentalny wymiar wsparcia spotecznego zwigzany jest ze $wiadcze-
niem pomocy materialnej, rzeczowej lub finansowej na rzecz osoby potrzebuja-
cej. Ten wymiar wsparcia spotecznego, podobnie jak wcze$niej oméwione, ma
na celu zmniejszenie stresu i przezwyciezenie probleméw. Diagnoza uszkodze-
nia stuchu wymaga od rodzicéw podjecia dalszych decyzji zwigzanych z lecze-
niem, z protezowaniem i rehabilitacjg. Wybdr odpowiedniej protezy stuchowe;j:
indywidualnego aparatu sluchowego czy implantu Slimakowego, jest trudny.
Kazda proteza stuchowa wplywa na poprawe warunkéw percepcji dzwiekéw ze
Srodowiska zewnetrznego i wspomaga dalszy przebieg oddzialywan logopedy,
surdopedagoga. Ponad potowa badanych ojcéw z obu grup stwierdzita, ze ich
status ekonomiczny nie pozwala na zakup odpowiedniej protezy stuchowej dla
nieslyszacego dziecka (w grupie ODIP — 38 ojcéw, 63,3%; w grupie ODIC —
22 ojcéw, 52,4%). Sytuacja finansowa pozostalych ojcéw jest na tyle dobra,
ze mogli sami przeznaczy¢ pienigdze na zakup protezy stuchowej dla swoje-
go dziecka (w grupie ODIP — 22 ojcéw, 36,7%; w grupie ODIC — 20 ojcéw,
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4'7,6%). Zdecydowanie lepiej ojcowie ocenili swoje mozliwosci finansowe zwia-
zane z zakupem zabawek usprawniajacych stuch. W procesie wychowania stu-
chowo-werbalnego dziecka nieslyszacego powinno sie wykorzystywaé zabawki
wydajace rézne odglosy, np.: mruczgcy mis, ptaczaca lalka, instrumenty per-
kusyjne. Prawie wszyscy ojcowie z grupy ODIP (57 ojcéw, 95,0%) i znaczaca
wiekszosé¢ z grupy ODIC (28 ojcéw, 66,7%) wyrazili przekonanie, ze ich sy-
tuacja finansowa pozwalala na to, aby dziecko niestyszace miato odpowiednie
zabawki sluchowe. Pozostali ojcowie stwierdzili, ze ich status ekonomiczny nie
pozwalal na zaspokajanie takich potrzeb rozwojowych niestyszacego dziecka,
jak kupowanie zabawek stuchowych (w grupie ODIP - 3 ojcéw, 5,0%; w grupie
ODIC - 14 ojcéw, 33,3%). Wykres 44 przedstawia zalezno$¢ miedzy statusem
ekonomicznym ojca a mozliwoscig zakupu protezy stuchowej i zabawek stuchowych.

100,0% 35,0%
0,
80,0% o3.3% 66,7%
60.0% 127 52,4%
0% 47,6%
soo | 367 33,3%  CODIP
,U70
200% | @oDIC
5,0%
0,0%
TAK NIE | TAK NIE
PROTEZA ZABAWKI SEUCHOWE

Wykres 44. Status ekonomiczny ojca a mozliwos¢ zakupu protezy stuchowej i zabawek stuchowych
w opiniach badanych ojcéw

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan

Wszyscy ojcowie potwierdzili, ze ich nieslyszace dzieci otrzymaly odpo-
wiednie protezy stuchowe, ktérych zakup sfinansowat NFZ (indywidualne apa-
raty stuchowe). Instrumentalny wymiar wsparcia ze strony panstwa w okre-
sie zdiagnozowania wady stuchu u dziecka zostal oceniony rozbieznie przez
grupy badanych ojcéw. W percepcji ojcéw z grupy ODIP (32 ojcéw, 53,3%)
bylo wiecej opinii pozytywnych niz negatywnych (28 ojcéw, 46,7%). Z kolei
ojcowie z grupy ODIC uznali, ze wsparcie finansowe ze strony panstwa bylto
niewystarczajace (27 ojcéw, 64,3%), a tylko 15 ojcéw (35,7%) docenilo ten
wymiar wsparcia spolecznego w okresie po zdiagnozowaniu uszkodzenia stu-
chu u dziecka.

Podsumowujac, nalezy zasygnalizowaé, ze pomoc finansowa $wiadczona
przez Narodowy Fundusz Zdrowia ma charakter niewystarczajacy, a jest bardzo
oczekiwana przez ojcéw dzieci nieslyszacych.

Dalsza analiza empiryczna wykazala, ze wyzsza Srednig ze sprawdzianu
uzyskali ci uczniowie niestyszacy, ktérych ojcowie zadeklarowali, ze otrzymali
odpowiednia ilo§¢ instrumentalnego wymiaru wsparcia spotecznego (Srednia
wynikéw ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 32,25
punktu, dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 20,87 punktu), niz uczniowie
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niestyszacy, ktérych ojcowie negatywnie ocenili ten wymiar wsparcia (Srednia
wynikéw ze sprawdzianu ucznia niesltyszacego z grupy ODIP wynosi 26,32
punktu, dla ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 20,52 punktu). Przedstawio-
ne réznice majg charakter statystycznie bardzo wysoko istotny (wspdlczynnik
t-Studenta na poziomie istotnosci o = 0,001). Powyzsze zaleznosci sklaniaja
ku wnioskowi, ze im wyzszy wymiar otrzymywanego wsparcia instrumental-
nego ze strony panstwa, tym wyzszy poziom Sredniej ze sprawdzianu uczniéw
niestyszacych. Opisana zaleznos¢ jest praktycznie pelna, czego dowodzi wspdi-
czynnik korelacji r-Pearsonar = 1.
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Wykres 45. Instrumentalny wymiar wsparcia w okresie po zdiagnozowaniu uszkodzenia stuchu
u dziecka

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badari

Tabela 34. Instrumentalny wymiar wsparcia spotecznego ojca w okresie po zdiagnozowaniu
uszkodzenia stuchu u dziecka a wynik ze sprawdzianu dziecka niestyszacego

Grupa badawcza
Test L ’
Instrumentalny oDIP obic est Levenea Test t-Studenta
wymiar Statystyka F | 4¢ r
wsparcia NFZ N % Srednia ze N Srednia
(] 0
sprawdzianu ze sprawdzianu p t t
kryt
Tak 32533 32,25 15| 35,7 20,87 0,086 45 | 3,520° | 6,9873!
1
Nie 28 | 46,7 26,32 27| 64,3 20,52 0,369 53 | 3,484" | 5,0319*

dla a = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna
*wynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami prob

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

W dalszym etapie niniejszych badan zdiagnozowano pomoc finansowa
Swiadczona przez zaklad pracy, w ktérym byli zatrudnieni badani ojcowie. Ko-
nieczno$¢ zaspokajania potrzeb materialnych istniala w okresie rehabilitacji
i ksztalcenia dziecka niestyszacego. Z analizy opinii wynika, ze wiekszo$¢ oj-
c6éw nie korzystala z zadnej pomocy materialnej, gdyz nie byto takiej potrzeby
(w grupie ODIP — 22 ojcéw, 36,7%; w grupie ODIC — 17 ojcéw, 40,5%) albo
nie wiedzieli, jak do niej dotrze¢ (w grupie ODIP — 12 ojcéw, 20,0%; w grupie
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ODIC - 11 ojcéw, 26,2%). W badanej populacji byta grupa ojcéw, ktéra starata
sie o wsparcie finansowe, ale ich préby nie powiodly sie (w grupie ODIP —
7 ojcéw, 11,6%; w grupie ODIC — 4 ojcéw, 9,5%), lub otrzymywali oczekiwane
wsparcie, ale sporadycznie (w grupie ODIP — 9 ojcéw, 15,0%; w grupie ODIC
— 6 ojcoéw, 14,3%). Zaledwie 10 ojcéw z grupy ODIP (16,7%) i 4 ojcéw z gru-
py ODIC (9,5%) otrzymywato wsparcie instrumentalne zawsze, gdy byla taka
potrzeba. Nalezy zaznaczy¢, ze byli to ojcowie zatrudnieni gtéwnie w sektorze
budzetowym, np. nauczyciele (z grupy ODIP — 2 ojcéw), policjanci (z grupy
ODIP - 1 ojciec, z grupy ODIC - 2 ojcéw), urzednicy (z grupy ODIP — 5 ojcéw,
z grupy ODIC - 1 ojciec), wojskowy (z grupy ODIC - 1 ojciec).
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Wykres 46. Instrumentalny wymiar wsparcia zaktadu pracy wobec ojca w okresie rehabilitacji
i ksztatcenia dziecka niestyszacego

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan

Instrumentalny wymiar wsparcia moze by¢ rozpatrywany we wszelkich
relacjach badanych ojcéw w uktadzie spolecznym: mezosystemowym. Kazda
rodzina jest powigzana w wiekszym lub mniejszym stopniu z nieformalnymi
(przyjaciele, sasiedzi) lub formalnymi (KoSciél, agencje opieki spotecznej) spo-
fecznymi sieciami (Plopa 2008: 42). W przezwyciezaniu trudnosci finansowych
zwigzanych z rehabilitacjg i ksztalceniem dziecka niestyszacego szczegdlnie po-
mocne mogg by¢: oSrodki pomocy spolecznej, parafie czy ugrupowania wyzna-
niowe, instytucje pomocy medycznej, socjalnej, ubezpieczeniowej, edukacyjne;j.
Analiza opinii ojcéw dowodzi, ze wspomaganie finansowe jest wyraznie zanie-
dbanym obszarem pomocy rodzinie, ktéra zajmuje sie wychowaniem dziecka
niestyszacego. Z wypowiedzi ojcéw wynika, ze ugrupowania wyznaniowe nie
udzielily im prawie w ogdle wsparcia finansowego (w grupie ODIP — 60 ojcéw,
100%; w grupie ODIC — 41 ojcéw, 97,6%). Tylko w nielicznych przypad-
kach na ten wymiar wsparcia mogli liczy¢ ojcowie ze strony instytucji pomocy
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socjalnej (w grupie ODIP — 3 ojcéw, 5,0%; w grupie ODIC - 3 ojcéw, 7,1%) lub
organizacji spotecznych, takich jak: Polski Zwigzek Gluchych (w grupie ODIP
— 6 ojcéw, 10,0%; w grupie ODIC — 11 ojcédw, 26,2%).
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Wykres 47. Instrumentalny wymiar wsparcia realizowany w mezosystemie w okresie rehabilitacji
i ksztatcenia dziecka niestyszacego

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar

Swiadczony wymiar wsparcia instrumentalnego wplywa na ksztaltowanie
motywacji osiaggnie¢ edukacyjnych dziecka nieslyszacego. Analiza odnotowa-
nych danych wykazala, ze wyzsza Srednig ze sprawdzianu uzyskali ci uczniowie
nieslyszacy, ktérych ojcowie zadeklarowali, ze organizacje spoleczne udziela-
ly im instrumentalnego wymiaru wsparcia spolecznego (Srednia wynikéw ze
sprawdzianu ucznia niesltyszacego z grupy ODIP wynosi 30,67 punktu, dla
ucznia niestyszacego z grupy ODIC — 21,36 punktu), niz uczniowie niestysza-
cy, ktérych ojcowie negatywnie ocenili ten wymiar wsparcia (Srednia wynikéw
ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego z grupy ODIP wynosi 29,35 punktu, dla
ucznia nieslyszacego z grupy ODIC - 20,39 punktu). Przedstawione réznice
majg charakter statystycznie bardzo wysoko istotny (wspéiczynnik t-Studenta
na poziomie istotnosci a = 0,001) lub wysoko istotny (wspdétczynnik t-Studen-
ta na poziomie istotnoSci o = 0,01). Na podstawie powyzszej analizy mozna
wnioskowagé, ze im wyzszy wymiar otrzymywanego wsparcia instrumentalnego
ze strony organizacji spolecznych wobec badanych ojcéw, tym wyzszy poziom
Sredniej ze sprawdzianu ucznidéw nieslyszacych. Wykazana zaleznos¢ jest prak-
tycznie pelna, czego dowodzi wspdiczynnik korelacji r-Pearsona r = 1. Nie
badano korelacji miedzy instrumentalnym wymiarem wsparcia spotecznego dla
ojca przez ugrupowania wyznaniowe i instytucje pomocy socjalnej ze wzgledu
na brak lub nieliczne préby badawcze, a w zwigzku z tym potraktowano to jako
nieistotne z punktu widzenia statystycznego.
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Tabela 35. Instrumentalny wymiar wsparcia spotecznego wobec ojca w okresie rehabilitacji
i ksztatcenia dziecka niestyszagcego a wynik ze sprawdzianu dziecka niestyszgcego

Grupa badawcza Test
oDIP oDIC Levene’a Test t-Studenta
Instrumentalny . - , - Statvstyka F | df .
wymiar wsparcia Srednia Srednia atystyka
N % ze spraw- | N % | ze spraw-
dzianu dzianu p Bt t
Ugrupowania Tak | O 0,0 0,00 1 2,4 23,00 n.i 0 n.i. n.i. .
wyznaniowe | nie | 60| 100,0| 29,48 |41| 97,6| 20,59 0,546 |99 | 3,392" | 8,3949!
Instytucje Tak | 3 50| 26,33 3| 7,1| 23,00 0,600 4 12,776 | 1,1952*
pomocy n.i.
socjalnej Nie [ 57| 95,0 29,65 |[39| 92,9| 2046 0,578 94| 3,397 | 8,3764*
Organizacje Tak | 6| 10,0 30,67 |11| 26,2| 21,36 0,371 15| 2,947" | 3,0111* )
spoteczne Nie | 54| 90,0 29,35 |31| 73,8| 20,39 0,095 83| 3,412 | 7,8319'

*

dla o = 0,001 statystycznie bardzo wysoko istotna

dla a = 0,01 statystycznie wysoko istotna

dla a = 0,05 statystycznie istotna

Lwynik testu t-Studenta dla grup niezaleznych z jednorodnymi wariacjami préb

*x

P

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan



Rozdziat VIII
Whioski i postulaty
wynikajgce z badan wtasnych

8.1. Weryfikacja hipotez i podsumowanie wynikéw badan

Analiza wynikéw uzyskanych z przeprowadzonych badan pozwala na sformu-
fowanie odpowiedzi na postawione pytania problemowe i weryfikacje hipotez
badawczych. Pierwszy gléwny problem badawczy zawieral sie w pytaniu: Czy
1 w jakim stopniu czynniki wewngqtrzrodzinne roznicujq udzial ojca w ksztatto-
waniu motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszqcego podejmujgcego
nauke w formie integracji pelnej i czesciowej?

W zwiazku z zawartym w powyzszym pytaniu zobowigzaniem do rozstrzy-
gniecia kwestii réznic pomiedzy udzialem ojca z grupy ODIP a z grupy ODIC
zweryfikowano zasadno$¢ hipotezy: Czynniki wewngtrzrodzinne w sposob istot-
ny statystycznie roznicujq udzial ojca dziecka niestyszqcego podejmujgcego na-
uke w formie integracji pelnej (ODIP) i ojca dziecka niestyszqcego podejmujqcego
nauke w formie integracji czesciowej (ODIC) w ksztaltowaniu motywacji osiq-
gniec edukacyjnych dziecka nieslyszqcego.

W badaniach przyjeto, ze udzial ojcéw z grupy ODIP i ojcéw z grupy ODIC
zalezy od trzech czynnikéw wewnatrzrodzinnych: strukturalnych, organizacyj-
nych i funkcjonalnych. Wyréznione grupy czynnikéw spowodowaly sformu-
towanie trzech pytan szczegélowych i trzech szczegétowych hipotetycznych
twierdzen o badanych zalezno$ciach. Analiza statystyczna zostala przedstawio-
na pod katem weryfikacji trzech hipotez szczegélowych w rozdziale 6 niniejszej
monografii.

Hipoteza szczegétowa 1.1. zakladala, ze wewnatrzrodzinne czynniki struk-
turalne w sposéb istotny statystycznie réznicujg udzial ojcéw z dwéch bada-
nych grup (ODIP, ODIC) w ksztaltowaniu motywacji osiaggnie¢ edukacyjnych
dziecka niestyszacego. Powyzsza hipoteza okazala si¢ czeSciowo stuszna. Czyn-
nikami wewnatrzrodzinnymi strukturalnymi, ktére znaczaco réznicuja udzial
badanych grup ojcéw w ksztaltowaniu motywacji osiaggnie¢ edukacyjnych
dziecka nieslyszacego byly: liczba dzieci posiadanych przez ojca (réznica na
poziomie statystycznie bardzo wysokiej istotnosci a = 0,001 albo statystycz-
nie istotnej o = 0,05), status spoleczny ojca (réznica na poziomie istotnosci
a = 0,001). Wiek ojca okazal sie czynnikiem strukturalnym, ktéry czesciowo
réznicowal badane grupy ojcéw. Brak réznic wystgpil pomiedzy ojcami z grupy
ODIP i ODIC dla przedziatéw wiekowych 31-35 oraz 51-55 lat (na poziomie
a = 0,05). Badane grupy w pozostatych przedziatach wiekowych réznity sie na
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poziomie istotnosci a = 0,001 albo o = 0,01. Kolejnym czynnikiem struktural-
nym, ktéry czesciowo réznicowat badanych ojcéw, byla pozycja ekonomiczna
(brak réznicy dotyczyl niskiej pozycji ekonomicznej, natomiast dla wysokiej
i §redniej pozycji ekonomicznej ojca wystgpita réznica na poziomie istotnosci
a = 0,001 albo a = 0,01). Struktura srodowiska rodzinnego ojca okazala si¢
réwniez czynnikiem czeSciowo réznicujacym badane grupy ojcéw (brak rézni-
cy wystapit dla rodziny wladzy o profilu wysokim i §rednim oraz dla rodziny
nadopiekuiiczej o profilu niskim, dla pozostalych typéw rodzin charaktery-
styczna byla réznica na poziomie istotnosci a = 0,001 albo a = 0,05).

Hipoteza szczegbélowa 1.2. poddana weryfikacji zaktadala, ze wewnatrzro-
dzinne czynniki organizacyjne w sposéb istotny statystycznie réznicujg udzial
ojcéw z dwéch badanych grup (ODIP, ODIC) w ksztaltowaniu motywacji osia-
gnie¢ edukacyjnych dziecka nieslyszacego. Zalozenia przyjete w tej hipotezie
nalezy uzna¢ za trafne, gdyz tylko w dwéch przypadkach odnotowano czeécio-
wy brak réznic. Czynnikami wewnatrzrodzinnymi organizacyjnymi, ktére zna-
czaco réznicujg udzial badanych grup ojcéw w ksztaltowaniu motywacji osia-
gnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego, byly: wyksztalcenie ojca (réznica na
poziomie statystycznie bardzo wysokiej istotnosci a = 0,001 albo statystycznie
wysoko istotnej o = 0,01), czas pracy ojca (réznica na poziomie istotnosSci
a = 0,001 albo a = 0,01), system pracy ojca (réznica na poziomie istotno-
sci @ = 0,001, a = 0,01 albo a = 0,05), satysfakcja ojca z pracy zawodo-
wej (réznica na poziomie istotnosci o = 0,001), charakter pracy ojca (réznica
na poziomie istotnosci a = 0,001 albo o = 0,01, przy czym brak réznicy
byl charakterystyczny dla ojcéw wyrazajacych opinie, iz nie wiedza, jaki jest
wplyw charakteru pracy zawodowej na realizacje obowigzkéw rodzicielskich),
reakcja ojca na diagnoze uszkodzenia stuchu (réznica na poziomie istotnosci
a = 0,001, a = 0,01 albo a = 0,05), udzial ojca w zajeciach logopedycz-
nych w poradni (réznica na poziomie istotnosci o = 0,001), udzial ojca w re-
alizowaniu ¢éwiczen logopedycznych w domu (réznica na poziomie istotnosci
a = 0,001 albo a = 0,05), pomoc ojca w odrabianiu zadah domowych (réznica
na poziomie istotnosci o = 0,001 albo o = 0,01), ttumaczenie tresci programo-
wych przez ojca (réznica na poziomie istotnosci a = 0,001 albo o = 0,01), czy-
tanie ksiazek dziecku nieslyszacemu przez ojca (réznica na poziomie istotnosci
a = 0,001 albo o = 0,01), przepisywanie przez ojca tresci programowych
(réznica na poziomie istotnosci o = 0,001 albo o = 0,01), postawy ojcowskie
(réznica na poziomie istotnosci o = 0,001, a = 0,01 albo a = 0,05, przy czym
jedynag postawa, ktéra nie réznicowala badanych grup ojcéw, byta postawa
akceptacji na wysokim poziomie).

Hipoteza szczegélowa 1.3. zakladala, ze wewnatrzrodzinne czynniki
funkcjonalne w sposéb istotny statystycznie réznicujg udzial ojcéw z dwdch
badanych grup (ODIP, ODIC) w ksztaltowaniu motywacji osiagnie¢ edukacyj-
nych dziecka nieslyszacego. Niniejsza hipoteza okazala sie czesciowo stuszna.
Czynnikami wewnatrzrodzinnymi funkcjonalnymi, ktére réznicuja badane gru-
py ojcéw, byly: poziom kultury biernej ojca (réznica na poziomie statystycz-
nie bardzo wysokiej istotnosci o = 0,001), poziom kultury czynnej (réznica
na poziomie a = 0,001 albo o = 0,05) i Swiatopoglad (réznica na poziomie
istotnosci a = 0,001). Natomiast wymiary funkcjonowania ojca w rodzinie
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byly czynnikiem czeSciowo réznicujagcym badane grupy ojcéw. Brak réznicy wy-
stapil w wymiarach: peilnienie rél na poziomie niewlasciwym, emocjonalnosé
na poziomie niewlasciwym, zaangazowanie uczuciowe na poziomie niewtasci-
wym, wartoéci i normy réwniez na poziomie niewlasciwym. Dla pozostatych
wymiaréw i poziomédw charakterystyczna byta réznica na poziomie istotnosci
o = 0,001, a = 0,01 albo a = 0,05.

Drugi gléwny problem badawczy sformulowano w postaci pytania: Czy
i w jakim stopniu wymiar wsparcia spolecznego roznicuje udziat ojca w ksztalto-
waniu motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszgcego podejmujgcego
nauke w formie integracji pelnej i czesciowej?

Analiza wynikéw badan pozwolila na weryfikacje nastepujacej hipotezy
gléwnej: Wymiar wsparcia spolecznego w sposob istotny statystycznie roznicuje
udziat ojca dziecka nieslyszqgcego podejmujgcego nauke w formie integracji peinej
(ODIP) i ojeca dziecka nieslyszgcego podejmujgcego nauke w formie integracji
czesciowej (ODIC) w ksztaftowaniu motywacji osiggniec¢ edukacyjnych dziecka
niestyszqgcego.

Jako najistotniejsze wymiary wsparcia spotecznego uwzgledniono: wymiar
emocjonalny, informacyjny, oceniajacy, instrumentalny. Wyréznione wymiary
wsparcia spolecznego wobec ojca przyczynily sie do sformulowania czterech
kolejnych hipotez szczegdétowych. Analiza statystyczna zostala przedstawiona
pod katem weryfikacji ponizszych hipotez szczegdétowych w rozdziale siédmym
niniejszej monografii.

Hipoteza szczegdélowa 2.1. poddana weryfikacji zakladala, ze emocjo-
nalny wymiar wsparcia spolecznego w sposéb istotny statystycznie réznicuje
udzial ojcéw z dwéch badanych grup (ODIP, ODIC) w ksztattowaniu motywa-
cji osiagnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego. Hipoteza okazala sie wiasci-
wie stuszna, poniewaz ustalono, ze emocjonalny wymiar wsparcia spotecznego
w badanych grupach ojcéw réznicuje ich udzial w ksztaltowaniu motywacji
osiaggnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego (za wyjatkiem jednego przypad-
ku). Wykazane réznice dotyczyly emocjonalnego wymiaru wsparcia spoleczne-
go wobec badanych ojcéw: w okresie po zdiagnozowaniu uszkodzenia stuchu
u dziecka od zony (réznica na poziomie statystycznie bardzo wysokiej istotnosci
a = 0,001) i od laryngologa (réznica na poziomie istotnosci a = 0,001 albo
a = 0,05), w okresie rehabilitacji dziecka niestyszacego od logopedy (réznica
na poziomie istotnosci o = 0,001 albo a = 0,01) i od psychologa (réznica na
poziomie istotnosdci a = 0,001). Nalezy zaznaczy¢, ze w okresie rehabilitacji
dziecka nieslyszacego odnotowano brak réznic w przypadku takich specjali-
stéw z poradni, jak: psychoterapeuta i inni specjalisci (np. pedagog). W okresie
ksztalcenia dziecka niestyszacego pojawily sie réznice dotyczace emocjonalnego
wymiaru wsparcia spotecznego wobec badanych ojcéw: od czlonkéw rodziny
(réznica na poziomie istotnosci a = 0,001), od sgsiadéw (réznica na poziomie
istotnosci o = 0,001 albo a = 0,01), od przyjaciét (réznica na poziomie istot-
noéci a = 0,001), od nauczycieli (réznica na poziomie istotnosci a = 0,001
i od specjalistéw (réznica na poziomie istotnosci o = 0,001 albo a = 0,01).

Kolejna hipoteza szczegétowa 2.2. zakladala, ze informacyjny wymiar
wsparcia spolecznego w sposéb istotny statystycznie réznicuje udzial ojcéw
z dwéch badanych grup (ODIP, ODIC) w ksztaltowaniu motywacji osiggnieé¢
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edukacyjnych dziecka niestyszacego. Hipoteza znalazla potwierdzenie w prze-
prowadzonej analizie, poniewaz ustalono, ze informacyjny wymiar wsparcia
spolecznego w badanych grupach ojcéw réznicuje ich udzial w ksztaltowaniu
motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka nieslyszacego. Stwierdzone rézni-
ce w zakresie informacyjnego wymiaru wsparcia spotecznego wobec badanych
ojcow dotyczyly: w okresie zdiagnozowania uszkodzenia stuchu u dziecka od
laryngologa (réznica na poziomie istotnosci o = 0,001), w okresie rehabilita-
¢ji dziecka nieslyszacego od nauczycieli w przedszkolu (réznica na poziomie
istotnosci o = 0,001 albo o = 0,01 albo a = 0,05) i od specjalistéw z porad-
ni (réznica na poziomie istotnosci a = 0,001), a takze w okresie ksztalcenia
dziecka niestyszgcego od grona pedagogicznego (réznica na poziomie istotnosci
a = 0,001).

Hipoteza szczegétowa 2.3. poddana weryfikacji zakladala, ze oceniajacy
wymiar wsparcia spotecznego w sposéb istotny statystycznie réznicuje udzial
ojcéw z dwoéch badanych grup (ODIP, ODIC) w ksztaltowaniu motywacji
osiagnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego. Hipoteza okazala sie catkowi-
cie sluszna, poniewaz ustalono, ze oceniajagcy wymiar wsparcia spolecznego
w badanych grupach ojcéw réznicuje ich udzial w ksztaltowaniu motywacji
osiagnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego. Wykazane réznice dotyczyly
oceniajgcego wymiaru wsparcia spolecznego dla badanych ojcéw: w okresie
zdiagnozowania uszkodzenia stuchu u dziecka od laryngologa (réznica na po-
ziomie istotnosci o = 0,001 albo a = 0,05), w okresie rehabilitacji i edukacji
dziecka niestyszacego od logopedy (réznica na poziomie istotnosci a = 0,001),
od czlonkéw rodziny (réznica na poziomie istotnosci a = 0,001), od sasiadéw
(réznica na poziomie istotnosci a = 0,001), od przyjaciét (réznica na poziomie
istotnosci o = 0,001), od nauczycieli w szkole (réznica na poziomie istotnosci
a = 0,001 albo a = 0,01), od specjalistéw w poradni, tj. psycholog, pedagog
(réznica na poziomie istotnosci o = 0,001 albo a = 0,05).

Hipoteza szczegblowa 2.4. zakladala, ze instrumentalny wymiar wsparcia
spolecznego w sposéb istotny statystycznie réznicuje udzial ojcéw z dwéch ba-
danych grup (ODIP, ODIC) w ksztaltowaniu motywacji osiagnie¢ edukacyjnych
dziecka nieslyszacego. Hipoteza okazala si¢ wlasciwie stuszna, poniewaz usta-
lono, ze instrumentalny wymiar wsparcia spolecznego w badanych grupach
ojcéw réznicuje ich udzial w ksztaltowaniu motywacji osiggnie¢ edukacyjnych
dziecka nieslyszacego (za wyjatkiem jednego przypadku). Stwierdzone rézni-
ce w zakresie instrumentalnego wymiaru wsparcia spolecznego dla badanych
ojcow dotyczyly: w okresie po zdiagnozowaniu uszkodzenia stuchu u dziecka
przez NFZ (réznica na poziomie istotnosci o = 0,001), w okresie rehabilitacji
i edukacji dziecka niestyszacego od ugrupowan wyznaniowych (o = 0,001)
i od organizacji spolecznych (réznica na poziomie istotnosci a = 0,001 albo
a = 0,01). Brak réznicy odnotowano w przypadku tego wymiaru wsparcia
udzielanego ojcu przez instytucje pomocy socjalnej.

Trzecie gléwne pytanie problemowe brzmiato: Ktdre z czynnikéw wewngtrz-
rodzinnych 1 wymiarow wsparcia spolecznego roznicujgcych udzial ojca dziecka
niestyszqcego podejmujgcego nauke w formie integracji edukacyjnej pelnej i cze-
Sciowej sq bardziej lub mniej istotne dla opracowania teoretycznego modelu cha-
rakterystyki ojca w aspekcie wspdlczesnych paradygmatow familiologicznych?
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W przypadku powyzszego pytania zastosowano zasade bezzatozeniowosci.
Analiza wynikéw badan dotyczaca udzialu ojca w zaspokajaniu potrzeb edu-
kacyjnych dziecka niesltyszacego pozwala na wyodrebnienie modelu ojca, czyli
»obrazu rzeczywistos$ci pozadanej, projektowanej, postulowanej — ujawnianej
zwykle za pomoca technik badania opinii” (Sosnowski 2011: 211). Zapre-
zentowane modele ojcéw z obu badanych grup pomimo nieznacznych réznic
prezentujg obraz pozadanych, ale tez rzeczywistych cech osobowosciowych.
Z punktu widzenia prowadzonych badan diagnostycznych modelowy ojciec jest
mezczyzng w Srednim wieku (ojciec z grupy ODIP w wieku 36-40 lat, oj-
ciec z grupy ODIC w wieku 31-35 lat), posiada jedno dziecko (ojciec z grupy
ODIC) lub dwoje dzieci (ojciec z grupy ODIP), ujawnia wysoki status spoteczny
i ekonomiczny. W podsystemie ojciec—dziecko niestyszace dla danego rodzaju
rodziny reprezentuje charakterystyczny okreslony profil, czyli dla rodziny cha-
otycznej: profil bardzo niski (ojcowie z obu badanych grup), dla rodziny wiadzy
ojciec z grupy ODIP: profil bardzo niski, ojciec z grupy ODIC: profil wysoki, dla
rodziny prawidlowej — ojciec z grupy ODIP: profil bardzo wysoki, ojciec z grupy
ODIC: profil $redni, dla rodziny nadopiekuniczej — profil éredni (ojcowie z obu
badanych grup), dla rodziny uwiklanej — profil bardzo niski (ojcowie z obu
badanych grup). Modelowy ojciec z grupy ODIP legitymuje sie wyksztalceniem
wyzszym, pracuje ponizej 8 godzin dziennie w systemie zmianowym i odczu-
wa satysfakcje z realizacji zawodowej. Z kolei modelowy ojciec z grupy ODIC
posiada wyksztalcenie zawodowe, pracuje 8 godzin dziennie w systemie zmia-
nowym i réwniez osiaga satysfakcje z pracy zawodowej. Przedstawiciele opisa-
nych modeli to mezczyzni koncentrujacy sie¢ na rodzinnych finansach, dbajacy
o wlasng aktywnosé zawodowg i przekonani, ze praca zawodowa nie utrudnia
im wykonywania obowigzkéw rodzicielskich. Dalsza analiza empiryczna wyka-
zala, ze ojcowie z obu badanych grup pomimo zaangazowania sie w realizacje
funkcji materialnej rodziny starali sie aktywnie wlgczyé w opieke, rehabilitacje
i ksztalcenie dziecka niestyszacego. Po otrzymaniu diagnozy reagowali ostrymi
stanami emocjonalnymi, ale byli bardzo zorientowani na przyszios¢ dziecka
niestyszgcego i mobilizacje sil, aby zaspokoi¢ ich specjalne potrzeby rozwojowe
i edukacyjne (ojcowie z obu badanych grup). Modelowy ojciec (z grupy ODIP
i z grupy ODIC) czesto uczestniczy w zajeciach logopedycznych w poradni ze
swoim dzieckiem niestyszacym, zawsze wykonuje zalecenia logopedy w warun-
kach domowych, a takze zawsze pomaga odrabia¢ zadania, ttumaczy¢ tresci
programowe, czytaé ksigzki, przepisywac tresci programowe. Ojcowie w rela-
cjach z dzieckiem nieslyszacym wykazujg partnerski ukiad, a dowodza tego ich
postawy rodzicielskie. Ojciec z grupy ODIP przejawia przecietng akceptacje,
wlasciwe wymagania, wlasciwg autonomie, pozadany stopienr konsekwencji
i wlasciwe ochranianie. Ojciec z grupy ODIC ujawnia wysoki stopien akcepta-
cji, wlasciwe wymagania, wlasciwg autonomie, przecietny stopien konsekwen-
cji i umiarkowane ochranianie. Modelowy ojciec prezentuje wysoki poziom
kultury biernej i czynnej. Szczegbélowa analiza wykazala, ze funkcjonowanie
ojcéw z obu badanych grup w rodzinie w zakresie siedmiu obszaréw nieznacz-
nie rézni sie. Ojciec z grupy ODIP w zakresie wszystkich wymiaréw funkcjono-
wania prezentowal wtasciwy poziom. Ojciec z grupy ODIC ujawnil wlasciwy
poziom w zakresie komunikacji, emocjonalnosci, zaangazowania uczuciowego,
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wartosci i norm, a przecietny poziom dotyczy! wypelniania zadan, pelnienia rél
i kontroli zachowan. Ojcowie staraja sie zrozumieé potrzeby edukacyjne dziec-
ka niestyszacego, przystosowaé sie do nowej sytuacji zyciowej, a Swiatopoglad
zdecydowanie pomaga im radzi¢ sobie w trudnej sytuacji, ktérej do§wiadczaja.

Tabela 36. Model ojca uwzgledniajacy czynniki wewnatrzrodzinne

Lp. Czynniki wewnatrzrodzinne oDIP 0oDIC
1 Wiek ojca 36-40 31-35
2 Liczba dzieci posiadanych przez ojca 2 dzieci 1 dziecko
3 Status spoteczny ojca wysoki wysoki
4 Pozycja ekonomiczna ojca w rodzinie wysoka wysoka
5 Struktura srodowiska rodzinnego ojca
a) rodzina chaotyczna bardzo niska bardzo niska
b) rodzina wtadzy bardzo niska wysoka
c) rodzina prawidtowa bardzo wysoka Srednia
d) rodzina nadopiekuncza srednia Srednia
e) rodzina uwiktana bardzo niska bardzo niska
6 Wyksztatcenie ojca wyisze zawodowe
7 Czas pracy ojca ponizej 8 h 8h
8 System pracy ojca praca zmianowa praca zmianowa
9 Satysfakcja ojca z pracy zawodowej tak tak
10 | Charakter pracy nie nie
11 | Reakcja ojca na diagnoze uszkodzenia stuchu dziecka mobilizacja sit mobilizacja sit
12 | Udziat ojca w zajeciach logopedycznych w poradni czesto czesto
13 Udziat ojca w realizowaniu ¢wiczen logopedycznych Jawsze Jawsze
w domu
14 | Pomoc ojca w odrabianiu zadan dziecku niestyszgcemu | zawsze zawsze
15 | Ttumaczenie tresci programowych przez ojca zawsze zawsze
16 | Czytanie ksigzek dziecku niestyszacemu przez ojca zawsze zawsze
17 Przepisywanie przez ojca tresci programowych zawsze zawsze
18 | Postawy ojcowskie
a) akceptacja przecietna akceptacja wysoka akceptacja
b) nadmierne wymagania wiasciwe wymagania wiasciwe wymagania
c) autonomia wiasciwa autonomia wiasciwa autonomia
d) niekonsekwencja pozadana konsekwencja przecigtna .
konsekwencja
e) ochranianie wiasciwe ochranianie umiarkF)w?ne
ochranianie
19 | Kultura bierna ojca wysoka wysoka
20 | Kultura czynna ojca wysoka wysoka
21 | Wymiary funkcjonowania ojca w rodzinie
a) wypetnianie zadan wiasciwy poziom przecietny poziom
b) petnienie rol wiasciwy poziom przecietny poziom
c) komunikacja wiasciwy poziom wiasciwy poziom
d) emocjonalnosé wiasciwy poziom wiasciwy poziom
e) zaangazowanie uczuciowe wiasciwy poziom wiasciwy poziom
f) kontrola zachowan wiasciwy poziom przecietny poziom
g) wartosci i normy wiasciwy poziom wiasciwy poziom
22 | Swiatopoglad ojca zdecydowanie tak zdecydowanie tak

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badar
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Swoistos¢ i specyfika potrzeb edukacyjnych dziecka nieslyszacego determi-
nuje koniecznoé¢ zapewnienia ojcu szeroko rozumianego wsparcia spotecznego,
z uwzglednieniem czterech wymiaréw. Ojcowie z obu badanych grup potwierdzili
znaczacy wplyw emocjonalnego wymiaru wsparcia spolecznego otrzymywanego
po diagnozie uszkodzenia stuchu od Zony (71,7% ojcéw z ODIP, 61,9% ojcéw
z ODIC) i od laryngologa (90,0% ojcéw z ODIP, 88,1% ojcéw z ODIC) na ksztal-
towanie motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego. W okresie re-
habilitacji dziecka nieslyszacego logopedzi okazywali stosunek ambiwalentny
ojcom z grupy ODIP i troske ojcom z grupy ODIC. Zrédtem emocjonalnego wy-
miaru wsparcia spolecznego w okresie ksztalcenia dziecka niestyszacego, ktéry
przynosil najlepsze rezultaty w ksztaltowaniu motywacji osiagnie¢ edukacyjnych
dziecka niestyszacego, byli przede wszystkim wspierajacy: czlonkowie rodziny
(565,0% ojcéw z ODIP, 61,9% ojcéw z ODIC), a takze nauczyciele (83,3% oj-
céw z ODIP, 71,4% ojcéw z ODIC), psycholog (25,0% ojcéw z ODIP, 21,4%
ojcéw z ODIC) i przyjaciele (23,3% ojcéw z ODIP). Brak tego wymiaru wsparcia
spolecznego wobec ojcéw odnotowany w odniesieniu do sasiadéw (80,0% ojcow
z ODIP, 21,4% ojcéw z ODIC) i przyjaciét w grupie ODIC (26,2%) wplynat na
wyzszy poziom osiggnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego.

W zakresie wsparcia informacyjnego ojcowie ocenili pozytywnie po dia-
gnozie uszkodzenia sluchu doradztwo ze strony laryngologa (70,0% ojcéw
z ODIP, 59,5% ojcéw z ODIC), ktére przyniosto znaczace rezultaty w ksztal-
towaniu motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dzieci niestyszacych. W kolejnym
okresie: rehabilitacji dziecka niestyszacego, szczegdlne znaczenie dla badanych
ojcéw i przynoszace dobre efekty w zakresie osiggnie¢ edukacyjnych dziecka
nieslyszacego mialo wsparcie informacyjne: od specjalistow w poradni (45,0%
ojcéw z ODIP, 50,0% ojcéw z ODIC) i postawa checi pomocy, przy jednocze-
snej niewiedzy nauczycieli w przedszkolu (48,3% ojcéw z ODIP, 21,4% ojcéw
z ODIC). W okresie edukacji dziecka nieslyszacego wyraznie pozytywny wpltyw
na poziom osiggnie¢ edukacyjnych dzieci niestyszacych przynioslo wsparcie,
z ktérego korzystali ojcowie w zakresie poradnictwa informacyjnego oferowa-
nego przez grono pedagogiczne (25,0% ojcéw z ODIP, 35,7% ojcéw z ODIC).

W zakresie wymiaru oceniajgcego znaczgce rezultaty w ksztaltowaniu mo-
tywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka nieslyszacego przyniosto wsparcie wo-
bec ojca ze strony logopedy, specjalistéw i nauczycieli ze szkoly. Po diagnozie
uszkodzenia stuchu odnotowano ten wymiar wsparcia spotecznego od laryn-
gologa (76,6% ojcow z ODIP, 67,0% ojcéw z ODIC), a w okresie rehabilita-
cji i edukacji odnotowano wsparcie oceniajace logopedy (3,3% ojcéw z ODIP,
14,3% ojcéw z ODIC), czltonkéw rodziny (60% ojcéw z ODIP, 66,7% ojcow
z ODIC), wsparcie sgsiadéw (31,7% ojcéw z ODIP, 33,3% ojcéw z ODIC),
przyjaciét (35,0% ojcéw z ODIP, 38,1% ojcéw z ODIC), nauczycieli ze szkoty
(5,0% ojcéw z ODIP, 54,8% ojcéw z ODIC) i specjalistéw w poradni (21,7%
ojcéw z ODIP, 7,1% ojcéw z ODIC).

W zakresie nastepnego, instrumentalnego wymiaru wsparcia spolecznego
widoczna byla pomoc materialna NFZ po zdiagnozowaniu uszkodzenia stuchu
u dziecka (53,3% ojcéw z ODIP, 35,7% ojcéw z ODIC). W okresie rehabilitacji
i edukacji dziecka nieslyszacego pozytywnie oceniono wsparcie materialne ze
strony organizacji spotecznych (10,0% ojcéw z ODIP, 26,2% ojcéw z ODIC),
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ktére wplynelo na dobre wyniki w zakresie osiggnie¢ edukacyjnych dzieci nie-
slyszacych. Ojcowie z grupy ODIP dostrzegli brak wsparcia materialnego ze
strony organizacji wyznaniowych (100,0%) i instytucji pomocy spolecznej
(95,0%) przy czym nalezy zaznaczy¢, ze fakt ten wplynal niekorzystnie na
wyniki ze sprawdzianu dzieci niestyszacych. W grupie ODIC nieznaczna po-
moc organizacji wyznaniowych (2,4%) i instytucji pomocy spolecznej (7,1%)
udzielona ojcom wplyneta korzystnie na osiggniecia edukacyjne ich dziecka

niestyszacego.

Tabela 37. Wymiary wsparcia spotecznego udzielane modelowemu ojcu

Wymiar wsparcia spotecznego OoDIP % oDIC %
udziatu udziatu

1. Emocjonalny wymiar wsparcia spotecznego

1. Po diagnozie uszkodzenia stuchu u dziecka

a) wsparcie zony tak — wspierany 71,7 tak — wspierany 61,9

b) wsparcie laryngologa tak — wspierany 90,0 tak — wspierany 88,1

2. W okresie rehabilitacji dziecka niestyszqcego

a) wsparcie logopedy stosunek 10,0 okazywanie troski 19
ambiwalentny

b) wsparcie psychologa tak — wspierany 20,0 tak — wspierany 21,4

c) wsparcie psychoterapeuty tak — wspierany 6,7 tak — wspierany 7,1

d) wsparcie innych specjalistdw w poradni | tak — wspierany 5,0 tak — wspierany 7,1

3. W okresie edukacji dziecka niestyszqcego

a) wsparcie cztonkdéw rodziny tak — wspierany 55,0 tak — wspierany 61,9

b) wsparcie sasiadow brak wsparcia 80,0 brak wsparcia 78,6

c) wsparcie przyjaciot tak — wspierany 28,3 brak wsparcia 73,8

d) wsparcie nauczycieli tak — wspierany 83,3 tak — wspierany 71,4

e) wsparcie psychologa tak — wspierany 25,0 tak — wspierany 21,4

II. Informacyjny wymiar wsparcia spotecznego

1. Po diagnozie uszkodzenia stuchu u dziecka

a) | wsparcie laryngologa tak — wspierany | 70,0 | tak — wspierany 59,5

2. W okresie rehabilitacji dziecka niestyszqcego

a) wsparcie nauczycieli w przedszkolu che¢ pomocy 48,3 che¢ pomocy 21,4
przy jednoczesnej przy jednoczesnej
niewiedzy niewiedzy

b) wsparcie specjalistow w poradni tak — wspierany 45,0 tak — wspierany 50,0

3. W okresie edukacji dziecka niestyszqcego

a) | wsparcie grona pedagogicznego | tak — wspierany | 25,0 | tak — wspierany | 35,7

111. Oceniajacy wymiar wsparcia spotecznego

1. Po diagnozie uszkodzenia stuchu u dziecka

a) |wsparcie laryngologa |tak—wspierany |76,6 |tak—wspierany | 67,0

2. W okresie rehabilitacji dziecka niestyszqcego

a) wsparcie logopedy zawsze wspierany 3,3 czesto wspierany 14,3

b) wsparcie cztonkéw rodziny tak — wspierany 60 tak — wspierany 66,7

c) wsparcie sasiadow tak — wspierany 31,7 tak — wspierany 33,3

d) wsparcie przyjaciot tak — wspierany 35 tak — wspierany 38,1

e) wsparcie nauczycieli w szkole zawsze wspierany 5 czasami 54,8

wspierany
f) wsparcie specjalistéw w poradni czesto wspierany 21,7 czesto wspierany 7,1




8.2. Obraz ojca w aspekcie wspotczesnych paradygmatéw familiologicznych 207
3. W okresie edukacji dziecka niestyszqcego
a) wsparcie logopedy zawsze wspierany 3,3 czesto wspierany 14,3
b) wsparcie cztonkéw rodziny tak — wspierany 60 tak — wspierany 66,7
c) wsparcie sasiadow tak — wspierany 31,7 tak — wspierany 33,3
d) wsparcie przyjaciot tak — wspierany 35 tak — wspierany 38,1
e) wsparcie grona pedagogicznego zawsze wspierany 5 czasami 54,8

wspierany

f) wsparcie specjalistow w poradni czesto wspierany 21,7 czesto wspierany 7,1
IV. Instrumentalny wymiar wsparcia spotecznego
1. Po diagnozie uszkodzenia stuchu u dziecka
a) | wsparcie NFZ tak — wspierany | 53,3 | tak — wspierany 35,7
2. W okresie rehabilitacji dziecka niestyszqcego
a) wsparcie organizacji wyznaniowych brak wsparcia 100,0 tak — wspierany 2,4
b) wsparcie instytucji pomocy spotecznej brak wsparcia 95,0 tak — wspierany 71
c) wsparcie organizacji spotecznych tak — wspierany 10,0 tak — wspierany 26,2
3. W okresie edukacji dziecka niestyszqcego
a) wsparcie organizacji wyznaniowych brak wsparcia 100,0 tak — wspierany 2,4
b) wsparcie instytucji pomocy spotecznej brak wsparcia 95,0 tak — wspierany 71
c) wsparcie organizacji spotecznych tak — wspierany 10,0 tak — wspierany 26,2

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie badan

8.2. Obraz ojca w aspekcie wspotczesnych paradygmatow familiologicznych

Analiza uzyskanych wynikéw z przeprowadzonych badah sklania do pew-
nej ogdlnej refleksji, w ktérej istotne bedzie zaproponowanie nastepujacych
paradygmatéw familiologicznych charakteryzujacych osobowos$é ojca dziecka
nieslyszacego:

— odpowiedzialnego rodzicielstwa,

— uwiklanego w ekologiczny fatalizm rodziny,

— integracji postaw rodzicielskich: ni mniej, ni wiecej,

— niedocenionego partnera w procesie rehabilitacji i edukacji dziecka nie-

slyszacego,

— potrzebujacego réznych wymiaréw wsparcia spotecznego.

Paradygmat odpowiedzialnego rodzicielstwa

Zdaniem H. Jonasa (za Dykcik 2010 a: 36) odpowiedzialnoé¢ rodzicielska
jest naturalnym paradygmatem w zakresie szeroko rozumianej odpowiedzial-
nosci. Kazdy ojciec ma do dyspozycji system zachowan eksploracyjnych zde-
terminowany biologicznie. To wlasnie ten system wspiera i stymuluje potrzeby
rozwojowe dziecka niestyszacego. Odpowiedzialnos¢ wyznacza mu dodatkowo
gotowos¢ do ponoszenia konsekwencji za trud opieki, rehabilitacji i ksztalcenia
dziecka niestyszacego. Bycie ojcem dziecka nieslyszacego to Swiadomosé odpo-
wiedzialnodci za jego rozwdj przez cale zycie. Zadaniowe nastawienie ojca na
ksztaltowanie motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka nieslyszacego, nizsza
ekspresja emocji powoduja, ze zdecydowanie lepiej niz matki radzg sobie ze
stresem i poszukujg konkretnych rozwigzan zyciowych problemdw.
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Paradygmat uwiktanego w ekologiczny fatalizm rodziny

Dyskurs interdyscyplinarny dotyczacy poszukiwania istoty ojcostwa dowo-
dzi, ze ojciec jest osoba funkcjonujaca w skomplikowanej sieci uwiklan emocjo-
nalnych i spolecznych, ktére wzajemnie na siebie oddzialywaja. N. Elias (1991)
poréwnuje zachowanie ponowoczesnego czlowieka do tancerza wykonujacego
okreslone ruchy, ale wyraznie zdeterminowane przez relacje z innymi cztonka-
mi rodziny. Brak réwnowagi ekologicznej zagraza autonomii i jakosci funkcjo-
nowania rodziny. Wspélczesny ojciec ma poczucie dyskomfortu poznawczego,
weciaz odczuwa presje oczekiwan spotecznych i trudnosci z wyrazaniem wiasnej
indywidualnos$ci. Moze czu¢ sie osamotniony, pozbawiony wsparcia spoteczne-
go i mie¢ poczucie gorszej realizacji w roli rodzicielskiej. Dlatego nieustannie
musi modyfikowaé zakres swoich obowigzkéw rodzicielskich, aby budowaé ni-
sze ekosystemowg w rodzinie, w ktérej wychowuje sie dziecko nieslyszace.

Paradygmat integracji postaw rodzicielskich: ni mniej, ni wiecej

Ewolucja postaw wychowawczych ojca jest wynikiem szeregu zjawisk socjo-
kulturowych. W $wietle prowadzonych badah pojawia sie obraz ojca obecnego
fizycznie i psychicznie w rozwoju dziecka niestyszacego. Ojciec jest opiekunem,
partnerem, ale tez dzieki wymagajacej postawie motywuje dziecko nieslyszace
do ksztaltowania osiggnie¢ edukacyjnych. Szczegdélna umiejetnosé pragmatycz-
nej oceny trudnej sytuacji, tendencja do wewnetrznego umiejscowienia kontroli
sprzyjaja lepszemu przystosowaniu sie ojca do probleméw rozwojowych dziec-
ka niestyszacego. Integracja jego oddzialywan wychowawczych ma charakter
zréwnowazony, bo ojcostwo jest zadaniem rozwojowym, w ktérym najczesciej
obowigzuje maksyma: kocham dziecko ni mniej, ni wiecej.

Paradygmat niedocenionego partnera w procesie rehabilitacji i edukacji dziecka
niestyszgcego

Ojcowie sg predysponowani do tego, aby traktowaé ich jako aktywnych
partneréw w oddzialywaniach rehabilitacyjnych i edukacyjnych dziecka niesty-
szacego. Charakter ich wspdlpracy ze specjalistami i gronem pedagogicznym
nie moze by¢ instrumentalny i sprowadza¢ sie wylgcznie do okazjonalnych kon-
taktéw czy $wiadczen na rzecz szkoly lub poradni. Nie powinno sie tez zawezaé
roli ojca do wypelniania sugestii pedagogicznych nauczycieli. Ojcowie sg $wia-
domi swojej roli w dzialaniach wspierajacych ksztaltowanie motywacji osia-
gnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego. Wspdipraca ojca powinna mie¢ for-
me ukladu zintegrowanych, jasno okreslonych i konsekwentnie realizowanych
wymagan, po to, aby uzyskaé stan réwnowagi poznawczej. Problem spdjnosci
w oddziatywaniach wychowawczych podkreslal T. Kotarbinski (1965: 105),
piszac: ,,wspdéldziatanie wlasciwe jest dopiero wtedy, kiedy cel jest wspdlny,
a to jest wtedy mozliwe, kiedy po to, by to bylo celem dla jednego, musi ono
by¢ celem dla drugiego” (Kotarbifiski 1965: 105). Efektywna interakcja per-
sonalna miedzy ojcem a specjalistami, gronem pedagogicznym wymaga wiec
checi, kultury wspéldziatania i przynajmniej zblizonych pogladéw na temat
celéw rehabilitacji i edukacji dziecka niestyszacego.
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Paradygmat potrzebujgcego réznych wymiardw wsparcia spotecznego

Rodzina z dzieckiem nieslyszacym wymaga dzialah pomocniczych, czyli
réznych wymiaréw wsparcia spotecznego. Wszechstronna pomoc ojcu przyczy-
ni sie do zaakceptowania nowej sytuacji zyciowej, do redefinicji jego roli jako
rodzica, a takze pomoze mu w zrozumieniu swoistych potrzeb rozwojowych
i edukacyjnych dziecka niestyszacego. Okreslone nastawienie ojca wobec trud-
noéci zwigzanych z wychowaniem dziecka niestyszacego zalezy od instytucjo-
nalnego i nieformalnego wymiaru wsparcia spolecznego (ze strony najblizszej
rodziny, przyjaciél). Pomimo ze pomoc ze strony réznych instytucji czy orga-
nizacji moze by¢ traktowana przez ojcéw instrumentalnie, to daje im poczucie
bezpieczenstwa. Szczegdlne znaczenie moga mieé terapeutyczne oddziatywania
specjalistow skierowane tylko na ojcéw, gdyz taka forma pomocy umozliwi im
wieksze otwarcie sie emocjonalne i dzielenie sie dos§wiadczeniami z innymi oj-
cami dzieci niestyszacych.

W ramach rekapitulacji przeprowadzonej syntezy z niniejszych badan za-
sadne wydaje sie sformutowanie postulatéw pod adresem ojcéw, ktérzy chcie-
liby ksztaltowaé motywacje osiagnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego po-
dejmujgcego nauke w formie integracji edukacyjnej pelnej i czeSciowej. Oto
nastepujace wskazéwki dla tych ojcow:

— Traktowanie uszkodzenia stuchu dziecka jako doswiadczenia, ktére
pomimo silnych przezyé emocjonalnych mobilizuje sity i motywuje do
radzenia sobie z tym obcigzeniem, po to aby przygotowaé dziecko nie-
slyszace do samodzielnego i normalnego funkcjonowania w zyciu.

— Poszerzanie zasobu wiedzy i umiejetnosci na temat specyfiki rozwoju
osobowosci dziecka niestyszacego, poniewaz to wtasnie dziecko-uczen
stanowi podmiot oddzialywan rehabilitacyjnych i edukacyjnych.

— Dazenie do tworzenia systemu rodzinnego otwartego, czyli charaktery-
zujgcego sie wysokim poczuciem wlasnej wartosci, dzialaniami beda-
cymi wyrazem przekonan wszystkich cztonkéw rodziny, okreslonymi
i elastycznymi zasadami, a takze komunikacja sprzyjajaca rozwojowi
dziecka (Adamkiewicz 2009). Szczegdélne znaczenie dla rodziny, w kté-
rej wychowuje sie dziecko niestyszace, ma komunikacja. Wiedza ojca na
temat preferencji dziecka niestyszacego w zakresie sposobéw komuni-
kowania sie przyczyni sie do wypracowania nowych umiejetnosci, ktére
ulatwig codzienne kontakty interpersonalne.

— Stymulowanie rozwoju interakcji personalnych ze specjalistami i na-
uczycielami w zakresie tworzenia optymalnych warunkéw do rehabili-
tacji i edukacji dziecka niestyszacego.

— Wykorzystywanie wszystkich mozliwych wymiaréw wsparcia spotecz-
nego wobec calej rodziny, poniewaz tylko wysoki poziom wsparcia spo-
tecznego wplywa na pozytywnie nastawienie czltowieka wobec zycio-
wych probleméw i redukuje stres.

— Odejscie od szukania w rodzinie wytacznie trudnosci zwigzanych z wy-
chowaniem dziecka niestyszacego na rzecz dostrzegania potencjatu roz-
wojowego i mocnych stron kazdego cztonka rodziny.



Bibliografia

Abelin E.L. (1975), Some Further Observations and Comments on the Earliest Role of the
Father, ,International Journal of Psychoanalysis”, vol. 56, 293-302

Adamkiewicz J. (2009), Komunikacja w rodzinie, [w:] M. Baryluk, M. Wawrzak-Choda-
czek (red.), Wartosci w komunikacji roznych grup spolecznych, Wydawnictwo Adam
Marszatek, Torun, 20-31

Adamski F. (1994), Dokqd zmierzasz rodzino? ,Wychowawca”, nr 12, 8-9

Adamski F. (2002), Rodzina. Wymiar spoleczno-kulturowy, Wydawnictwo U], Krakéw

Allen J.P., Hauser S.T., O’Connor T.G., Bell K.L. (2002), Prediction of Peer-rated Adult
Hostility from Autonomy Struggles in Adolescent-family Interactions, ,,Development
and Psychopathology”, vol. 14, 123-137

Arcimowicz K. (1996), Wspdlczesni mezczyzni: przeglad problematyki badan, ,,Kwartal-
nik Pedagogiczny”, nr 2, 147-169

Arcimowicz K. (1998), Dwa paradygmaty meskosci w kulturze wspotczesnej, ,,Kwartal-
nik Pedagogiczny”, nr 1-2, 37-58

Arcimowicz K. (2000), Obraz mezczyzny w Katechizmie Kosciola Katolickiego, ,,Proble-
my Rodziny”, nr 40 (2-3), 9-21

Arcimowicz K. (2003), Obraz mezczyzny w polskich mediach. Prawda. Falsz. Stereotyp,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk

Arcimowicz K. (2004 a), Meskos¢ w kulturze wspolczesnej, ,Malzenstwo i Rodzina”,
nr 2, 17-23

Arcimowicz K. (2004 b), Wizerunek ojea w polskich mediach na przelomie XX i XXI
wieku, [w:] M. Fuszara (red.), Nowi mezczyzni? Zmieniajqce sie modele meskosci
we wspolczesnej Polsce, Trio, Warszawa, 115-149

Arystoteles (1982), Etyka nikomachejska, przektad D. Gromka, PWN, Warszawa

Augustyn $w. (1998), Wyznania, przeklad Z. Kubiak, Wydawnictwo Znak, Krakéw

Augustyn J. (2003), Ojcostwo. Aspekty pedagogiczne i duchowe, Wydawnictwo WAM,
Krakéw

Baczata D. (2007), ,,Inny” rodzic dziecka glebiej uposledzonego umysiowo, [w:] B. Ja-
chimczak, B. Olszewska, D. Podgérska-Jachnik (red.), Miejsce Innego we wspolcze-
snych naukach o wychowaniu, Satori, £.6dz, 38-43

Baka L. (2002), Jak sie ksztaftuje tozsamos¢ mezczyzny, ,Malzehstwo i Rodzina”,
nr 1, 3-11

Baka L. (2003), Identyfikacja z ojcem a wzorce idealnego mezczyzny w percepcji chlop-
cow w okresie adolescencji, ,,Malzenstwo i Rodzina”, nr 1, 29-33

Bakalarska I. (1995), Wplyw rodziny na wychowanie dzieci w swietle poglgdow peda-
gogicznych Stanistawa Staszica, [w:] K. Jakubiak (red.), Rodzina jako srodowisko
wychowawcze w czasach nowozytnych, Wydawnictwo Uczelniane WSP, Bydgoszcz,
55-60

Bandura A. (2007), Teoria spolecznego uczenia sie, przeklad J. Kowalczewska, J. Radzic-
ki, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa

Bandurski M., Gatkowski T. (2003), Rozwdj rozumienia przez analogie u dzieci gtuchych
a komunikacja w jezyku migowym, ,,Przeglad Psychologiczny”, nr 46, 253-289



Bibliografia 211

Baran J. (1980), Rewalidacja gluchych, [w:] A. Hulek (red.), Pedagogika rewalidacyjna,
PWN, Warszawa, 252-269

Baran J. (1985), Rozwijanie mowy uczniow gluchych w procesie dydaktycznym klas
V-VIII, WSiP, Warszawa

Baran S. (2006), Przywroci¢ wartos¢ ojcostwa, ,,Kwartalnik Edukacyjny”, nr 3, 22-31

Barbaro M. de (1999), Struktura rodziny, [w:] B. de Barbaro (red.), Wprowadzenie do
systemowego rozumienia rodziny, Wydawnictwo U]J, Krakéw, 45-55

Bartnikowska U. (2010), Sytuacja spoleczna i rodzinna styszqcych dzieci niestyszqcych
rodzicow, Wydawnictwo Edukacyjne Akapit, Torun

Bauman T. (1995), O mozliwosciach zastosowania metod jakosciowych w badaniach pe-
dagogicznych, [w:] T. Pilch (red.), Zasady badan pedagogicznych, Wydawnictwo
Akademickie Zak, Warszawa, 54-75

Bauman Z. (1992), Nowoczesnos¢ i zaglada, przeklad F. Jaszunski, Fundacja Kulturalna
Masada, Warszawa

Bauman Z. (1997), O ponowoczesnych pozytkach z seksu, ,,Studia Socjologiczne”, nr 4
(147), 87-105

Bauman Z. (2000), Ponowoczesnosc jako zZrodlo cierpieri, Wydawnictwo Sic!, Warszawa

Bauman T., Pilch T. (2010), Zasady badar pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakoscio-
we, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa

Beall A.E. (2002), Spoteczno-konstruktywistyczne podejscie do rodzaju, przekiad S. Pi-
kiel, [w:] B. Wojciszke (red.), Kobiety i mezczyzni: odmienne spojrzenie na roznice,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk, 81-96

Belcastro FP. (2004), Rural Gifted Students who Are Deaf or Hard of Hearing: How
Electronic Technology Can Help, ,,American Annals of the Deaf”, vol. 149, no. 4,
309-313

Bereznicki F. (2001), Dydaktyka ksztalcenia ogdlnego, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakow

Bedkowska-Heine V. (2007), Wplyw choroby przewleklej dziecka na funkcjonowanie
w roli ojca, [w:] B. Cytowska, B. Winczura (red.), Dziecko chore. Zagadnienia bio-
psychiczne i pedagogiczne, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw, 53-78

Biddulph S. (2011), Meskosé, przektad A. Jacewicz, Dom Wydawniczy Rebis, Poznah

Biehkkowska-Robak K. (1999), Udzial rodziny w terapii dziecka z wadq stuchu prowadzo-
nej metodq audytywno-werbalng, [w:] K.]J. Zablocki (red.), Dziecko niepeinospraw-
ne, jego rodzina i edukacja, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa, 171-189

Blum D. (1997), Mozg i ple¢. O biologicznych réznicach miedzy kobietami a mezczyzna-
mi, przeklad E. Kolodziej-J6zefowicz, Prészynski i Spotka, Warszawa

Bly R. (2004), Zelazny Jan, przektad J. Tittenbrun, Zysk i Spétka, Poznan

Blasiak A. (2012), Oddzialywania wychowawcze w rodzinie. Zagadnienia wybrane, Wy-
dawnictwo WAM, Krakéw

Blaszczyk 1. (2003), Seneka o wychowaniu w rodzinie rzymskiej, Wydawnictwo Akade-
mii Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz

Bodner-Johnson B. (2001), Parents as Adult Learners in Family-Centered Early Educa-
tion, ,,American Annals of the Deaf”, vol. 146, no. 3, 263-269

Bonnet J.C. (1995), Od rodziny do ojczyzny, [w:] ]J. Delumeau, D. Roche (red.), Historia
ojcow i ojcostwa, Oficyna Wydawnicza Wolumen, WSiP, Warszawa, 235-258

Borowiec M. (2011), Mgdre kochanie, ,Wychowawca”, nr 6, 6-9

Bouvet D. (1996), Mowa dziecka. Wychowanie dwujezykowe dziecka nieslyszqcego,
przektad R. Gatkowski, WSiP, Warszawa

Bradshaw J. (1994), Zrozumiec rodzine. Rewolucyjna droga odnalezienia samego siebie,
przektad H. Szczepanska, Instytut Psychologii Zdrowia i Trzezwosci, Polskie Towa-
rzystwo Psychologiczne, Warszawa



212 Bibliografia

Brajerski T. (1990), Jezyk staro-cerkiewno-stowiariski, Wydawnictwo KUL, Lublin

Braun-Gatkowska M. (1979), Powodzenie matzeristwa a postawa religijna matzonkow,
»Roczniki Filozoficzne” 27, nr 4, 71-84

Braun-Gatkowska M. (1992), Psychologiczna analiza systemow rodzinnych osob zado-
wolonych i niezadowolonych z matzeristwa, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin

Braun-Gatkowska M. (2001), Byc¢ ojcem, [w:] D. Kornas-Biela, Oblicza ojcostwa, Towa-
rzystwo Naukowe KUL, Lublin, 201-210

Braun-Gatkowska M. (2008), Psychologia domowa, Wydawnictwo KUL, Lublin

Brazelton T.B., Cramer G. (1991), The Earliest Relationship: Parents, Infants, and the
Drama of Early Attachment, Karnac, Classic, London

Bronfenbrenner U. (1976), Ekologia rozwoju czlowieka. Historia i perspektywy, ,,Psy-
chologia Wychowawcza”, nr 5, 537-549

Bronfenbrenner U. (1993), The Ecology of Cognitive Development: Research Models
and Fugitive Findings, [in:] R. Wozniak, K. Fischer (eds.), Development in Context:
Acting and Thinking in Specific Environments, Erlbaum, Hillsdale, NJ, 3-44

Bronfenbrenner U., Morris P.A. (1998), The Ecology of Development Processes, [in:]
W. Damon, R.M. Lerner (eds.), Handbook of Child Psychology, vol. 1: Theoreti-
cal Models of Human Development (5" ed), John Wiley and Sons, Inc, New York,
993-1023

Bronfenbrenner U., Morris P.A. (2006), The Bioecological Model of Human Development,
[in:] W. Damon, R.M. Lerner (eds.), Handbook of Child Psychology, vol. 1: Theoreti-
cal Models of Human Development (6" ed), John Wiley, New York, 793-828

Briickner A. (1989), Stownik etymologiczny jezyka polskiego, Wiedza Powszechna, War-
szawa

Brithlmeier A. (2008), Wokdt teorii wychowania Johanna Heinricha Pestalozziego, Oficy-
na Wydawnicza Impuls, Krakéw

Brysacz P. (2012), Powrdt taty, ,Charaktery”, nr 4, 14-23

Bullinger H. (1997), Mezczyzna czy ojciec?, przeklad E. Modzelewska, Niezalezna Ofi-
cyna Wydawnicza, Warszawa

Cabantous A. (1995), Koniec patriarchow, [w:] J. Delumeau, D. Roche (red.), Historia
ojcow i ojcostwa, Oficyna Wydawnicza Wolumen, WSiP, Warszawa, 323-348

Cabrera N.J, Tamis-LeMonda C.S., Bradley R.H., Hofferth S., Lamb M.E. (2000),
Fatherhood in the Twenty-first Century, ,,Child Development”, vol. 71, 127-136

Caroll C. (1996), A Look at Parents, History, and Deaf Education in the United States,
,»Perspectives in Education and Deafness”, vol. 15 (2), 16-19

Caroll C. (1997), Deaf Colonials. Evidence Suggests that Some Were Literate, ,,Perspecti-
ves in Education and Deafness”, vol. 15 (3), 8-11

Carpenter B. (2002), Inside the Portrait of a Family: The Importance of Fatherhood,
,Early Child Development and Care”, vol. 172, no. 2, 195-202

Carpenter B., Addenbrook M., Attfield E., Conway S. (2004), Celebrating Families: An
Inclusive Model of Family-Centered Training, ,,British Journal of Special Education”,
vol. 31, no. 2, 75-80

Ceranek-Dadaj A., Neumann-Schmidtkie E. (2004), Ojcostwo — kierunki przemiany roli,
,»Pedagogika Spoteczna”, nr 2/4, 37-50

Chapman D. (1981), Media for Ability, Not Disability, ,,American Annals of the Deaf”,
vol. 126, no. 6, 612-618

Chrzanowska (2010), Problemy edukacji dzieci i miodziezy z niepelnosprawnosciq. Regio-
nalna specyfika czy ogolnopolska tendencja, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw

Cierpialowska T. (2009), Studenci z niepelnosprawnosciq. Problemy funkcjonowania
edukacyjnego i psychospolecznego, Wydawnictwo Naukowe UP, Krakow



Bibliografia 213

Cierpka A. (2006), Osoba ojca a narracje rodzinne, ,,Psychologia Jakosci Zycia”, t. 5,
nr 2, 237-255

Cieszynska J. (2001), Od stowa przeczytanego do wypowiedzianego. Droga nabywania
systemu jezykowego przez dzieci niestyszqce w wieku poniemowlecym i przedszKol-
nym, Wydawnictwo Naukowe AP, Krakéw

Cieszynska J., Korendo M. (2008), Wezesna interwencja terapeutyczna. Stymulacja roz-
woju dziecka od noworodka do 6 roku zycia, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakéw

Cobb S. (1976), Social Support as a Moderator of Life Stress, ,,Psychosomatic Medicine”,
vol. 38, 300-314

Cohen S. (2004), Social Relationships and Provision — Health, ,,American Psychologist”,
vol. 59, 676-684

Cordes P.J. (2005), Zagubione ojcostwo, przekiad J. Kozbial, Wydawnictwo Bernardi-
num, Pelplin

Cross S.E., Markus H.R., (2002), Ple¢ w mysleniu, przekonaniach i dzialaniu: podej-
scie poznawcze, przeklad S. Pikiel, [w:] B. Wojciszke (red.), Kobiety i mezczyzni:
odmienne spojrzenie na roznice, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk,
48-80

Crowley M., Keane K., Needham C. (1982), Fathers: The Forgotten Parents, ,,American
Annals of the Deaf”, vol. 2, 38-40

Cytowska B. (2008), Idea wczesnej interwencji i wspomagania rozwoju malego dziecka,
[w:] B. Cytowska, B. Winczura (red.), Wezesna interwencja i wspomaganie rozwoju
malego dziecka, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw, 15-26

Czapczynska A. (2004), Natura ojcostwa, ,,Remedium”, nr 2, 22-23

Czemiel G. (2009), ,,W szpilkach mojej mamy”. Przepracowanie motywu ojca w poezji
dwdch poetow pdlnocno-irlandzkich, [w:] L. Magnone, A. Mach (red.), Wokdl Freuda
i Lacana. Interpretacje psychoanalityczne, Difin, Warszawa, 208-215

Cwirynkato K., Wiodarczyk-Dudko M. (2012), Diagnoza i podstawy rehabilitacji oséb
z niepelnosprawnoscig wielozakresowq, [w:] K. Cwirynkato, C. Kosakowski (red.),
Rehabilitacja i edukacja osob z niepelnosprawnosciq wielozakresowq, Wydawnictwo
Adam Marszalek, Torun, 17-43

Dabrowska Z. (2003), Ojcostwo jako wartosé — studium empiryczne, ,,Malzenstwo i Ro-
dzina”, nr 4, 3-13

Dabrowska Z. (2004), Rozne oblicza ojcostwa, ,,Malzehstwo i Rodzina”, nr 1, 13-19

Dabrowski P. (2004), Droga przez swiat ciszy, Polski Komitet Audiofonologii, Warszawa

Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim, ,,Gravissimum educationis”, http://vatica-
num.mettel.pl/vaticanum/deklaracja_wych chrzesc.html [dostep: 18.08.2012]

Doroba-Sawa M. (2008), Socjalizacja i wychowanie jako enklawy zastanej mysli patriar-
chalnej, ,Kwartalnik Pedagogiczny”, nr 4, 33-62

Doyle C.H. (2007), Grzechy rodzicow w wychowywaniu dzieci, przektad M. Bortnow-
ska, Wydawnictwo Diecezjalne i Drukarnia w Sandomierzu, Sandomierz

Driscoll D.W. (2009), Macierzyrnistwo. Zostaniesz tatusiem i wszystKko sig¢ zmieni, prze-
ktad J. Kotacz, Wydawnictwo WAM, Krakéw

Drozdzowicz L. (1999), Ogolna teoria systemow, [w:] B. de Barbaro (red.), Wprowadze-
nie do systemowego rozumienia rodziny, Wydawnictwo UJ, Krakéw, 9-17

Dryzatowska G. (1990), Postawy spoleczne mlodziezy niestyszacej, WSiP, Warszawa

Dryzatowska G. (2007), Rozwdj jezykowy dziecka z uszkodzonym stuchem a integracja
edukacyjna. Model ksztalcenia integracyjnego, Wydawnictwo Uniwersytetu War-
szawskiego, Warszawa

Duda M. (2000), Role w rodzinie — podziat zadan i odpowiedzialnosci, ,,Kwartalnik Edu-
kacyjny”, nr 4, 17-22

Duda M. (red.) (2008), Rodzina wobec zagrozeri, Wydawnictwo Naukowe PAT, Krakéw



214 Bibliografia

Dudak A. (2005), Poziom samoakceptacji ojcow i matek w pelnieniu przez nich rdl rodzi-
cielskich po rozwodzie, ,,Malzenstwo i Rodzina”, nr 1/2, 73-76

Dudak A. (2006), Samotne ojcostwo, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw

Dulude D., Wright J., Belanger C. (2000), The Effects of Pregnancy Complications on
the Parental Adaptation Process, ,,Journal of Reproductive and Infant Psychology”,
vol. 18, 5-20

Dyczek P. (1995), Rodzina w swiecie egejskim od poznego brqzu do czasow Homera,
[w:] J. Jundzitl (red.), Rodzina w spoleczeristwach antycznych i wczesnym chrze-
Scijanstwie. Literatura, prawo, epigrafika, sztuka, Wydawnictwo Uczelniane WSP,
Bydgoszcz, 11-27

Dykcik W. (1979), Wspolpraca szkoly specjalnej ze srodowiskiem w zakresie adaptacji
spolecznej dzieci uposledzonych umystowo, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan

Dykcik W. (1988), System wspomagania spolecznego rodzin niewydolnych wychowaw-
czo, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznah

Dykcik W. (2002), Wprowadzenie w przedmiot pedagogiki specjalnej jako nauki, [w:]
W. Dykcik (red.), Pedagogika specjalna, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznai,
13-64

Dykcik W. (2010 a), Odpowiedzialnosé¢ czlowieka w kontekscie indywidualnym i spo-
tecznym, Wydawnictwo Naukowe Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego Oddziat
w Poznaniu, Poznan

Dykcik W. (2010 b), Tendencje rozwoju pedagogiki specjalnej. Osiggniecia naukowe
i praktyka (z perspektywy 50-lecia pracy pedagogicznej z osobami z niepeinospraw-
nosciqg), Wydawnictwo Naukowe Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego Oddziat
w Poznaniu, Poznan

Dymek M. (1998), Co moze rodzina a czego nie moze szkota? ,,Nowa Szkola”, nr 5,
42-46

Dziemidowicz C. (1996), Dziecko gluche i jezyk ojczysty. Traktat o rozwoju jezyka w cal-
kowitej ciszy, Polski Komitet Audiofonologii, Bydgoszcz

Dziewiecki M. (2004), Kaplan czyli duchowe ojcostwo, ,,Niebieska Linia”, nr 1, 13-16

Eckert U. (1986), Przygotowanie dziecka z wadq stuchu do nauki szkolnej, WSiP, War-
szawa

Eckert U. (2002), Pedagogika nieslyszqcych i niedoslyszqcych-surdopedagogika, [w:]
W. Dykcik (red.), Pedagogika specjalna, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan,
167-177

Eckert U., Wereszka K. (2005), Wezesna opieka nad dzieckiem z wadg stuchu i jej wplyw
na jego dalsze losy, ,,Szkola Specjalna”, nr 5, 323-330

Eckert U., Wereszka K. (2010), Rodzice wobec diagnozy i rehabilitacji dziecka z wadg
stuchu, [w:] S. Przybylinski (red.), Pedagogika specjalna — tak wiele pozostaje dla nas
tajemnicq..., Wydawnictwo UWM, Olsztyn, 105-112

Eckert U., Prozych A. (2012), Proces zmian zachodzgcych w surdopedagogice, ,,Niepel-
nosprawnos$¢”, nr 7, 101-108

Elias N. (1991), The Society of Individuals, Basil Blackwell Ltd, Oxford—Cambridge

Engels F. (1949), Pochodzenie rodziny, wlasnosci prywatnej i panstwa. W zwiqzku z ba-
daniami Lewisa H. Morgana, przetozyl L. Krzywicki, Ksigzka i Wiedza, Warszawa

Epstein N.B., Ryan C.E., Bishop D., Miller I.W., Keitner G.I. (2003), The Mc Master
Model: A View of Healthy Family Functioning, [in:] F. Walsh (ed.), Normal Family
Processes: Growning Diversity and Complexity, The Guilford Press, New York,
581-607

Evans EJ. (1981), Creating Instructional Media to Meet the Needs of Preschool Hea-
ring-Impaired Children with Developmental Disabilities, ,,American Annals of the
Deaf”, vol. 126, no. 6, 689-702



Bibliografia 215

Faludi S. (1999), Stiffed: The Betrayal of the Modern Men, Chatto & Windus, London

Ferguson G.A., Takane Y. (1997), Analiza statystyczna w psychologii i pedagogice, prze-
ktad M. Zagrodzki, PWN, Warszawa

Fijatkowski W. (2011), Ekologia rodziny. Ekologiczna odnowa prokreacji, Wydawnictwo
Rubikon, Krakéw

Foucault M. (1995), Historia seksualnosci, przeklad B. Banasiak, T. Komendant, K. Matu-
szewski, Czytelnik, Warszawa

Frackiewicz J. (2007), Rodzic w terapii dziecka z zaburzeniami komunikacji jezykowej,
»Szkola Specjalna”, nr 4, 260-268

Fromm E. (2011), Milos¢, plec i matriarchat, przektad B. Radomska, G. Sowinski, Wy-
dawnictwo Rebis, Poznan

Gajdamowicz H. (2004), Paradygmaty badan historycznych i ich znaczenie w rozwoju
humanistyki, [w:] T. Jalmuzna, I. Michalska, G. Michalski (red.), Konteksty i meto-
dy w badaniach historyczno-pedagogicznych, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw,
49-55

Galarowicz L. (2011), Trudno by¢ mezczyzng, ,,Dziennik Polski”, 22 czerwca, A13

Gatkowska-Jakubik M. (2007), Miec¢ czy byc¢? Empiryczna weryfikacja koncepcji Ericha
Fromma, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin

Gatkowski T. (1978), Problemy rodzin dzieci uposledzonych umysitowo, ,,Zagadnienia
Wychowawecze a Zdrowie Psychiczne”, nr 6, 69-75

Gatkowski T. (1981), Wspoldzialanie rodzicow w procesie usprawniania malego dziecka
z wadami wrodzonymi, ,,Szkola Specjalna”, nr 2, 164-168

Gatkowski T. (1989), Ekologiczne podejscie do rehabilitacji dzieci z wadq stuchu, ,,Biule-
tyn Audiofonologii”, t. I, 7-12

Gatkowski T. (1992), O integracji szkolnej uczniow z wadq stuchu, [w:] J. Wyczesany
(red.), Dziecko z wadgq stuchu w szkole podstawowej, Sponsor, Krakéw, 14-22

Gatkowski T. (1993), Kilka uwag na temat potrzeb rozwojowych dzieci gluchych,
»Audiofonologia”, t. V, 137-145

Gatkowski T. (1995), Dziecko autystyczne w Srodowisku rodzinnym i szkolnym, WSiP,
Warszawa

Gatkowski T. (1998), Przestrzenne i ruchowe komponenty komunikacji z dzie¢mi gluchy-
mi, Zakltad Poligraficzny Kuratorium Oswiaty, Warszawa

Gatkowski T., Kunicka-Kaiser I., Smoleniska J. (1988), Psychologia dziecka gtuchego,
PWN, Warszawa

Gatkowski T., Fukaszewicz A. (2003), Rozwijanie interakcji komunikacyjnych u matych
dzieci gluchych. Neurofizjologiczne i psychologiczne podstawy wczesnej interwencji,
[w:] M. Swidzinski, T. Gatkowski (red.), Studia nad kompetencjq jezykowq i komu-
nikacyjnq niestyszqcych, Wydawnictwo UW, Warszawa, 219-233

Gebreselassie J. (2011), Rodzina ucznia szKoly specjalnej partnerem w procesie edukacji
— oczekiwania i rzeczywistosé, ,,Niepetnosprawnos¢”, nr 6, 101-113

Geppert L. (1968), Zrédla trudnosci w przyswajaniu jezyka przez dzieci gluche, PWN,
Warszawa

Gesterkamp T. (2009), Ojcowie a kariera. Sposob na uzyskanie réwnowagi, przekiad
J. Procek, Instytut Wydawniczy Pax, Warszawa

Gebka M. (2005), Znaczenie systemu metodologicznego wieloaspektowej, integralnej
analizy zycia rodzinnego w badaniach nad rolgq ojca w rodzinie, ,,Roczniki Socjologii
Rodziny”, t. 16, 261-271

Gebka M. (2006), Trzy pytania o kryzys ojcostwa, ,,Roczniki Socjologii Rodziny”, t. 17,
117-136



216 Bibliografia

Gebus D. (2010), Mama, tata, dziecko? Przemiany rol malzeniskich i rodzicielskich we
wspdlczesnych rodzinach, [w:] 1. Janicka (red.), Rodzice i dzieci w réznych syste-
mach rodzinnych, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw, 57-69

Giza-Poleszczuk A. (2005), Rodzina a system spoleczny. Reprodukcja i kooperacja w per-
spektywie interdyscyplinarnej, Wydawnictwa UW, Warszawa

Glowacka-Sobiech E. (2010), Odkrycie mezczyzny i jego roli w rodzinie i spoleczeristwie
Jjako efekt postmodernistycznego nurtu narracji w filozofii historii, [w:] E. Glowacka-
-Sobiech, J. Gulczynska (red.), Mezczyzna w rodzinie i spoleczeristwie — ewolucja rol
w kulturze polskiej i europejskiej, Wydawnictwo Poznanskie, Poznan, 9-14

Gnitecki J. (2004), Pedagogika ogolna z metodologiq, Wydawnictwo Naukowe Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego, Oddzial w Poznaniu, Poznan

Goldenberg H.I. (2006), Terapia rodzin, przeklad M. Euczak, M. Mtlynarz, K. Siemie-
niuk, Wydawnictwo UJ, Krakéw

Goleman O. (1937), Inteligencja emocjonalna, przektad A. Jankowski, Wydawnictwo
Media Rodzina, Poznan

Géral M. (1970), Dziecko z trwatym kalectwem stuchu, PZWL, Warszawa

Géraléwna M. (1973), Problem integracji dziecka z glebokim uszkodzeniem stuchu
w szkole podstawowej, ,,Szkola Specjalna”, nr 3, 212-217

Goérnicka-Boratynska A. (2001), Starimy sie sobq. Cztery projekty emancypacji (1863—
1939), Swiat Literacki, Izabelin

Goéralski A. (1987), Metody opisu i wnioskowania statystycznego w psychologii i peda-
gogice, PWN, Warszawa

Graniewska D. (1990), Rozwdd a realizacja funkcji opiekuriczo-wychowawczej w rodzi-
nie, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze”, nr 5-6, 80-84

Greenberg M. (1983), Family stress and child competence: the effects of early intervention
for families with deaf infants, ,,American Annals of the Deaf”, no. 128, 407-417

Guilford J.P. (1964), Podstawowe metody statystyczne w psychologii i pedagogice, prze-
ktad J. Wojtyniak, PWN, Warszawa

Gunia G. (2006), Terapia logopedyczna dzieci z zaburzeniami stuchu i mowy. Wybrane
problemy teorii i praktyki surdologopedycznej, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw

Guzewicz M. (2011), Jak byc¢ dobrym ojcem? Biblijne podpowiedzi, Inicjatywa Wydaw-
nicza Jerozolima, Poznan

Hall J. (2008), A Father’s Love. Teaching a Deaf Child to Hear and Speak... Perfectly,
htttp./www.deafchildrencanspeak.com/teachingdeafchildospeak2.pdf [dostep 20.
07.2012]

Hatas K. (20083), System wartosci dzieci i miodziezy w rodzinach wielodzietnych, ,,Kwar-
talnik Edukacyjny”, nr 1, 21-31

Harwas-Napierata B. (1993), Ksztaltowanie sie tozsamosci piciowej. Niektore rodzinne
uwarunkowania, ,,Psychologia Wychowawcza”, nr 4, 312-319

Harwas-Napierata B. (2008), Znaczenie przemian wspodlczesnej rodziny dla rozwoju czto-
wieka, ,,Psychologia Rozwojowa”, t. 13, nr 3, 21-27

Herman-Jeglinska A. (1999), Roznice miedzy kobietami a mezczyznami w zdolnosciach
poznawczych 1 organizacji funkcjonalnej mozgu: wplyw plci psychologicznej, ,,Psy-
chologia Wychowawcza”, t. 42, nr 1-2, 73-93

Hetherington E.M., Kelly J. (2002), For Better or for Worse, Norton, New York

Hoffmann B. (2001), Surdopedagogika w teorii i w praktyce, Naukowe Wydawnictwo
Piotrkowski, Piotrkéw Trybunalski

Hughes B., Fischer D. (2006), Children’s Centres, ,,FatherWork”, vol. 4 (2), 4-7

Huintington S.P. (2005), Zderzenie cywilizacji i nowy ksztalt tadu swiatowego, przekiad
H. Jankowska, Warszawskie Wydawnictwo Literackie MUZA, Warszawa



Bibliografia 217

Hurlock E. (1985), Rozwdj dziecka, przeklad B. Hornowski, K. Lewandowska, B. Rose-
mann, tom I, II, PWN, Warszawa

Hurstel F., Delaisi D., Perseval De (1995 a), Stale podejrzewany, [w:] ]J. Delumeau,
D. Roche (red.), Historia ojcow i ojcostwa, Oficyna Wydawnicza Wolumen, WSiP,
Warszawa, 373-392

Hurstel F., Delaisi D., Perseval De (1995 b), Moj syn, moja walka, [w:] ]J. Delumeau,
D. Roche (red.), Historia ojcow i ojcostwa, Oficyna Wydawnicza Wolumen, WSiP,
Warszawa, 393-416

Hyde J.S., Frost L.A., (2002), Metaanalizy w psychologii kobiety, przeklad S. Pikiel, [w:]
B. Wojciszke (red.), Kobiety i mezczyzni: odmienne spojrzenie na roznice, Gdanskie
Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk, 15-47

Ignatczyk W. (1993), System wartosci malzeriskiej preferowany przez mlodziez polskq,
»Problemy Rodziny”, nr 3 (189), 15-19

Ilnicka M.R. (2009), Wzdr osobowy ojca w percepcji dorastajqcej miodziezy, ,,Wychowa-
nie na co dzien”, nr 9, 19-25

Irzyniec J. (1994), Wplyw postaw rodzicielskich na osobowos¢ dziecka, ,,Co stychaé?”,
nr 1 (6), 14-16

Jabtonski M., Dudek D., Furgal M., Datka W., Zieba A. (2007), Wykorzystanie kwe-
stionariusza Manfreda Cierpki w analizie wsparcia rodzinnego u pacjentow z ostrq
bialaczkq, ,,Psychiatria Polska”, tom XLI, nr 6, 799-812

Jagoszewska 1. (2009), Komunikacja rodzicow styszqcych z dzieckiem gtuchym, [w:]
M. Baryluk, M. Wawrzak-Chodaczek (red.), Wartosci w komunikacji roznych grup
spotecznych, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun, 115-124

Jakoniuk-Diallo A. (2006), Podmiotowa rola rodzicow w rehabilitacji dziecka z zabu-
rzeniami rozwoju, [w:] W. Dykcik, A. Twardowski (red.), Poznaniska pedagogika
specjalna. Tradycje — osiggniecia — perspektywy rozwoju, Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznaf, 241-250

Jakoniuk-Diallo A., Kubiak H. (red.) (2010), O co pytajq rodzice dzieci z niepetnospraw-
nosciqg, Difin, Warszawa

Jakubiak K. (1994), Wypracowanie modelu wspdlpracy domu rodzinnego uczniow i szKo-
ty w polskiej pedagogice okresu II Rzeczypospolitej, [w:] J. Jundzill (red.), Wychowa-
nie w rodzinie od starozytnosci po wiek XX, Wydawnictwo Uczelniane WSP, Byd-
goszcz, 419-431

Jakubiak K. (1997), Wspoldzialanie rodziny i szkoly w pedagogice II Rzeczypospolitej,
Wydawnictwo Uczelniane WSP, Bydgoszcz

Jan Pawetl II (1981), Adhortacja apostolska o zadaniach rodziny w swiecie wspolczesnym
Familiaris consortio, Watykan, http://www.nonpossumus.pl/encykliki/Jan Pawel
II/familiaris_consortio [dostep 18.08.2012]

Janicka I. (2004), Poczucie osamotnienia w matzenstwie, ,Psychologia Rozwojowa”,
nr 2 (tom 9), 55-63

Janukowicz M. (2002), Czy wspdlczesne ojcostwo, to ojcostwo nieobecne? ,,Malzenstwo
i Rodzina”, nr 1, 43-47

Jarosz E., Wysocka E. (2006), Diagnoza psychopedagogiczna, podstawowe problemy
i rozwigzania, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa

Jaskéta J. (2000), Swiaty mozliwe jako uprawomocnienie filozofowania. Platon, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw

Jayakody R., Kalil A. (2002), Social Fathering in Low-Income African American Families
with Preschool Children, ,,Journal of Marriage and the Family”, vol. 64, 505-516

Jelonek T. (2010), Ojciec — wychowawca w biblijnej literaturze maqdrosciowej, [w:]
M. Duda (red.), Odpowiedzialne rodzicielstwo wobec wyzwan XXI wieku, Wydaw-
nictwo $§w. Stanistawa BM, Krakéw, 30-47



218 Bibliografia

Jedrzejczak M. (1967), Postawy rodzicow majgcych dzieci gtuche, ,,Szkota Specjalna”,
nr 1, 54-62

Jodtowska B. (2012), Pedagogika Sokratejska, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw

Jones S. (2003), Y: The Descent of Men, Houghton Mifflin Company, Boston-New York

Jurewicz M. (2007), Wyksztalcenie rodzicow a poziom kompetencji czytania ze zrozumie-
niem, ,,Nowa Szkola”, nr 4, 13-19

Jurewicz M. (2010), Czytanie ze zrozumieniem. Uwarunkowania rodzinne, Wydawni-
ctwo Naukowe Scholar, Warszawa

Kaniok P. (2007), Rola ojca w procesie rehabilitacji dziecka niepelnosprawnego, [w:]
C. Kosakowski, A. Krause, A. Zyta (red.), Osoba z niepelnosprawnosciq w syste-
mie rehabilitacji, edukacji i wsparcia spolecznego, Wydawnictwo UWM, Olsztyn,
153-160

Kasprzak T. (2004), Tajemnica ojcostwa, ,,Niebieska Linia”, nr 1, 3-6

Kawula S., Bragiel J., Janke A.W. (2000), Pedagogika rodziny, Wydawnictwo Adam Mar-
szatek, Torun

Kawula S. (2005), Ksztalty rodziny wspdlczesnej. Szkice familologiczne, Wydawnictwo
Adam Marszatek, Torun

Kazanowski Z. (2003), Srodowisko rodzinne mlodziezy niepelnosprawnej intelektualnie
w stopniu lekkim, Wydawnictwo UMCS, Lublin

Kazanowski Z. (2011), Przemiany pokoleniowe postaw wobec 0séb uposledzonych umy-
stowo, Wydawnictwo UMCS, Lublin

Kazmierczak M. (2007), Zadowolenie ze zwigzku matzeniskiego w kontekscie aktywnosci
zawodowej partnerow, ,,Psychologia Rozwojowa”, nr 3, 73-86

Kazmierczak M. (2008), Empatia rodzicow jako korelat indywidualnych roznic w zakre-
sie empatycznej troski u dzieci, ,,Psychologia Rozwojowa”, nr 3, 21-27

Key E. (2005), Stulecie dziecka, przeklad I. Moszczefiska, Wydawnictwo Akademickie
Zak, Warszawa

Kierkegaard S. (1972), Bojazn i drzenie. Choroba na smier¢, przelozyl J. Iwaszkiewicz,
PWN, Warszawa

Kim K.H.S., Relkin N.R., Lee K.M., Hirsch J. (1997), Distinct Cortical Areas Associated
with Native and Second Languages, ,,Nature”, vol. 388, 172-174

Kimmel M. (1987), Rethinking ,,Masculinity”: New Directions in Research, [in] M..S. Kim-
mel (ed.), Changing Men. New Directions on Men and Masculinity, Sage Publica-
tions, Newbury Park, 9-24

Kimmel M. (1996), Manhood in America. A Cultural History, The Free Press, A Division
of Simon and Schuster Inc, New York

Klis A. (1994), Problem rodziny w galicyjskiej pedagogice doby autonomii, [w:] J. Jundzitt
(red.), Wychowanie w rodzinie od starozytnosci po wiek XX, Wydawnictwo Uczel-
niane WSP, Bydgoszcz, 377-392

Ktys J. (1999), Jak rozumiem ojcostwo, ,,Studia nad Rodzing”, R. 3, nr 2 (5), 133-144

Kolakowski K. (2000), Moje stuszne poglady na wszystko, Wydawnictwo Znak, Krakéw

Kotbik I. (1999), Procesy emocjonalne w rodzinie, [w:] B. de Barbaro (red.), Wprowadze-
nie do systemowego rozumienia rodziny, Wydawnictwo UJ, Krakéw, 31-44

Kotodziej W. (2010), Rola ojca w zyciu rodziny i dziecka, [w:] 1. Janicka (red.), Rodzice
i dzieci w roznych systemach rodzinnych, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw,
35-47

Kornas-Biela D. (2000), Rodzice wobec diagnozy uszKodzenia stuchu u dziecka. Do-
Swiadczenia rodzicow, pomoc profesjonalistow, [w:] D. Kornas-Biela (red.), Rodzina:
Zrodlo zycia i szkola milosci, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin, 459-477

Kornas-Biela D. (2001), Wspdlczesny kryzys ojcostwa, [w:] D. Kornas-Biela, Oblicza
ojcostwa, Wydawnictwo Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin, 171-192



Bibliografia 219

Kornas-Biela D. (2006), Meskos¢, ojcostwo — kryzys i wyzwanie, ,,Cywilizacja”, nr 17,
103-120

Korzon A., (2001), Totalna komunikacja jako podejscie wspomagajgce rozwdj zdolnosci
Jezykowych uczniow gluchych, Wydawnictwo Naukowe AP, Krakow

Korzon A. (2006), Zaburzenia w rozwoju dzieci nieslyszgcych warunkowane etiologiq
gluchoty, [w:] S. Mihilewicz (red.), Psychologiczno-pedagogiczne problemy wspo-
magania rozwoju dzieci niepelnosprawnych, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow,
69-77

Korzon A. (2007), Zaburzenia biorozwojowe u dziecka z wadq stuchu, [w:] B. Cytowska,
B. Winczura (red.), Dziecko chore. Zagadnienia biopsychiczne i pedagogiczne, Oficy-
na Wydawnicza Impuls, Krakéw, 267-273

Korzon A. (2008), Wezesna rehabilitacja dzieci z wadq stuchu, [w:] B. Cytowska, B. Win-
czura (red.), Wezesna interwencja i wspomaganie rozwoju malego dziecka, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw, 269-277

Korzon A. (red.) (1994), Wychowanie stuchowe dzieci z wadq stuchu, Infograf, Katowice

Korzon A., Plutecka K. (2010), Ksztalcenie zintegrowane uczniow niestyszqcych w teorii
i praktyce edukacyjnej, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw

Kosakowski C. (2003), Wezlowe problemy pedagogiki specjalnej, Wydawnictwo Eduka-
cyjne Akapit, Torun

Kosecka A. (1999), Stosunki wewngtrzrodzinne w percepcji rodzeristwa dzieci autystycz-
nych, ,,Psychologia Wychowawcza”, nr 1, 41-50

Kosmalowa J. (1994), Do specjalistow w imieniu rodzicow dziecka z wadq stuchu, ,,Co
stycha¢”, nr 1 (6), 8-11

Kosmalowa J. (red.) (2001), Listy o wychowaniu dziecka z wadq stuchu. Poradnik dla
rodzicow dzieci w wieku przedszkolnym, Stowarzyszenie Przyjaciét Oséb Nieslysza-
cych i Niedoslyszgcych ,,Cztowiek—Cztowiekowi”, Warszawa

Kotlarski K. (1994), Postawy rodzicielskie a osiggniecia dziecka w nauce, ,Kultura
i Edukacja”, nr 1(7), 111-120

Koscielska M. (1995), Oblicza uposledzenia, PWN, Warszawa

Kotarbinski T. (1965), Traktat o dobrej robocie, Wydawnictwo Ossolineum, Wroctaw

Kozlowska A. (1985), Relacje interpersonalne w rodzinach dzieci o zaburzonym rozwoju
emocjonalnym, ,,Psychologia Wychowawcza”, nr 3, 294-298

Krakowiak K. (1986), Fonogesty, IKN-ODN, Lublin

Krakowiak K. (1996), Idea wspomagania mowy dzieci z uszkodzonym narzqdem stuchu,
»Logopedia”, nr 23 (109), 109-118

Krakowiak K. (1998), W sprawie ksztalcenia jezyka dzieci i mlodziezy z uszkodzonym
stuchem, Wydawnictwo UMSC, Lublin

Krakowiak K. (2000), O potrzebie pomocy dla rodzin wychowujqcych dzieci z uszkodze-
niami stuchu, [w:] Kornas-Biela D. (red.), Rodzina: Zrodlo zycia i szkola milosci,
Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin, 439-458

Krakowiak K. (2003), O wsparcie studentow nieslyszqcych w spolecznosci akademickiej
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, Wydawnictwo UMCS, Lublin

Krakowiak K., Panasiuk M. (1994), Stereotypy myslowe i mity spoleczne a perspektywy
ksztalcenia jezykowego gluchych, [w:] S. Grabias (red.), Gtuchota a jezyk, Wydaw-
nictwo UMCS i PZG, Lublin, 33-50

Krause A. (2004), Czlowiek niepeinosprawny wobec przeobrazen spolecznych, Oficyna
Wydawnicza Impuls, Krakéw

Krause A. (2010), Wspdlczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Oficyna Wydawni-
cza Impuls, Krakéw

Kromolicka B. (1997), Postawy rodzicielskie ojca i ojczyma w percepcji dziecka, ,,Mal-
zenstwo i Rodzina”, nr 4, 46-51



220 Bibliografia

Krzesinska-Zach B. (2007), Pedagogika rodziny, Wydawnictwo Uniwersyteckie Trans
Humana, Bialystok

Krzyszkowski J. (1989), Uwarunkowania realizacji modelu partnerskiego w matzen-
stwie, ,,Problemy Rodziny”, nr 6, 3-14

Kubicki R. (1998), Miedzy Zrodlem a kresem czlowieka, ,,Polonistyka”, nr 1, 4-10

Kubicki R. (2001), Ani byc ani miec? Trzy szkice z filozofii pamieci, Wydawnictwo
Naukowe UAM, Instytut Filozofii, Poznan

Kuhn T.S. (1985), Dwa bieguny. Tradycja i nowatorstwo w badaniach naukowych,
przekiad S. Amsterdamski, PIW, Warszawa

Kuhn T. (1998), Struktura rewolucji naukowych, przeklad H. Ostrotecka, PWN, War-
szawa

Kulczycka E. (2004), Wychowanie stuchowo-werbalne dzieci z wadq stuchu w wieku
przedszkolnym, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, Warszawa

Kuligowska K. (1984), Doskonalenie lekcji. Z problematyki optymalizacji ksztalcenia,
WSiP, Warszawa

Kumaniecki K. (1964), Historia kultury starozytnej Grecji i Rzymu, PWN, Warszawa

Kumaniecki K. (1986), Slownik lacirisko-polski, PWN, Wydawnictwo Szkolne, Warszawa

Kumar S., Rao G. (2008), Parental Attitudes Towards Children with Hearing Impair-
ment, ,,Asia Pacific Disability Rehabilitation Journal”, vol. 19, no. 2, 111-117

Kupisiewicz C. (1965), Niepowodzenia dydaktyczne. Przyczyny i niektore srodki zarad-
cze, PWN, Warszawa

Kupisiewicz M. (2006), Ksztalcenie dzieci z wadg stuchu w systemie integracyjnym jako
wyzwanie dla surdopedagogiki, ,,Szkola Specjalna”, nr 5, 330-337

Kurcbart A. (2011), Psychologiczny obraz ojca w biegu zycia, Difin, Warszawa

Kurkowski Z.M. (1996), Mowa dzieci szescioletnich z uszkodzonym narzqdem stuchu,
Wydawnictwo UMCS, Lublin

Kurzawa S. (2005), Swiadomosé wychowawcza rodzicow, ,,Dialog i Edukacja”, nr 5,
3-6

Kutiak-Zakrzewska K. (2010), Wybrane problemy wychowawcze wspdlczesnej rodziny
w Polsce, [w:] M. Ciczkowska-Giedziun, E. Kantowicz (red.), Pedagogika spoleczna
wobec problemow wspdlczesnej rodziny. Polska pedagogika spoleczna na poczqtku
XXT wieku, Wydawnictwo Edukacyjne Akapit, Torun, 283-289

Kwak A. (2005), Rodzina w dobie przemian. Malzeristwo i kohabitacja, Wydawnictwo
Akademickie Zak, Warszawa

Kwak A. (2012), Od i do matzenstwa i rodziny ,,Czas” rodziny ,,Czas” jednostki, [w:] A.
Kwak, M. Bienko (red.), Wielos¢ spojrzeri na matzeristwo i rodzine, Wydawnictwo
Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa

Kwiecinski Z. (2002), Wykluczanie, Wydawnictwo UAM, Torun

Kwintylian M.F. (2002), Ksztalcenie mowcy, Ksiegi I, II, X, przektad M. Brozek, Wy-
dawnictwo Akademickie Zak, Warszawa

Labouvie-Vief G., Chiodo L.M., Goguen L.A., Diehl M., Orwoll L. (1995), Representa-
tions of Self Across the Life Span, ,,Psychology and Aging”, vol. 10, 404-415

Labouvie-Vief G., Medler M. (2002), Affect Optimization and Affect Complexity: Modes
and Styles of Regulation in Adulthood, ,,Psychology and Aging”, vol. 17, 571-587

Lacroix X. (2006), Spor o rodzine, przekiad A. Kurdy$, Wydawnictwo eSPe, Krakéw

Lamb M.E. (2010), The Role of the Father in Child Development, John Wiley & Sons,
Hoboken, New York

Lane H. (1996), Maska dobroczynnosci. Deprecjacja spolecznosci gluchych, przekiad
T. Gatkowski, J. Kobosko, WSiP, Warszawa



Bibliografia 221

Langford W., Lewis C., Solomon Y., Warin J. (2001), Family Understandings: Closeness
and Authority in Families with a Teenage Child, Family Policy Studies Centre, Lon-
don

Ledzinska M. (1999), Mity i edukacja. O niektorych problemach ksztalcenia w perspek-
tywie zmian spolecznych, ,,Psychologia Spoteczna”, nr 4, 350-357

Lew-Starowicz Z. (1983), Zaburzenia wiezi partnerskiej w malzeristwie, ,Problemy
Rodziny”, nr 6, 3-10

Lieding R. (1981), Use of Educational Media in Preparing ,,Gifted” Hearing-Impaired
Children for Early Mainstreaming, ,American Annals of the Deaf”, vol. 126,
no. 6, 607-611

Lindner G. (1976), Podstawy audiologii pedagogicznej, przektad J. Wierzchowski, PWN,
Warszawa

Lipiec B. (2004), Ojcostwo, ,,Wychowawca”, nr 6, 14-15

Locke J. (1959), Mysli o wychowaniu, przektad F. Wnorowski, Ossolineum, Wydawnic-
two PAN, Wroctaw-Krakéw

Lowe A. (1999), Kazde dziecko moze nauczyc sie slysze¢ i mowic, przektad H. Ferens,
Media Rodzina, Poznan

Lulek B. (2003), Relacje rodzina — dziecko we wspdlczesnej rodzinie, ,,Kwartalnik Edu-
kacyjny”, nr 1, 15-20

Luckner J.L., Velaski A. (2004), Healthy Families of Children who are Deaf, ,,American
Annals of the Deaf”, vol. 149, no. 4, 324-335

Luckner J.L., Bowen S. (2006), Assessement Practices of Professionals Serving Students
who are Deaf or Hard of Hearing, ,,American Annals of the Deaf”, vol. 151, no. 4,
410-417

Lobocki M. (2000), Metody i techniki badan pedagogicznych, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw

Maciarz A. (2005), Maty leksykon pedagoga specjalnego, Oficyna Wydawnicza Impuls,
Krakéw

Maciejewicz M. (1989), Postawy rodzicielskie miodocianych matek, ,,Problemy Rodzi-
ny”, IX-X (5), 10-15

Maker C.J. (1981), The Gifted Hearing-Impaired Student, , American Annals of the
Deaf”, vol. 126, no. 6, 631-645

Malinowski B. (1967), Argonauci zachodniego Pacyfiku. Relacje o poczynaniach i przy-
godach Kkrajowcow z Nowej Gwinei, przeklad B. Olszewska-Dyoniziak, S. Szynkie-
wicz, PWN, Warszawa

Malinowski A. (1999), Wstep do antropologii i ekologii czlowieka, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu t6dzkiego, £.6dzZ

Margasinski A. (2010), Wspoluzaleznienie i syndrom DDA w Kkontekscie teorii systemow
rodzinnych Bowena, [w:] K. Gasior, ]J. Chodkiewicz (red.), Leczenie alkoholikow
i czlonkow ich rodzin, Wydawnictwo Jednosé, Kielce, 372-384

Mc Dowell J. (2010), Ojcowska milos¢, przeklad ]. Kowalak, Oficyna Wydawnicza
Vocatio, Warszawa

Meadow-Orlans K. (1994), Stress, suport and deafness: Perception of infants’ mothers
and fathers, ,Journal of Early Intervention”, vol. 18, 91-102

Meadow-Orlans K.P. (2001), Research and Deaf Education: Moving ahead while Glan-
cing Back, ,,Journal of Deaf Studies and Deaf Education”, vol. 6, no. 2, 143-148

Meadow-Orlans K., Sass-Lehrer M. (1995), Support services for families with children
who are deaf: Challenges for profesionals, ,,Topics in Early Childhood Special Educa-
tion”, vol. 15, no. 3, 314-334.



222 Bibliografia

Meadow-Orlans K., Steinberg A. (1993), Effects of infant hearing loss and maternal
Support on mother-infant interactions at eighteen months, ,,Journal of Applied De-
velopmental Psychology”, vo. 14, no. 3, 407-426

Meadow-Orlans K.P., Mertens D.M., Sass-Lehrer M.A., Scott-Olson K. (1997), Support
Services for Parents and their Children who are Deaf or Hard of Hearing, ,,American
Annals of the Deaf”, vol. 142, no. 4, 278-293

Meissner K.W. (2001), Ojciec — potrzeby dziecka a wzorzec meski, [w:] D. Kornas-Biela,
Oblicza ojcostwa, Wydawnictwo Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin, 193-199

Melchior-Bonnet S. (1995), Od Gersona do Montaigne’a. Wiadza i mitosé, [w:] J. Delu-
meau, D. Roche’a (red.), Historia ojcow i ojcostwa, Oficyna Wydawnicza Wolumen,
WSiP, Warszawa, 55-70

Melosik Z. (2001), Edukacja a przemiany kultury wspolczesnej. Implikacje dla teorii
i praktyki, [w:] B. Sliwerski (red.), Nowe konteksty (dla) edukacji alternatywnej XXI
wieku, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw, 17-32

Melosik Z. (2002), Kryzys meskosci w Kulturze wspolczesnej, Wydawnictwo Wolumin,
Poznan

Mendecka G. (1995), Zmiany rozwojowe w pemieniu roli ojca, ,Kwartalnik Polskiej
Psychologii Rozwojowej”, t. 3, nr 1, 26-41

Mendel M. (1996), Szkolna droga ku demokracji — wspdtuczestnictwo rodzicow w proce-
sie edukacji dzieci, ,,Zycie Szkoty”, nr 2 (570), 104-107

Mierzwinski B. (1999), Mezczyzna istota nieznana, Oficyna Wydawniczo-Poligraficzna
Adam, Warszawa

Miller A. (1999), Zniewolone dzieciristwo. Ukryte Zrodla tyranii, przektad B. Przybytow-
ska, Media Rodzina, Poznan

Mizinska J. (2009), Filozofia pocieszenia, Instytut Wydawniczy Maximum, Krakéw

Mizinska J. (1994), Swiadomosé czasu zwichnietego, Wydawnictwo UMCS, Lublin

Moir A., Jessel D. (1993), Ple¢ mozgu. O prawdziwej roznicy miedzy mezczyznq a kobie-
tg, przektad N. Kancewicz-Hoffman, PIW, Warszawa

Morris J.S., Frith C.D., Perrett D.I., Rowland D. (1996), A Differential Neural Respon-
se in the Human Amygdala to Fearful and Happy Facial Experessions, ,Nature”,
vol. 383, 812-815

Mossop B. (2011), How Dads Develop. When Men Morph into Fathers, They Experience
a Neural Revival that Benefits their Children, ,,Scientific American Mind”, July/
August, 31-37

Mroz J. (2011), One Spern Donor, 150 Offspring, ,The New York Times of the New
York Edition”, 6 VIII, D1

Mulliez J. (1995), Desygnacja ojca, [w:] J. Delumeau, D. Roche (red.), Historia ojcow
i ojcostwa, Oficyna Wydawnicza Wolumen, WSiP, Warszawa, 27-54

Mysliwezyk 1. (2011), Kryzys w rodzinie z dzieckiem niepeinosprawnym — przeszlosc czy
terazniejszosc, ,,Niepelnosprawnos¢”, nr 6, 34-50

Naatidnen R., Lehtokoski A., Lennes M., Cheour M., Huotilainnen M., livonen A.,
Vainio M., Alku P., llmoniemi R.]J., Luuk A., Alnik J., Sinkkonen J., Alho K. (1997),
Language — Specific Phoneme Representations Revealed by Electric and Magnetic
Brain Responses, ,,Nature”, vol. 385, 432-434

Nagorny J. (2001), Postannictwo ojca w kontekscie wspdtczesnosci, [w:] D. Kornas-Biela,
Oblicza ojcostwa, Wydawnictwo Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin, 59-81

Namystowska I., Paszkiewicz E., Siewierska A., Barbaro B. de, Furgat M., Drozdzowicz
L., Jézefik B., Beavale A. (2002), Kwestionariusze Manfreda Cierpki do Oceny Ro-
dziny, ,Psychiatria Polska”, nr 36, 17-28

Narojczyk-Swieéciak E., Marianowski L. (1992), Uczestnictwo ojca w porodzie, ,,Proble-
my Rodziny”, nr 1, 34-36



Bibliografia 223

Nogaj B. (2001), Problemy samotnych ojcow wychowujqcych dzieci w wieku przedszkol-
nym, ,,Problemy Rodziny”, nr 3, 52-55

Nicholson H.B. (1990), Aztekowie, [w:] A. Cotterell (red.), Cywilizacje starozytne, Wy-
dawnictwo Loédzkie, Lédz, 366-372

Niemierko B. (1999), Pomiar wynikow ksztalcenia, WSiP, Warszawa

Norman Wright H. (1996), Tatusiowa coreczka, Oficyna Wydawnicza Vocatio, Warszawa

Obuchowska I. (2005), Postowia do kolejnych wydan, [w:] I. Obuchowska (red.), Dziec-
ko niepelnosprawne w rodzinie, WSiP, Warszawa, 583-588

Okon W. (1998), Nowy slownik pedagogiczny, PWN, Warszawa

Olearczyk T.E. (2007), Rodzina Zrodlem mistrzostwa pedagogicznego, [w:] D. Opozda
(red.), Rodzicielstwo. Wybrane zagadnienia kontekstow edukacyjnych, Wydawnic-
two KUL, Lublin, 37-46

Oles M.P. (2001), Z psychologicznych aspektow ojcostwa, [w:] D. Kornas-Biela, Oblicza
ojcostwa, Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin, 255-268

Ossowska A. (2000), Poglgdy moralistow I wieku n.e. na znaczenie wychowawcze ojca
w rodzinie rzymskiej, [w:] S. Jabtonski (red.), Ojciec..., Wydawnictwo Fundacji Hu-
maniora, Poznan, 109-119

Ossowska A. (1995), Relacje miedzy rodzicami a dziecmi w pogladach Diona Chryzo-
stoma, [w:] J. Jundzill (red.), Rodzina w spoleczeristwach antycznych i wczesnym
chrzescijanstwie. Literatura, prawo, epigrafika, sztuka, Wydawnictwo Uczelniane
WSP, Bydgoszcz, 111-117

Ostoja-Zawadzka K. (1999), Cykl zycia rodzinnego, [w:] Barbaro B. de (red.), Wprowa-
dzenie do systemowego rozumienia rodziny, Wydawnictwo U], Krakéw, 18-30

Palka S. (1989), Ilosciowo-jakosciowe badania w pedagogice, ,,Ruch Pedagogiczny”, nr 1,
3-11

Palka S. (2004), Badania z pogranicza pedagogiki i nauk pomocniczych, [w:] S. Pal-
ka (red.), Pogranicza pedagogiki i nauk pomocniczych, Wydawnictwo U], Krakoéw,
313-315

Palka S. (2006), Metodologia. Badania. Praktyka pedagogiczna, Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, Gdansk

Panasiuk M. (1990), Rozwdj myslenia dzieci gluchych, WSiP, Warszawa

Paruzel E. (2001), Rola ojca w wychowaniu dziecka w rodzinie, ,,Edukacja”, nr 4, 20-27

Pawluczuk W. (2005), Milos¢ ponowoczesna. Trzy wykiady o ponowoczesnosci i mitone-
mach milosci, Oficyna Wydawnicza Stopka, Lomza

Pawtowska R. (1987), Rola ojca w rodzinie, ,,Problemy Rodziny”, nr 3, 24-26

Pélicier Y. (1995), Nasz wspditczesny, [w:] J. Delumeau, D. Roche (red.), Historia ojcow
i ojcostwa, Oficyna Wydawnicza Wolumen, WSiP, Warszawa, 417-432

Périer O. (1992), Dziecko z uszkodzonym narzqdem stuchu, przeklad T. Gatkowski,
WSIiP, Warszawa

Petri H. (2012), Dramat braku ojca, przektad A. Marniok, Flos Carmeli, Poznanh

Pietrzak W. (1993), Glusi — mity i fakty, ,,Problemy Rehabilitacji Spolecznej i Zawodo-
wej”, nr 1-2, 46-47

Pietrzyk A. (1995), Rozne typy matzenstw, ,,Problemy Rodziny”, nr 5, 3-9

Pilch T., Bauman T. (2010), Zasady badarn pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakoscio-
we, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa

Pisarek W. (2008), Wstep do nauki o komunikowaniu, Wydawnictwa Akademickie i Pro-
fesjonalne, Warszawa

Pisarik G. (2000), Patologia dzieci i miodziezy w swietle zagrozen wspolczesnej rodziny,
»Kwartalnik Edukacyjny”, nr 4, 3-8

Pismo Swiete Starego i Nowego Testamentu. Biblia Tysiaclecia (2003), Wydawnictwo
Pallottinum, Poznan



224 Bibliografia

Piszczek Z. (red.) (1990), Mala encyklopedia kultury antycznej, PWN, Warszawa

Pisula E., Danielewicz D. (red.) (2007), Rodzina z dzieckiem z niepelnosprawnosciq,
Wydawnictwo Harmonia, Gdanhsk

Platon (2002), Eutyfron, Obrona Sokratesa, Kreton, przekiad W. Witwicki, Wydawnic-
two Antyk, Kety

Platon (1994 a), Panstwo, t. I, przektad W. Witwicki, Wydawnictwo Alfa, Warszawa

Platon (1994 b), Parnistwo, t. II, przektad W. Witwicki, Wydawnictwo Alfa, Warszawa

Plopa M. (1983), Czynnikowe typologie postaw rodzicielskich, ,,Psychologia Wychowaw-
cza”, nr 4, 412-419

Plopa M. (1989), Obecnos¢ ojcow przy porodzie, ,,Problemy Rodziny”, nr 1, 10-14

Plopa M. (2008), Psychologia rodziny, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow

Plutecka K. (2006), Kompetencje zawodowe surdopedagoga z wadq stuchu, Oficyna Wy-
dawnicza Impuls, Krakéw

Plutecka K. (2009), Social Reception of Chronically Hard of Hearing People — Intellectu-
al Myths and Stereotypes, [w:] T. Zétkowska, I. Ramik-Mazewska (red.), Special
Pedagogy in Researches and Scientific Analysis, Publishing House Zapol, Szczecin,
533-538.

Plutecka K. (2011), Twodrczy charakter zdolnosci kierunkowych uczniow niestyszqcych,
[w:] E. Lubinska-Kosciétek, K. Plutecka (red.), Stymulowanie potencjatu twdrczego
0s0b z réznymi potrzebami edukacyjnymi, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw,
61-80

Podgérska-Jachnik D. (2004), Przekaz pantomimiczny w komunikacji z dzieckiem nie-
styszqgcym, Wydawnictwo UL, £6dz

Podgérska-Jachnik D. (2009), Uzasadnienie potrzeby wczesnych oddzialywan wspoma-
gajqcych rozwdj dziecka jako jednego z glownych kierunkow rozwoju wspdlczesnej
pedagogiki specjalnej, ,,Niepelnosprawnosé, nr 1, 91-102

Poli O. (2008), Serce taty. Niezbednik kazdego ojca, przeklad E. Lukaszyk, Wydawnic-
two WAM, Krakéw

Pollard G., Howze J. (1981), School-Wide Talented and Gifted Program for the Deaf,
»American Annals of the Deaf”, vol. 126, no. 6, 600-606

Pospiszyl K. (1978), Podobieristwo do ojca jako czynnik dziedziczenia spolecznego, ,,Pro-
blemy Rodziny”, nr 6, 7-12

Pospiszyl K. (1986), Tristan i Don Juan, Panstwowe Wydawnictwo Iskry, Warszawa

Pospiszyl K. (1991), Zygmunt Freud czlowiek i dzielo, Zaklad Narodowy im. Ossolin-
skich, Wroctaw

Pospiszyl K. (1996), Czy zmierzch rodziny patriarchalnej?, ,,Problemy Rodziny”, nr 6,
11-17

Pospiszyl K. (1998), Kontrowersje wokét ideatu meskosci, ,,Problemy Rodziny”, nr 2,
13-15

Pospiszyl K. (2004 a), Ojcostwo w zyciu mezczyzny, ,,Malzenstwo i Rodzina”, nr 2,
24-27

Pospiszyl K. (2004 b), Trudnosci w sprawowaniu roli ojczyma, ,,Malzehstwo i Rodzina”,
nr 3, 42-44

Pospiszyl K. (2007), Ojciec a wychowanie dziecka, Wydawnictwo Akademickie Zak,
Warszawa

Péitawska W. (2000), Ojcostwo — los czy wybor? ,Wychowawca”, nr 5, 6-9

Praszkier R. (1992), Zmieniac nie zmieniajgc. EKologia problemow rodzinnych, WSiP,
Warszawa

Przybyszewski T. (2008), Co gryzie ojcow? ,,Integracja”, nr 4, 22-25

Pulikowski J. (2001), Czy w dzisiejszych czasach warto byc ojcem, [w:] D. Kornas-Biela,
Oblicza ojcostwa, Wydawnictwo Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin, 95-124



Bibliografia 225

Radochonski M. (1986), Rodzina jako system psychospoleczny, ,Problemy Rodziny”,
nr 5, 13-21

Ractaw-Markowska M. (2000), Od jednorodnosci do réznorodnosci: modernizacja rodzin
w Polsce, ,,Problemy Rodziny”, nr 2-3, 22-29

Rakowska A. (1992), Rozwdj systemu gramatycznego u dzieci gluchych, Wydawnictwo
Naukowe WSP, Krakow

Rakowska A. (2003), Jezyk, komunikacja, niepelnosprawnosé. Wybrane zagadnienia,
Wydawnictwo Naukowe AP, Krakéw

Reale G. (1999), Historia filozofii starozytnej. Systemy epoki hellenistycznej, przekiad
E.I. Zielinski, t. III, Wydawnictwo KUL, Lublin

Reber A.S., Reber E.S. (2008), Slownik psychologii, Wydawnictwo Naukowe Scholar,
Warszawa

Rembowski J. (1968), Zaleznos¢ pomiedzy uspolecznieniem dziecka a jego postawgq wo-
bec rodzicow, ,, Kwartalnik Pedagogiczny”, 3, 237-241

Rembowski J. (1970), Z problematyki postaw rodzicielskich, ,,Psychologia Wychowaw-
cza”, nr 3, 310-328

Rise C. (2006), Sztuka ojcostwa, przeklad A. So¢ko, Wydawnictwo Polskiej Prowingji
Dominikanéw, Poznan

Robert O., (1995) Nosi¢ imie Boga, [w:] J. Delumeau, D. Roche (red.), Historia ojcow
i ojcostwa, Oficyna Wydawnicza Wolumen, WSiP, Warszawa, 131-154

Rostowska T. (1995), Rodzinny przekaz wartosci, ,,Problemy Rodziny”, nr 4, 13-18

Rousseau J.J. (1995), Emil czyli o wychowaniu, przeklad E. Zielinski, t. II, Wydawnic-
two PAN, Wroctaw

Rozniatowski T. (red.) (1988), Mata encyklopedia medycyny, t. I, A-G, PWN, Warszawa

Ruszkiewicz D. (2004), Zaspokajanie potrzeb bytowych w rodzinach samotnych ojcow,
»,Malzenstwo i Rodzina”, nr 4, 23-25

Ry$ M. (1998), Konflikty w rodzinie niszczq czy budujg? Centrum Metodyczne Pomocy
Psychologiczno-Pedagogicznej MEN, Warszawa

Ry$§ M. (2000), Uwarunkowania konfliktow i kryzysow w malzenistwie i rodzinie, [w:]
E. Milewska, A. Szymborska (red.), Rodzice i dzieci. Psychologiczny obraz sytuacji
problemowych, Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej, War-
szawa, 22-45

Ry$§ M. (2001), Systemy rodzinne, Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Peda-
gogicznej, Warszawa

Ry$ M. (2011), Ksztaltowanie sig poczucia wiasnej wartosci i relacje z innymi w roznych
systemach rodzinnych, ,Kwartalnik Naukowy”, nr 2, 65-84

Sakowicz-Boboryko A. (2003), Pytanie o szanse na dalsze uczestnictwo uczniow z wadq
stuchu w edukacji integracyjnej, ,,Szkola Specjalna”, nr 4, 212-216

Sakowicz-Boboryko A. (2005), Rodzina jako realizator potrzeb rehabilitacyjnych dzieci
niepelnosprawnych, Trans Humana, Biatystok

Schaffer H.R. (2005), Psychologia dziecka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa

Schon L. (2002), Ojcowie i synowie — tesknota za nieobecnym ojcem. Podejscie psy-
choanalityczne, przeklad A. Ubertowska, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk

Sendyk M. (2005), Poczucie wigzi emocjonalnej dorastajqcych dzieci z rodzicami, ,,Mal-
zenstwo i Rodzina”, nr 3, 34-38

Sek H., Cieslak R. (2004), Wsparcie spoleczne — sposoby definiowania, rodzaje i Zrodla
wsparcia, wybrane koncepcje teoretyczne, [w:] H. Sek, R. Cieslak (red.), Wsparcie
spoleczne, stres i zdrowie, PWN, Warszawa, 11-28

Sepowicz-Buczko K. (2004), Wychowawcza rola ojca w rodzinie, ,,Malzenstwo i Rodzi-
na”, nr 2, 29-31



226 Bibliografia

Siemek M.]. (2005), Oswiecenie — polskie lekcje nieodrobione, [w:] P. Zuk (red.), Dogma-
tyzm, rozum, emancypacja. Tradycje Oswiecenia we wspdlczesnym spoleczeristwie
polskim, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa, 17-34

Sitarczyk M. (1991), Identyfikacja a postawy ojcowskie, ,,Malzenstwo i Rodzina”,
nr 3, 8-12

Skarzyska K. (1990), Wartosci rodzicielskie matek i ojcow, ,,Psychologia Wychowawcza”,
t. XXXIII, nr 1-2, 1-20

Skinner H., Steinhauer P., Sitarenios G. (2000), Family Assessment Measure (FAM)
and Process Model of Family Functioning, ,,Journal of Family Therapy”, vol. 22,
190-210

Skorupka S. (1989), Stownik frazeologiczny jezyka polskiego, A/P, Wiedza Powszechna,
Warszawa

Skérczynska M., Sadowska L. (2001), Postrzeganie roli rodzica przez matki i ojcow dzieci
z Zespolem Downa, ,,Szkota Specjalna”, nr 2, 67-75

Smagacz B. (2000), Postawy w rodzinie, ,,Kwartalnik Edukacyjny”, nr 4, 9-16

Smith M. (2005), Miedzy ojcem a synem, ,Niebieska Linia”, nr 1, 16-18

Smith S.R., Hamon R.R., Ingoldsby B.B., Miller J.E. (2009), Exploring Family Theories,
Oxford University Press, New York-Oxford

Smolenska J. (1976), Zaburzenia emocjonalne u dzieci z uszkodzonym stuchem, ,,Szkota
Specjalna”, nr 2, 42-47

Smyczek A., Zajaczkowski K. (1996), Diagnoza srodowiska rodzinnego podstawq pro-
Jjektu oddzialywan profilaktycznych, ,Kwartalnik Pedagogiczny”, nr 2, 169-188

Sobczak J. (1998), ,,Nowe Wychowanie” w polskiej pedagogice okresu Drugiej Rzeczypo-
spolitej, Wydawnictwo Uczelniane WSP, Bydgoszcz

Solomon J. (1981), How the Use of Media Will Develop the “Gift of Gab” in Gifted Hea-
ring-Impaired Students, ,,American Annals of the Deaf”, vol. 126, no. 6, 578-581

Sosnowski T. (2007), Zrédla i czynniki ksztaltujgce kulture pedagogiczng ojcow — na
przykladzie badan w srodowisku wielkomiejskim, [w:] D. Opozda (red.), Rodziciel-
stwo. Wybrane zagadnienia kontekstow edukacyjnych, Wydawnictwo KUL, Lublin,
205-215

Sosnowski T. (2011), Ojciec we wspdlczesnej rodzinie. Kontekst pedagogiczny, Wydaw-
nictwo Akademickie Zak, Warszawa

Stambaugh T. (2010), The Education of Promising Students in Rural Areas: What Do We
Know and What Can We Do? [in:] ]J. Van Tassel-Baska (ed.), Patterns and Profiles
from Promising Learners of Poverty, TX, Prufrock Press, Waco, 59-83

Stachyra J. (2001), Zdolnosci poznawcze i mozliwosci umystowe uczniow z uszkodzonym
stuchem, Wydawnictwo UMCS, Lublin

Stanczak I. (2007), Rola ojca w procesie wychowawczym, ,,Nauczanie Poczgtkowe”,
R. XXXI (LII), nr 2, 26-33

Stepulak M.Z. (2009), Religijnos¢ rodziny w Polsce powojennej, [w:] ]J. Gorbaniuk,
B. Parysiewicz (red.), Rodzina wobec wspdlczesnych wyzwan spoleczno-kulturo-
wych, Wydawnictwo KUL, Lublin, 139-152

Stepienh R. (1995), Rola rodziny w wychowaniu dzieci na podstawie poglagdow peda-
gogicznych ks. Antoniego Poplawskiego, [w:] K. Jakubiak (red.), Rodzina jako sro-
dowisko wychowawcze w czasach nowozytnych, Wydawnictwo Uczelniane WSP,
Bydgoszcz, 46-54

Stepniak-Euczywek A. (2001), Mity, czyli stereotypowe myslenia na temat matzenistwa,
»Problemy Rodziny”, nr 1, 9-15

Stepniewska-Gebik H. (2004), Pedagogika i psychoanaliza. Potrzeba — pragnienie — inny,
Wydawnictwo Naukowe AP, Krakéw



Bibliografia 227

Stojanowska W. (1999), Ojcostwo w aspekcie prawnym, ,,Studia nad Rodzing”, R. 3,
nr 2 (5), 41-52

Stojanowska W. (2002), Wiladza rodzicielska pozamalzeriskiego i rozwiedzionego ojca,
»Szkola Specjalna”, nr 1, 17-21

Stopinska-Pajak A. (1995), Kalendarz jako Zrodlo w badaniach historyczno-pedagogicz-
nych nad rodzing slgskq na przelomie XIX i XX wieku, [w:] K. Jakubiak (red.), Ro-
dzina jako srodowisko wychowawcze w czasach nowozytnych, Wydawnictwo Uczel-
niane WSP, Bydgoszcz, 139-148

Syjud J. (2003), Slownik filozoficzny, Videograf II, Katowice

Szczepankowski B. (1999), Nieslyszqcy — glusi — gluchoniemi. Wyrownywanie szans,
WSIiP, Warszawa

Szczepankowski B. (2009), Wspomaganie rozwoju dziecka nieslyszgcego, audiofonologia
pedagogiczna, Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego, War-
szawa

Szczepankowski B., Koncewicz D. (2008), Jezyk migowy w terapii, Wyzsza Szkota Peda-
gogiczna, Edukacyjna Grupa Projektowa, L6dz

Szczesny W. (1983), Paradygmat systemowy w naukach pedagogicznych, ,Ruch Peda-
gogiczny”, nr 2, 39-48

Szczukiewicz P. (2001), Rodzicielstwo po mesku, ,,Remedium”, nr 10, 22-23

Szempruch J. (2000), Wspdlpraca rodziny i szkoly w procesie wychowania dziecka,
»Kwartalnik Edukacyjny”, nr 4, 23-28

Szkudlarek T. (2005), Edukacja i polityka po postmodernizmie: o aktualnosci i nieaktu-
alnosci Oswiecenia, [w:] P. Zuk (red.), Dogmatyzm, rozum, emancypacja. Trady-
cje Oswiecenia we wspdlczesnym spoleczenistwie polskim, Wydawnictwo Naukowe
Scholar, Warszawa, 146-168

Szperlich E. (2007), Tatusiowe ksigzniczki i kopciuszki, ,,Charaktery”, nr 7, 21-23

Szymczyk M. (red.), Slownik jezyka polskiego, t. II, PWN, Warszawa.

Szymczak M. (red.) (1988), Slownik jezyka polskiego, t. III, PWN, Warszawa

Sledzianowski J. (2000), Wigz dzieci z ojcami w okresie wczesnoszkolnym, ,,Wychowanie
na co dzied”, nr 6, 9-13

Sliwerski B. (2010), Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Oficyna Wydawnicza Im-
puls, Krakéw

Swidzinski M. (2003), Glusi uczniowie jako uczestnicy badar nad PIM, [w:] M. Swi-
dzinski, T. Galkowski (red.), Studia nad kompetencjq jezykowq i komunikacyjng
niestyszqcych, Wydawnictwo UW, Warszawa, 19-29

Swierczek A. (2010), Odpowiedzialne rodzicielstwo w nauczaniu Jana Pawla II, [w:]
M. Duda (red.), Odpowiedzialne rodzicielstwo wobec wyzwan XXI wieku, Wydaw-
nictwo §w. Stanistawa BM Archidiecezji Krakowskiej, Krakéw, 13-29

Tatarkiewicz W. (1988 a), Historia filozofii, t. I, PWN, Warszawa

Tatarkiewicz W. (1988 b), Historia filozofii, t. II, PWN, Warszawa

Tatarkiewicz W. (1988 c), Historia filozofii, t. III, PWN, Warszawa

Terminska K. (2008), Rodzina i Ty. Fenomenologia wiqzania, Eneteia, Wydawnictwo
Psychologii i Kultury, Warszawa

Tilly L.J., W. Scott (1987), Women, Work and Family, Routledge, London

Tomaszewski P. (2005), Jezyk dzieci gluchych — wskazowki dla edukacji szkolnej, ,,Szko-
ta Specjalna”, nr 3, 167-181

Tomaszewski P. (2006), Dialog versus monolog: ,,Jak podtrzymac kontakt wzrokowy
z dzieckiem gluchym?, ,,Kwartalnik Pedagogiczny”, nr 3(201), 43-56

Tomaszewski P., Rosik P. (2003), Czy Polski Jezyk Migowy jest prawdziwym jezykiem?
[w:] M. Swidzinski, T. Gatkowski (red.), Studia nad kompetencjq jezykowaq i komu-
nikacyjng nieslyszqcych, Wydawnictwa UW, Warszawa, 109-143



228 Bibliografia

Towers C., Swift P. (2006), Recognising Fathers. Understanding the Issues Faced by
Fathers of Children with a Learning Disability, Mental Health Foundation, London

Tucholska S. (1999), Sposoby radzenia sobie przez matki i ojcow z problemami wynikajq-
cymi z zaburzen stuchowych dziecka, ,,Psychologia Wychowawcza”, nr 5, 442-450

Twardowski A. (2005 a), Sytuacja rodzin dzieci niepelnosprawnych, [w:] I. Obuchowska
(red.), Dziecko niepelnosprawne w rodzinie, WSiP, Warszawa, 18-54

Twardowski A. (2005 b), Udzial rodzicow we wczesnym wspomaganiu rozwoju dzieci
niepelnosprawnych, [w:] A. Twardowski (red.), Wspomaganie rozwoju dzieci ze zlo-
zonymi zespolami zaburzeri, Wydawnictwo Naukowe Polskiego Towarzystwa Peda-
gogicznego, Poznan, 35-45

Twardowski A. (2007), Kierunki zmian we wspdlczesnej polskiej pedagogice specjalnej,
[w:] T. Zétkowska (red.), Pedagogika specjalna — koncepcje i rzeczywistosé. Kontek-
sty pedagogiki specjalnej, Print Group, Szczecin, 93-98

Twardowski A. (2009 a), Psychologiczne problemy ojcéw dzieci z niepelnosprawnosciq,
»Szkola Specjalna”, nr 2, 4-18

Twardowski A. (2009 b), Uwarunkowania skutecznosci nauczania integracyjnego dzieci
z niepelnosprawnosciami, [w:] D. Baczala, J.J. Bleszyniski, M. Zaorska (red.), Osoba
z niepelnosprawnosciq — opieka, terapia, wsparcie, Wydawnictwo Naukowe UMK,
Torun, 67-79

Twardowski A. (2012), Rola ojcow we wspomaganiu rozwoju dzieci z wielorakq niepet-
nosprawnosciq, ,,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia Paedago-
gica II”, red. D. Wolska, A. Mikrut, Wydawnictwo Naukowe UP, Krakéw, 37-46.

Tyszka Z. (1998), Socjologia rodziny a pedagogika rodziny. Przedmiot badan — mozliwosci
wspoldzialania badawczego, ,,Rocznik Pedagogiki Rodziny”, t. 1, 9-25

Tyszka Z. (2001), System metodologiczny wieloaspektowej integralnej analizy zycia ro-
dzinnego, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan

Tyszka Z. (2002), Rodzina we wspdlczesnym swiecie, Wydawnictwo Naukowe UAM,
Poznan

Tyszkowa M. (1964), Czynniki determinujqce prace szkolnq dziecka, PWN, Warszawa

Vasse D., (2001), La vie et les vivants, Conversations Essentielles avec Frangoise Muc-
kenstrum, Seuil-Paris

Walczak B. (2000), Ojciec w jezyku polskim, [w:] S. Jablonski (red.), Ojciec..., Wydaw-
nictwo Fundacji Humaniora, Poznan, 41-52

Walesa C. (2001), Rola ojca w psychicznym rozwoju dziecka. Studium psychologiczne,
[w:] D. Kornas-Biela, Oblicza ojcostwa, Wydawnictwo Towarzystwo Naukowe KUL,
Lublin, 291-319

Warnock M. (1985), The Warnock report, ,British Medical Journal”, vol. 291, no.
6489, 187-189

Wasilenko J. (1986), Niektore uwarunkowania identyfikacji z rolg zwigzanqg z plciq,
,»Psychologia Wychowawcza”, nr 3, 267-281

West S. (2000), Just a Shadow: A Review of Support for Fathers of Children with Disabi-
lities, The Handel Trust, Birminngham

Wiktorowicz R. (2006), Uwarunkowania psychologicznej adaptacji ojca do problemow
rozwojowych dziecka. Przeglgd literatury, ,,Nowiny Psychologiczne”, nr 3, 5-20

Wilkoszewska K. (1997), Czym jest postmodernizm? Wydawnictwo PAN, Krakéw

Wilson Th.P. (1973), Normative and Interpretive Paradigms in Sociology, [w:] ]J. Dou-
glas (ed.), Understanding Everyday Life. Toward the Reconstruction of Sociological
Knowledge, Routledge and Kegan Paul, London, 54-79

Winnicott D.W. (2010), Dziecko, jego rodzina i swiat, przektad A. Bartosiewicz, Oficyna
Igenium, Warszawa



Bibliografia 229

Witczak J. (1984 a), Partnerstwo w matzenstwie — cz. II, ,Problemy Rodziny”, nr 4,
26-31

Witczak J. (1984 b), Partnerstwo w matzenistwie — cz. I, ,,Problemy Rodziny”, nr 5, 3-8

Witczak J. (1985), Przygotowanie do ojcostwa, ,,Problemy Rodziny”, nr 1, 24-31

Witczak J. (1987), Meskos¢ na cenzurowanym, ,,Problemy Rodziny”, nr 1, 5-17

Wiadyka K. (2008), Brak braku ojca. Samodzielne macierzynistwo a zagadnienie ojco-
stwa, [w:] M. Fuszara (red.), Nowi mezczyzni? Zmieniajqce sie modele meskosci we
wspdlczesnej Polsce, Trio, Warszawa, 245-296

Wojciechowska J. (2006), Tata sam w domu, ,,Charaktery”, nr 3, 34-36

Wojciszke B. (2011), Psychologia spoleczna, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa

Wojtyta K. (2009 a), Apostol, [w:] Aby Chrystus sie nami opiekowat, Wydawnictwo
Znak, Krakéw, 16-27

Woijtyta K. (2009 b), Swiety Jozef, [w:] Aby Chrystus sie nami opiekowat, Wydawnictwo
Znak, Krakéw, 83-88

Wolicki M. (1982 a), Wplyw kontaktu psychicznego z ojcem na uczenie si¢ przez dziecko
rol rodzicielskich, ,,Problemy Rodziny”, nr 4, 25-29

Wolicki M. (1982 b), Mechanizm nasladownictwa w kontakcie ojca z dzieckiem, ,,Pro-
blemy Rodziny”, nr 5-6, 36-37

Wolicki M. (1983 a), Mechanizm identyfikacji w kontakcie ojca z dzieckiem, ,,Problemy
Rodziny”, nr 1, 21-22

Wolicki M. (1983 b), Mechanizm modelowania w kontakcie ojca z dzieckiem, ,,Problemy
Rodziny”, nr 2, 17-22

Wolicki M. (2007), Rola ojca w wychowaniu religiinym dziecka, ,,Pedagogika Katolic-
ka”, nr 1a, 74-80

Wolter (1956), Traktat o tolerancji napisany z powodu smierci Jana Calasa, przektad
Z. Rylko, A. Sowinski, PIW, Warszawa

Wolter (1971), Powiastki filozoficzne, przektad T. Zeleniski (Boy), PIW, Warszawa

Woéjcik M. (1999), Rodowad ojcostwa, ,,Studia nad Rodzing”, nr 2 (5), 29-40

Wojcik M. (2008), Wybrane aspekty spolecznego funkcjonowania mlodziezy niestyszqcej
i stabo slyszqcej, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw

Wright Norman H. (1996), Tatusiowa céreczka, przeklad A. Nizinska, Oficyna Wydaw-
nicza Vocatio, Warszawa

Wroczynski R., (1987), Dzieje oswiaty polskiej do roku 1795, PWN, Warszawa

Wrzesniewski W. (2010), Réznice miedzyosobnicze w populacji mezczyzn: przyczyny
i konsekwencje, [w:] E. Glowacka-Sobiech, ]J. Gulczynska (red.), Mezczyzna w ro-
dzinie i spoleczenistwie — ewolucja rol w Kulturze polskiej i europejskiej, Wydawnic-
two Poznanskie, Poznan, 187-199

Wyczesany J. (2005), Problemy rodzin z dzieckiem niepelnosprawnym w kontekscie ja-
kosci zycia, [w:] A. Twardowski (red.), Wspomaganie rozwoju dzieci ze zlozonymi
zespolami zaburzen, Wydawnictwo Naukowe Polskiego Towarzystwa Pedagogiczne-
go, Poznan, 27-34

Zaborniak-Sobczak M. (2009), Osoby z wadqg stuchu wobec wybranych problemow inte-
gracji psychospolecznej, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow

Zalewska M. (1981), Znaczenie opieki psychologicznej w procesie rehabilitacji dzieci glu-
chych, ,,Psychologia Wychowawcza”, nr 5, 588-593

Zalewska M. (1998), Dziecko w autoportrecie z zamalowangq twarzq. Psychiczne mecha-
nizmy zaburzen rozwoju tozsamosci dziecka gluchego i dziecka z opéZnionym rozwo-
jem mowy, Wydawnictwo Jacek Santorski & CO, Warszawa

Zalewska M. (2000), Zaburzenia w rozwoju w Swietle doswiadczenia siebie przez dziec-
ko, ,,Nowiny Psychologiczne”, nr 1, 49-54



230 Bibliografia

Zalewska M., Schier K., Wojciechowska E. (1987), Gotowos¢ do komunikowania sig
1 jej znaczenie w procesie rehabilitacji dzieci gluchych, ,,Psychologia Wychowawcza”,
nr 2, 193-197

Zaorska M. (2008), Wspomaganie rodziny i dziecka z zespolem wad wrodzonych w re-
aliach wspdlczesnej rzeczywistosci, [w:] T. Zétkowska, M. Wlazto (red.), Pedagogika
specjalna — koncepcje i rzeczywistosc. Socjopedagogiczne aspekty rehabilitacji osob
niepeinosprawnych, t. III, Wydawnictwo Zapol, Szczecin, 59-70

Zielinska J. (2004), Diagnoza i terapia sprawnosci ortofonicznej dzieci z uszkodzeniem
sluchu wspomagane technikq komputerowq, Wydawnictwo Naukowe AP, Krakéw

Zielinska J. (2005), Komputer w rozwoju sprawnosci komunikacyjnej dzieci nieslyszq-
cych, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun

Ziemska M. (2009), Postawy rodzicielskie, WP, Warszawa

Zyta A., Nosarzewska S. (2010), Rodzice dzieci z niepelnosprawnosciq — od biernej izola-
¢ji do czynnej subkultury, ,Wychowanie na co dzien”, nr 6, 15-18

Akty prawne

Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z 1997 r. (Dz.U. nr 778, poz. 483)

Rozporzadzenie MEN z dnia 30 kwietnia 2007 roku w sprawie warunkéw i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania
sprawdziandéw i egzaminéw w szkolach publicznych (Dz.U. nr 83, poz. 562 z pdz-
niejszymi zmianami)

Rozporzgdzenie MEN z dnia 17 listopada 2010 roku w sprawie zasad udzielania i orga-
nizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szko-
tach i placéwkach (Dz.U. nr 228, poz. 1487)

Netografia

http://www.readingandspellingchannel.com/uploads/4,/0/4/1/4041264/warnock_
final.pdf [dostep: 20.07.2012]



Spis tabel, wykresow i schematow

Tabele

G O

N

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

22.

23.

24.

Kryteria i kategorie oceny poziomu niewydolnosci wychowawczej rodziny
Tabelaryczne zestawienie zaleznosci pomiedzy zmiennymi i wskaznikami
Wyniki z testow sprawdzajacych rozkltad normalny zmiennej zaleznej
Wiek ojca a wynik ze sprawdzianu ucznia niestyszacego

Liczba dzieci posiadanych przez ojca a wynik ze sprawdzianu

ucznia nieslyszacego

Status spoleczny ojca a wynik ze sprawdzianu ucznia niestyszacego
Pozycja ekonomiczna ojca a wynik ze sprawdzianu ucznia niestyszacego
Zaleznos¢ pomiedzy podsystemem: ojciec—dziecko niestyszace

a wynikiem ze sprawdzianu ucznia niestyszacego

Wyksztalcenie ojca a wynik ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego

. Czas i system pracy zawodowej ojca a wynik ze sprawdzianu

ucznia niestyszacego

Zalezno$¢ pomiedzy praca zawodowa ojca a wynikiem ze sprawdzianu
ucznia niestyszacego

Reakcja ojca na diagnoze uszkodzenia stuchu a wynik ze sprawdzianu
dziecka niestyszacego

Udziat ojca w rehabilitacji dziecka nieslyszacego a wynik dziecka

ze sprawdzianu

Udzial ojca w edukacji dziecka niesltyszacego a wynik dziecka ze sprawdzianu

Postawy wychowawcze ojca a wynik ze sprawdzianu ucznia niestyszacego
Kultura bierna ojca a wynik ze sprawdzianu ucznia nieslyszacego

Kultura czynna ojca a wynik ze sprawdzianu ucznia niestyszacego
Wymiary funkcjonowania ojca w rodzinie a wynik ze sprawdzianu
dziecka niestyszacego

Swiatopoglad ojca a wynik ze sprawdzianu ucznia niestyszacego
Emocjonalny wymiar wsparcia spotecznego wobec ojca w okresie

po zdiagnozowaniu uszkodzenia stuchu u dziecka a wynik dziecka

ze sprawdzianu

Emocjonalny wymiar wsparcia spotecznego logopedy wobec ojca

w okresie rehabilitacji dziecka nieslyszacego a wynik dziecka ze sprawdzianu

Emocjonalny wymiar wsparcia udzielany przez specjalistéw
z poradni badanym ojcom w okresie rehabilitacji dziecka niestyszacego
a wynik dziecka ze sprawdzianu

Emocjonalny wymiar wsparcia udzielany przez rézne osoby badanym ojcom
w okresie ksztalcenia dziecka niestyszacego a wynik dziecka ze sprawdzianu

Emocjonalny wymiar wsparcia udzielany przez specjalistéw
w poradni badanym ojcom w okresie ksztalcenia dziecka niestyszacego
a wynik dziecka ze sprawdzianu (opinie pedagoga z poradni)

95
103
109
113
114
116
117

122
124

127
130
133
136
142
148
151
152
159
163
165

167

169

172

174



232 Spis tabel, wykreséw i schematow

25. Informacyjny wymiar wsparcia spolecznego wobec ojca w okresie

po zdiagnozowaniu uszkodzenia stuchu u dziecka a wynik dziecka

ze sprawdzianu 176
26. Informacyjny wymiar wsparcia spolecznego nauczycieli w przedszkolu

dla ojca w okresie rehabilitacji dziecka niestyszacego a wynik dziecka

ze sprawdzianu 177
27. Informacyjny wymiar wsparcia spolecznego wobec ojca specjalistéw

z poradni w okresie rehabilitacji dziecka niestyszacego a wynik dziecka

ze sprawdzianu 178
28. Wspbdlpraca ojca z poradnia psychologiczno-pedagogiczng a wynik
ze sprawdzianu dziecka nieslyszacego 181

29. Informacyjny wymiar wsparcia spolecznego wobec ojca
w okresie ksztalcenia dziecka nieslyszacego a wynik dziecka ze sprawdzianu 186
30. Przekazywanie wspierajgcych komunikatéw badanym ojcom

przez laryngologa a wynik ze sprawdzianu dziecka nieslyszacego 187
31. Przekazywanie wspierajacych komunikatéw badanym ojcom przez logopede

a wynik ze sprawdzianu dziecka nieslyszacego 189
32. Przekazywanie badanym ojcom wspierajacych komunikatéw przez najblizsze

srodowisko a wynik ze sprawdzianu dziecka nieslyszgcego 191
33. Przekazywanie wspierajacych komunikatéw badanym ojcom przez nauczycieli

i specjalistéw w poradni a wynik ze sprawdzianu dziecka niestyszacego 193

34. Instrumentalny wymiar wsparcia spolecznego ojca w okresie

po zdiagnozowaniu uszkodzenia stuchu u dziecka a wynik ze sprawdzianu

dziecka niestyszacego 195
35. Instrumentalny wymiar wsparcia spotecznego wobec ojca

w okresie rehabilitacji i ksztalcenia dziecka niestyszacego

a wynik ze sprawdzianu dziecka nieslyszacego 198
36. Model ojca uwzgledniajacy czynniki wewnatrzrodzinne 204
37. Wymiary wsparcia spotecznego udzielane modelowemu ojcu 206
Wykresy
1. Graficzne poréwnanie rozktadu zmiennej zaleznej grupy ODIP

z rozkladem normalnym (histogram ODIP) 108
2. Graficzne poréwnanie rozkladu zmiennej zaleznej grupy ODIC

z rozkladem normalnym (histogram ODIC) 108
3. Wiek badanych ojcéw 112
4. Liczba dzieci posiadanych przez ojcow 114
5. Status spoleczny ojca 115
6. Pozycja ekonomiczna ojca w rodzinie 117
7. Struktura Srodowiska rodzinnego ojcéw 118
8. Wyksztalcenie badanych ojcéw 123
9. Czas pracy badanych ojcéw 125
10. System pracy badanych ojcéow 126
11. Opinie ojcéw na temat satysfakcji z pracy zawodowej 128
12. Ocena stopnia wplywu charakteru pracy ojca na realizacje

obowigzkéw rodzicielskich 129
13. Reakcje badanych ojcow na diagnoze uszkodzenia stuchu dziecka 131
14. Udzial dziecka niesltyszacego w terapii logopedycznej w opiniach ojcow 134
15. Udzial ojca w rehabilitacji dziecka niestyszacego 135

16. Czestotliwos¢ udziatu ojca w zebraniach klasowych i indywidualnych
konsultacjach z gronem pedagogicznym w opiniach nauczycieli 137



Spis tabel, wykresow i schematow 233

17.

18.

19.
20.

21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.

42.
43.

44.

45.

46.

Czestotliwos¢ pomocy ojca dziecku niestyszacemu

w odrabianiu zadan domowych 138
Czestotliwos¢ ttumaczenia tresci programowych dziecku niestyszacemu

przez badanych ojcéow 139

Czestotliwos¢ czytania ksigzek dziecku niestyszacemu przez badanych ojcéw 140

Czestotliwos¢ przepisywania treéci programowych dziecku niestyszacemu

przez badanych ojcéw 141
Sposoby spedzania wolnego czasu badanych ojcéw z dzieckiem nieslyszacym 143
Postawy wychowawcze badanych ojcéow 144
Poziom kultury biernej i czynnej badanych ojcéw 150
Usrednione wyniki Kwestionariusza Oceny Rodziny 153
Wymiary funkcjonowania ojca w rodzinie 155
Opinie badanych ojcéw na temat tego, w kim widza zrédlo sity

w radzeniu sobie z potrzebami edukacyjnymi dziecka niestyszacego 161
Preferowane Zrédla sity w radzeniu sobie z trudnos$ciami dotyczacymi

potrzeb edukacyjnych dziecka nieslyszacego w opiniach badanych ojcéw 161
Opinie badanych ojcéw dotyczace wplywu $wiatopogladu na ksztaltowanie
motywacji osiggnie¢ edukacyjnych dziecka niestyszacego 162
Osoby wspierajace emocjonalnie badanych ojcéw w okresie po zdiagnozowaniu
uszkodzenia stuchu u dziecka 164
Emocjonalny wymiar wsparcia logopedy wobec badanych ojcéw

w okresie rehabilitacji dziecka niestyszacego 166
Specjalisci z poradni udzielajacy emocjonalnego wymiaru wsparcia spolecznego
badanym ojcom w okresie rehabilitacji dziecka niestyszacego 168
Zrédta emocjonalnego wymiaru wsparcia wobec ojcéw

w okresie ksztalcenia dziecka niestyszacego 170
Czlonkowie rodziny udzielajacy emocjonalnego wymiaru wsparcia

badanym ojcom w okresie ksztalcenia dziecka niestyszacego 170
Specjalisci z poradni udzielajacy ojcom emocjonalnego wymiaru wsparcia

w okresie ksztalcenia dziecka nieslyszacego 171
Opinie pedagoga z poradni na temat emocjonalnego wymiaru wsparcia

wobec ojcéw w okresie ksztalcenia dziecka niestyszacego 173
Informacje przekazane przez laryngologa po zdiagnozowaniu uszkodzenia

stuchu u dziecka w opiniach badanych ojcéw 175
Informacyjny wymiar wsparcia spotecznego wobec ojca przekazany

przez nauczycieli w przedszkolu w opiniach badanych ojcéw 177
Wspélpraca ojca z poradnig psychologiczno-pedagogicznag

w opiniach pedagogéw z poradni 179
Wspélpraca ojca ze szkolg w opiniach nauczycieli 182
Opinie badanych ojcéw na temat znajomosci jezyka migowego 183
Dominujacy sposéb porozumiewania sie z dzieckiem niestyszacym

w opiniach badanych ojcéow 184
Opinie badanych ojcéw dotyczace rozmowy z dzieckiem niestyszacym 185
Przekazywanie wspierajacych komunikatéw badanym ojcom

przez nauczycieli i specjalistow z poradni 191
Status ekonomiczny ojca a mozliwos¢ zakupu protezy stuchowej

i zabawek stuchowych w opiniach badanych ojcéw 194
Instrumentalny wymiar wsparcia w okresie po zdiagnozowaniu

uszkodzenia stuchu u dziecka 195
Instrumentalny wymiar wsparcia zakladu pracy wobec ojca

w okresie rehabilitacji i ksztalcenia dziecka niestyszacego 196



234 Spis tabel, wykreséw i schematow

477. Instrumentalny wymiar wsparcia realizowany w mezosystemie

w okresie rehabilitacji i ksztalcenia dziecka niestyszacego 197
Schematy
1. Wewnatrzrodzinne czynniki strukturalne 98
2. Wewnatrzrodzinne czynniki organizacyjne 98
3. Wewnatrzrodzinne czynniki funkcjonalne 99
4. Emocjonalny wymiar wsparcia spotecznego 99
5. Informacyjny wymiar wsparcia spotecznego 100
6. Oceniajacy wymiar wsparcia spolecznego 100
7. Instrumentalny wymiar wsparcia spotecznego 101
8. Uklad zmiennych i zaleznosci 102
9. Model rodziny na podstawie procesu funkcjonowania rodziny 152






Osoba ojca czesto ,ginie” w rozwazaniach o rodzinie dziecka niepetno-
sprawnego. Jest to rodzic, ktérego czyni sie odpowiedzialnym za utrzy-
manie rodziny, czesto pomija sie jego przezycia, role w ksztattowaniu
dziecka, a takze w procesie rehabilitacji. Obecnie pojawiajg sie prace
naukowe dotyczace ojcostwa, ale jest to obszar wymagajacy ciggtych
uzupetnien. Ksigzka na temat swoistych problemoéw ojcéw dzieci niesty-
szacych wpisuje sie w ten wazny tok dziatan naukowych.

Pozytywnym efektem badan Autorki jest z jednej strony poszerzenie
wiedzy na temat ojcostwa dziecka z uszkodzonym stuchem, z drugiej
za$ stworzenie modelu ojca w odniesieniu do paradygmatéw familio-
logicznych oraz sformutowanie wskazéwek dla ojcow, ktérzy chcieliby
efektywniej wykonywac swoje szczegdlne zadania.

Urszula Bartnikowska

Autorka pracy dokonuje bardzo obszernego przegladu problematyki
ojcostwa, pod katem filozoficznych, socjologicznych, psychologicznych
i pedagogicznych jej aspektow. Wykorzystata wartosciowe zrédta, dzie-
ki ktérym czytelnik uzyskuje wglad w omawiane zagadnienia zaréwno
w przekroju historycznym, jak i w Swietle najnowszych tendencji w tej
dziedzinie. Istotne miejsce zajety tez rozwazania o kulturowym podtozu
roli, jaka odgrywa lub moze petni¢ w rodzinie ojciec jako osoba wspo-
magajaca i uzupetniajgca rozmaite funkcje w zakresie wychowania,
ksztatcenia, rehabilitacji i socjalizacji dziecka. [...]

Ksigzka moze stanowi¢ wartosciowe zrédto wiedzy dla pedagogow, lo-
gopedow i psychologdw, a takze dla studentéw tych kierunkow.
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