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Zakres i sposoby wykorzystania środków 
audiowizualnych w klasach początkowych

Charakterystyczn ą cechą w spółczesności jest szybki rozwój w szystkich 
dziedzin nauki i techniki. Ż ycie  m inionych pokoleń było stabilne a za­
chodzące zm iany m iały raczej charakter ilościow y. W spółczesny człowiek 
jest nie ty lko św iadkiem , lecz bezpośrednim  uczestnikiem  a n iejedno­
krotnie twórcą rew olucyjnych zmian zachodzących w świadom ości oraz 
w sposobach produkcji i konsum pcji. Szyb ki rozwój nauki i techniki po­
ciąga za sobą konieczność m odernizacji we w szystkich dziedzinach ży ­
cia. M łode pokolenie uzyskało w spaniałą i niepow tarzalną szansę prze­
budowy św iata i aby m ogło je j sprostać, m usi być w szechstronnie przy­
gotowane do życia, do sam odzielnej, tw órczej pracy oraz odczuwać po­
trzebę ustaw icznego kształcenia się.

W szystkie przem iany zachodzące we w spółczesnym  św iecie znajdują 
żywe odzw ierciedlenie w przeobrażających się system ach szkolnych, m e­
todach nauczania i uczenia się oraz w form ach organizacyjnych pracy 
dydaktyczno-w ychow aw czej. Tradycyjn a szkoła i stosow ane w niej m e­
tody, nastawione na przekazyw anie, bierne zapam iętyw anie i wierną 
reprodukcję w iedzy oraz system  klasow o-lekcyjn y  tracą rację bytu. 
Szkoła przestała być jedyną in stytu cją  dydaktyczno-w ychow aw czą, gdyż 
na w ychow anka oddziałują równie silne a naw et większe w pływ y śro­
dowiska, organizacji uczniow skich oraz środków  m asow ego przekazu.

W  procesie dydaktyczno-w ychow aw czym  nowe w iadom ości, inform a­
cje i um iejętności są przekazyw ane w sposób b e z p o ś r e d n i  l ub p o-  
ś r e d n i .  Bezpośrednio —  nauczyciel jako postać centralna, jako reży­
ser, nie ty lko kieruje procesem  dydaktycznym , lecz oddziałuje sw oją 
osobowością i środkam i pom ocniczym i ja k  m im ika, gestyku lacja  i in to­
nacja. On kieruje zainteresow aniam i poznaw czym i uczniów, w yw ołuje 
przeżycia em ocjonalne, stw arza atm osferę pracy m obilizującą ucznia do 
czynnego uczestnictw a w zdobywaniu w iedzy, interpretuje treści zgodnie 
z duchem  program u. Środki dydaktyczne pom agają mu w zbliżaniu no­
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w ych pojęć do um ysłow ości ucznia. M asow e środki przekazu pełnią 
natom iast w procesie dydaktyczn ym  fu n kcję  pośrednią. B rak  osobistego 
kontaktu  nadaw cy z odbiorcą pow oduje zubożenie oddziaływ ania em o­
cjonalnego i nie daje gw arancji, że in ten cje  autorów  au dycji zostały 
w łaściw ie odczytane.

M odernizacja m etod, środków  nauczania, form  w ychow ania, będąca 
konsekw encją reform y szkolnej oraz zadań sto jących  przed resortem  
O św iaty  i W ychow ania, w yraźnie nakreślonych w Raporcie o Stanie 
O św iaty , w śród których  na plan pierw szy w ysuw a się problem  in ten sy­
fik a c ji nauczania, zn ajd uje sw ój w yraz w upow szechnianiu środków  
audiow izualnych na w szystkich  szczeblach nauczania i w ychow ania.

Obecnie istn ieje  już cały system  kształcenia a u d i o w i z u a l n e g o ,  
który  realizuje rozległą tem atykę naukow ą, kulturalną, społeczną, a r ty ­
styczną i techniczną.1 Problem  szczególnej w agi w nauczaniu początko­
w ym  stanow i w ielofu n kcyjn e i w ieloprzedm iotow e w ykorzystyw anie 
środków  audiow izualnych. W łaściw y dobór pom ocy dydaktyczn ych  zależy 
od specyfik i przedm iotu, zadania w ychow aw czego oraz bazy m aterialnej 
szkoły. W iadom o, że dobra szkoła, dobrze w yposażona klasopracow nia, 
odpowiednio przeszkolona kadra, um iejąca obsługiw ać urządzenia tech­
niczne oraz praw idłow a organizacja zajęć należą w w ielu szkołach do 
rzadkości. N ajczęstszym i brakam i w tej dziedzinie są:

1. Szczupłość pom ieszczeń na stw orzenie funkcjonalnej pracowni 
audiow izualnej, m ała ilość spraw nej aparatury i w yposażenia uzupełnia­
jącego, które jest niezbędne do uruchom ienia urządzenia.

2. K onieczność w ykorzystyw ania środków  audiow izualnych rów nole­
gle  przez k ilka  oddziałów  a czasem  w iększość klas, co z góry przekreśla 
odpowiednią percepcję.

3. Stosow anie pom ocy słuchow ych lub w zrokow ych jedyn ie okazjo­
nalnie bez przygotow ania uczniów  do ich odbioru.

4. U bogi zestaw  film ów  i au dycji przeznaczonych dla m łodszych klas 
oraz brak zgodności w czasow ej realizacji tem atyki.

5. P rze sy t treści dydaktyczn ych  w yrażonych herm etycznym , facho­
w ym  językiem , czynią z n iektórych  środków  m ało przydatne narzędzie 
pracy. Z  drugiej strony zapotrzebow anie na pom oce audiow izualne 
w klasach I— I V  je st bardzo duże zarówno w obrębie przedm iotów  ja k  
i zadań w ychow aw czych. D zięki nim  bowiem  inform acje i nowa wiedza 
przekazyw ane są w sposób różnorodny i bogaty, a sama percepcja jest 
pełniejsza i łatw iejsza. Em ocjonalna podbudowa treści i konkretyzacja 
faktów , zjaw isk i procesów  zbliża poznawaną rzeczyw istość, sprzyja  
kojarzeniu rzeczy i słów  w procesie tw orzenia pojęć i uogólnień. Dobrze 
dobrane i w łaściw ie w ykorzystane pom oce w zrokow o-słuchcw e w yw o­

1 E.  F l e m i n g :  Środki audiowizualne w nauczaniu. Warszawa 1965, s. 13.
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łują aktywność spostrzeżeniową i sam odzielność m yślow ą w yrażającą się 
w próbach krytycznego spojrzenia na przedstawioną obrazowo sytuację  
lub komentarz i inform ację dźwiękową.

Środki dydaktyczne w nauczaniu początkow ym  pełniły zawsze do­
niosłą rolę. Sp ecyfika  procesów m yślow ych zachodzących w określonym  
wieku szkolnym , przechodzenie od poznania konkretnego do a b strak cy j­
nego, od form  prostych do złożonych, od najbliższego środow iska do zro­
zumienia bardzo zróżnicowanego, od w ypow iedzi prostych do bogatych 
konstrukcji zdaniow ych jest m ożliwa w oparciu o konkretną rzeczy­
wistość lub zastępowanie je j środkam i dydaktycznym i przede w szystkim  
wzrokowo-słuchowymi.

W ieloletnie obserw acje lek cji na szczeblu początkow ym , własne do­
świadczenia szkolne, uw agi nauczycieli praktyków  i literatura przed­
miotowa pozw alają na podjęcie próby syntetycznego ujęcia zakresu 
i sposobów w ykorzystyw ania środków  audiow izualnych w pracy d yd ak­
tyczno-wychow aw czej w klasach początkow ych.

Środki wizualne

Środki w izualne w klasach I— I V  zajm ują uprzyw ilejow aną pozycje 
zarówno od strony w ykorzystyw ania ich, ja k  i stosunkowo łatw ego zao­
patrzenia centralnego lub dokonywanego system em  chałupniczym  —  
z pomocą rodziców, sam ych nauczycieli bądź starszych uczniów. Z agad ­
nienie bezpośrednich kontaktów  z otaczającą rzeczyw istością, poznanie 
świata przyrody jako żyw ych okazów w naturalnym  i sztucznym  środo­
wisku lub okazów i zbiorów spreparow anych na sucho i mokro, w y ­
cieczki do w arsztatów  pracy, m iejsca budów, zakładów  użyteczności p u ­
blicznej, zwiedzanie zabytków  i uczestnictw o w pracach społecznie uży­
tecznych jest problemem  odrębnym , nie stanow iącym  tem atu opracowa­
nia, gdyż interesują m nie środki zastępcze i wrażenia wzrokowe dzięki 
nim uzyskiwane.

Powszechną pomocą w najm łodszych klasach szkoły podstaw owej są 
obrazy d r u k o w a n e  i r y s o w a n e ,  w ystaw iane na tablicach w ysta­
wowych, flanelow ych i m agnetycznych. Tablice w y s t a w o w e  w  za­
leżności od warunków szkoły stanowią: listw y zawieszane na ścianach, 
na których są eksponowane obrazy, w ydzielone kąciki z przybitym i na 
stałe tablicam i drew nianym i jako tablico-ścianki lub też prym ityw ne, 
wykonane z tektu ry, papieru lub sklejk i, zmieniane okresowo, jeśli 
wcześniej nie ulegną zniszczeniu. M ateriały um ieszczone na nich to: 
zdjęcia, widokówiki, ilustracje, szkice, w ycinanki, nalepianki, okazy ro­
ślinne, liczm any, kom pozycje literow o-w yrazow o-zdaniow e, tabele gra- 
m atyczno-ortograficzne, m apki i w ykresy. Eksponaty w izualne pochodzą
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z zakupu lub są efektem  pracy lek cy jn ej lub dom ow ej uczniów. W  za­
leżności od ich układu, od zaw artości treściow ej i aktualności stanow ią 
przegląd tem atyki program ow ej i w yraz życia klasy.

Z e  w zględu na użytkow ość obrazów um ieszczonych na tablicach w y ­
staw ow ych nie m ogą one pełnić fu n k cji dekoracyjn ej lub gazetki szkol­
n ej, gdyż ich w ykorzystan ie ma charakter dyd aktyczn y zw iązany z kon­
kretn ym i lekcjam i lub realizacją całego cyklu  tem atów  prcgram ow o- 
p rzed m io to w ych . M ateria ły  na tablicach w ystaw ow ych  stanow ią me 
ty lk o  zbiór określonych obrazów, lecz m ogą odgryw ać rolę w sam ej 
strukturze lek cji, dostarczając treści w prow adzających w nową tem atykę 
lub podsum ow ujących opracow ane działy pracy.

Jeszcze  nie w pełni w ykorzystan e są m ożliw ości t a b l i c  f l a n e l o ­
w y c h ,  dzięki którym  unika się pracochłonnych zabiegów  z um ieszcze­
niem  obrazów na tablicach drew nianych. C h w ytliw ość flaneli pozwala 
na tw orzenie różnych kom pozycji stw arzających  dodatkow e efekty. 
Przygotow ane na tablicy flanelow ej zestaw y pytań , poleceń, problem ów  
in form ują o przebiegu pracy lek cy jn ej i są drogow skazam i w sam odziel­
nej pracy uczniów. W prow adzenie sym boliki um ow nej przy układaniu, 
planu zadania tekstow ego, uzupełnianie treści m atem atycznej schem a­
tem  sytu a cy jn ym  pom aga w rozw ijaniu w yobraźni i przechodzeniu od 
m yślenia konkretnego do logicznego. Tablica flanelow a je st przydatna 
rów nież do ćw iczeń an alityczn o-syn tetyczn ych  przy nauce czytania i p i­
sania, do tw orzenia słow ników  tem atycznych, do ćw iczeń gram atyczno- 
-ortograficzn ych .

D uże m ożliw ości zastosow ania posiada także tablica flanelow a przy 
układaniu w szelkiego rodzaju scenek obyczajow ych. N a oczach dzieci 
pow stają  ulice m iast, znaki drogow e i osiedla.

Ćw iczenia słow nikow e, wzorce w ypow iedzi ustnych i pisem nych m oż­
na ilustrow ać o b r a z a m i  n a r a s t a j ą c y m i .  N p. w klasie II  opo­
w iadanie „Szu k a m y w icsn y ” zostało poparte utw orzeniem  obrazu —  zie­
lona traw a z kolorow ego papieru, złote słońce, pierw sze kw iaty  o n atu ­
ralnym  kształcie i kolorze, ptaki, praca ludzi na polach i w ogrodacn 
zapełniały tablicę, pobudzając uczniów  do w ypow iedzi żyw ych, barw ­
nych, plastyczn ych  oraz do szukania najw łaściw szych w yrazów  i zw ro­
tów. Scen y  rodzajow e jako opracow anie lektu ry , au dycji lub w ycieczek 
m ogą być w ytw orem  całej k lasy , zespołów  lub in dyw idualnych uczniów.

Jeszcze  rzadko spotykane t a b l i c e  m a g n e t y c z n e ,  z powodu 
niepełnego w yposażenia w m ateriały pom ocnicze w ykorzystyw an e są 
przede w szystkim  do ćw iczeń m atem atyczn ych — nauki o zbiorach i ćw i­
czeń geom etrycznych. W ykorzystan ie obrazów i tablic sprzyja  opera­
tyw ności w iedzy i rozw ijaniu w łasnej tw órczości uczniów.

O brazy ruchom e i nieruchom e na ekranach m ogą być odbierane przy 
pomocy takich urządzeń technicznych jak: projektory,  diaskopy,
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e p i s k o p y  i g r a f o s k o p y .  Zarów no ruchom e film y  niem e ja k  
i nieruchome przeźrocza i obrazy nieprzeźroczyste są pomocą o dużej 
częstotliwości w ykorzystyw ania w klasach m łodszych ze w zględu na sto­
sunkowo łatw e zaopatrzenie w obrazy jak  i aparaturę techniczną. W y ­
korzystywane od pierw szych dni nauki w szkole, u łatw iają dzieciom 
kontakt z nieznaną rzeczyw istością, pom agają w odkryw aniu nowych 
wiadomości i bogaceniu słownika. M yślenie praktyczne w yw odzi się bo­
wiem od spostrzeżeń i w yobraźni, i tw orzy w iedzę praktyczną w postaci 
schematów w yobrażeniow ych rzeczyw istości takich, ja k  obrazy i r y ­
sunki.2

Obrazy nieruchom e spotykam y na ekranach w nauczaniu w szystkich 
przedmiotów. U zyskiw ane dzięki aparaturze pow iększenie, um ożliwia 
skupienie uwagi uczniów na cechach istotnych rzoczy i zjaw isk ze w zglę­
du na bezruch, a w przypadku obrazów pojedynczych sprzyja  w łaściw ej 
manipulacji nim i, np. ustaw ianiu ich w innej kolejności czy też opusz­
czaniu tych, które nie wiążą się bezpośrednio z tem atyką lekcji. Obrazy 
ekranowe w ykorzystyw ane w nauczaniu początkow ym  tworzą zestaw y 
dydaktyczne, artystyczne i typologiczne. Stanow ią więc źródło w iedzy 
jako sw oisty dokum ent, konkretyzują fa k ty , charakteryzują w ydarzenia 
i ludzi lub stają się w izją artysty-m alarza, w yrabiają  w rażliw ość este­
tyczną, uczą patrzeć na dzieło sztuki od strony w artości artystyczn ych  
i poznawczych, W ydobyw anie w szystkich  w alorów  obrazów rozw ija 
um iejętności obserw acji świadom ej i celow ej. Inform acja obserw acyjna 
dociera do dziecka w form ie obrazów zm ysłow ych.3

Pom ocą uniwersalną do nauczania różnych przedm iotów  są przeźro­
cza, które stanow ią zróżnicowane serie w obrębie poszczególnych klas. 
W klasie I— II przeźrocza wiążą się głów nie z nauczaniem  języka p o l­
skiego, skupiającego szeroką tem atykę zarówno polonistyczną, m ającą 
na celu doskonalenie m ow y ojczystej ja k  i zaw ierającą treści przyirodni- 
czo-geograficzno-historyczne. D latego stanow ią fabułę bajek, baśni, po­
gadanek i lektu ry, w zbogacających i urozm aicających treści le k c j i . na 
każdym je j etapie, gdyż m ogą ilustrow ać żyw e słowo nauczyciela lub też 
ułatwiać utrw alenie i reprodukcję wiadom ości, ukazując , najczęściej 
świat dziecka i różne sytuacje  życiow e w form ie baśniow ej, bogacą w y ­
obraźnię, w yrabiają pojęcie dobra i zła, krytyczną postawę wobec ludzi 
i wydarzeń oraz w zbudzają aktyw ność twórczą w yrażającą się w fo r­
mach plastycznych i technicznych.

Przeźrocza przeznaczone do realizacji tem atyki przyrodniczej mogą 
pełnić w ielorakie funkcje. M ogą uzupełniać doraźną obserw ację przepro­
wadzaną przez uczniów , m ogą ją zastępować w przypadku, gd y  om aw ia­

2 L. L e c h :  System nauczania. Warszawa 1964, s. 76.
3 Z. C a c k o w s k i :  O teorii poznania i poznawania. Warszawa 1968, s. 103.
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ny okaz lub zjaw isko należy opracować w szechstronnie, a co jest trudne 
w bezpośredniej obserw acji ze w zględu na odległość czasową lub prze­
strzenną. C y k l przeźroczy stanow i również przygotow anie do sam odziel­
nej obserw acji, dośw iadczenia czy pracy z tekstem , gdyż poruszone pro­
blem y m ogą w zbudzić zainteresow anie uczniów  i skłonić ich do szukania 
rozw iązań w oparciu o lekturę, encyklopedię i w yw iady czy też stać się 
źródłem  tw órczej in spiracji do prow adzenia hodow li lub doświadczeń. 
Rów nież często przeźrocza w ystępu ją  jako głów ne źródła w iedzy, przy 
których  słow ny kom entarz nauczyciela w yjaśn ia niezrozum iałe pojęcia, 
usuwa w ątpliw ości, podkreśla m om enty w ychow aw cze.

Spraw dzanie w iadom ości, uzupełnianie ich, może być poparte cyklem  
przeźroczy w ykorzystyw an ych  do w prow adzenia przez uczniów  w nios­
ków , uogólnień czy analizy. Praca indyw idualna lub grupow a na tym  
etapie le k c ji daje pozytyw ne rezultaty . W ybór etapu pracy lekcyjn ej 
z zastosow aniem  przeźroczy jest uw arunkow any celem  i tem atyką lek cji 
oraz w artościam i przeźroczy.

N auczanie geografii, zwłaszcza działu Polska w obrazach stw arza 
konieczność w ykorzystyw an ia o b r a z ó w  i p r z e ź r o c z y .  Ich cykle  
stanow ią w ędrów kę po różnych krainach geograficznych P o lsk i a k o ­
m entarz pisany lub słowo nauczyciela pełni rolę przew odnika. D zięki 
nim  uczeń poznaje cechy krajobrazów , życie i pracę ludzi w różnych 
regionach, ośrodki przem ysłow e i zabytki przeszłości. W idzi efekty  pracy 
całego narodu na przestrzeni w ieków  i zm iany zachodzące w spółcześnie. 
U czy się szanować pracę innych i szuka m iejsca dla siebie. Przegląd re­
gionów  ukazuje piękno ziem i o jczyste j i zachęca do w ycieczek k r a jc - 
znaw czych.

E lem en ty  historii zaw arte w treściach języka polskiego m ają na celu 
rozw ijanie uczuć patriotyczn ych  i tw orzenie pojęcia  ojczyzny. Te trudne 
abstrakcyjn e pojęcia  ja k  i sam o pojęcie czasu tw orzy nie ty lk o  słowo na­
uczyciela lub tekst, lecz wiedza zawarta w obrazach lub przeźroczach.

U w agi o realizacji tem atyki h istorycznej określają je j rolę i form y 
pracy. Treści poznaw cze i w ychow aw cze zaw arte w żyw ych barw nych 
opowiadaniach z przeszłości kra ju  i regionu, w  których  nie w ystępuje 
analiza faktów  historycznych ani pow iązania przyczyn ow o-skutkow o- 
-personalne, uzupełniane są obrazam i, przeźroczam i lub film am i.

T em atyk a  przeźroczy posiada zw ykle  duży ładunek w ychow aw czy. 
O prócz w alorów  poznaw czych ożyw ia przeszłość historyczną, ukazuje 
życie m inionych pokoleń, odkryw a tajem nice odległych  epok, podkreśla 
rolę postępu i cyw ilizacji, dzięki czem u rozw ija historyczne m yślenie. Po 
opanowaniu działania na etapie m aterialnym  następuje odryw anie się od 
przedm iotu.4

4 J .  Z b o r o w s k i :  Unowocześnianie metod nauczania. Warszawa 1966, s. 109.
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Ciekaw ą pomoc w izualną, w kraczającą do Ыаэ początkow ych, stano­
wią obrazy odbierane na tablicy św ietlnej przy pom ocy g r a f o s k o p u  
czyli projektora do tablicy św ietlnej. N ajw iększą zaletą grafoskopu jest 
ukazanie narastania obrazów w trakcie przekazyw ania wiadom ości. Z a ­
równo opisy i jak  i rysunki, sporządzone przez nauczyciela bezpośrednio 
lub przygotowane wcześniej i rzucane na tablicę św ietlną, stanowią 
atrakcję dla uczniów, gdyż skupiają ich uwagę ilustrując nowy m ateriał 
lub kontrolując zdobytą wiedzę. W ykorzystując posiadane m ateriały p la ­
styczne nauczyciel aktualizuje wiadom ości nowym i tekstam i, schem atam i 
i modelami płaskim i. W  obrębie podstaw ow ych przedm iotów stwarza 
dzięki nim nową ciekawą dla uczniów pomoc choć pracochłonną dla sie­
bie, lecz rekom pensującą poniesiony trud w przygotowanie zestawów.

Duże m ożliwości zastosowania grafoskopu i m odernizacji pomocy 
naukowych łączących s ł o w o  i o b r a z  w ystępują w ćwiczeniach gra- 
m atyczno-ortograficznych i słow nikow ych. Przygotow ane teksty  do ćw i­
czeń językow ych ja k  i wzorce w ypow iedzi pisanych i m ówionych mogą 
być równocześnie analizowane i ilustrow ane obrazami. Tablice św ietlne 
i grafoskop znajdują także zastosowanie przy operacjach na zbiorach 
oraz ilustrowaniu różnych sposobów rozwiązywań zadań tekstow ych. 
W nauczaniu przyrody i geografii ułatw iają w ykorzystanie m ateriałów  
faktograficznych i dokum entacji obserw acji i doświadczeń.

Środki audytywne

W  nauczaniu początkow ym  obok szeroko stosow anych środków  w izu­
alnych poważną rolę pełnią środki audytyw ne. N ajpopularniejsze z nich 
to audycje r a d i o w e  odbierane przy pom ocy aparatów  radiowych i ra­
diowęzła szkolnego, gdyż dostarczają najw ięcej m ateriału o znaczeniu 
poznawczym i w ychow aw czym . D o czasu upowszechnienia telew izji, ra ­
dio było najw ażniejszym  środkiem  m asowego oddziaływania nie tylko 
na ucznia, lecz na ogół odbiorców. W  audycjach radiowych w zajem nie 
uzupełniają się mowa ustna i m uzyka, dźw ięki przyrody i odgłosy pracy. 
Dzięki nim radio jest niezastąpionym  przekaźnikiem  treści. Czynnikiem  
jeszcze ograniczającym  pełne w ykorzystanie audycji radiowych w pro­
cesie nauczania i uczenia się jest brak zbieżności tem atycznej w czasie. 
JNiektóre audycje w yprzedzają znacznie tem atykę lekcyjną, inne mogą 
stanowić jedynie mówioną lekturę uzupełniającą przerobiony m ateriał.

Słuchanie audycji adresowanych do uczniów klas I— IV  stwarza rów ­
nież trudności organizacyjne takie, jak  ustalenie ich m iejsca w podziale 
godzin. W  klasie I— II elastyczny podział godzin pozwala na dokonyw a­
nie przesunięć przedm iotowych, w  klasach III— IV , zwłaszcza przy czę­
ściowej specjalizacji przedm iotow ej, trzeba niejednokrotnie dokonywać



nagrań na taśm ach m agnetofonow ych w celu odtw orzenia au dycji przy 
opracow aniu odpow iedniego tem atu, w zględnie przy zastosowaniu kore­
la c ji z całością pracy dydaktyczn o-w ychow aw czej. Z estro jen ie program u 
radiow ego przeznaczonego dla poszczególnych klas z program am i na­
uczania jest częściow o m ożliw e dzięki przygotow yw anym  w cześniej in ­
form atorom  o term inie, tem atyce oraz adresacie audycji.

Szkolne audycje  radiow e odgryw ają decydującą rolę w rozw oju per­
cepcji słuchow ej, dostarczają w zorców  pięknej polszczyzny, oddziały­
w ającej przy pom ocy środków  w yrazu i m odulacji głosow ej na w yobraź­
nię, uczucia, uw agę i zainteresow ania uczniów. Słow o aktora w yw ołuje 
pożądane, żyw e reakcje, często uzew nętrzniane przez uczniów  m im iką, 
gestyk u la cją  czy przejaw am i radości, przerażenia lub żalu. N p. audycja 
o sprow adzeniu K rzyżaków  do P o lsk i, ich w alkach z sąsiadam i, oddała 
nastrój i atm osferę tych  czasów —  uczniow ie słyszeli szczęk broni, jęk i 
m ordow anych, zgrzyt łańcuchów  przy spuszczaniu m ostów  zwodzonych, 
stukot k o p yt końskich na dziedzińcu M alborka. O pis w ygląd u  K rzyżaków , 
ich m etod w alki był tak plastyczn y, że ogół uczniów m ógł w iernie od­
tw orzyć treść au d ycji. T y m  sam ym  spełniła ona fu n kcję  w w ielostron­
nym  uczeniu się, bo w iadom ości zostały przysw ojone, w ystąpiło  bardzo 
m ocne przeżycie, a ekspresja słowna była odkryw aniem  now ych treści, 
które znalazły odzw ierciedlenie w działaniu uczniów —  rysow aniu scen 
zw iązanych tem atycznie z audycją. M om entem  w ychow aw czym  stała się 
próba w artościow ania pojęć —  obrona w olności i ziem i o jczystej a na­
jazd i w ojna niespraw iedliw a.

A u d y c je  radiowe przeznaczone dla klas I— I V  zostały opracowane 
w edług treści przedm iotow ych. Stanow ią uzupełnienie m ateriału pod­
ręcznikow ego w iadom ościam i aktualn ym i, in teresującym i uczniów i zw ią­
zanym i z życiem  a przede w szystkim  podanym i w atrakcy jn ej form ie.

A u d y c je  z j ę z y k a  p o l s k i e g o  opracow ane są dwuszczeblowo —  
cy k l przeznaczony dla klas I— II i cy k l dla klas II I— IV . Jed n e  z nich 
stanow ią zam knięte tem aty w  form ie: o p o w i a d a ń ,  p o g a d a n e k ,  
f r a g m e n t ó w  u t w o r ó w ,  r e c y t a c j i ,  w y w i a d ó w ,  r e p o r ­
t a ż y .  W  innych w ystępu ją  postacie bliskie dzieciom , ale również roz­
szerza się krąg kontaktów  społecznych. Bohateram i au dycji byw ają lu ­
dzie różnych zawodów  i środow isk, k tórzy  m ówią o sw ej pracy i życiu. 
D la  obu szczebli klas początkow ych opracow ane zostały słuchow iska jako 
audycje  cykliczne czasem  słow no-m uzyczne lub jako  inscenizacje utw o­
rów fabularnych realizu jących  konkretne zadania w ychow aw cze i tem a­
tyczn e, np.:

K l a s y  I— II: Słoń Trąbalski. Z przygód krasnala Halabały. Koloro­
we listy. Teatr szkolny.

K l a s y  I I I— IV : Od słowa do słowa —  jako  w ycieczki słowoznawcze, 
których  śladem  są ilustrow ane słow niki tem ątyczne, ułożone w edług
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umownych haseł: Technika —  nauka, Polska i świat —  przyroda —  sporty 
zabawy itp.

W słuchow iskach tych w ystępują praw dziw e postacie, np. dr Żabiń­
ski lub fik cyjn e , np. P lastuś i M iś, a żyw e akcje, now e treści, zm ienia­
jące się sytuacje  rozbudzają aktyw ność m yślow ą.

Dla uczniów kl. I— II został opracow any cykl audycji m atem atycz­
nych Raz, dwa, trzy i co dalej?, w  których pan I k s  wprowadza dzieci 
w tajniki m atem atyki w związku z realizacją nowego program u. Zagadki, 
łamigłówki i pow iastki m atem atyczne zapoznają uczniów ze zbiorami 
i sposobami rozwiązywania zadań tekstow ych.

Tem atyka p r . z y r o d n i c z o - g e o g r a f i c z n a  w audycjach  ma 
charakter opisów i opowiadań o podróżach krajoznaw czych, w yprawach 
naukowych, o w alce człowieka z przyrodą lub ciekaw ostek dotyczących 
flory i fauny oraz zjaw isk przyrodniczych.

Tem atyka h i s t o r y c z n a  w języku  polskim  w klasach I I I— IV  
ujęta została w cyk l słuchow isk Obrazki z naszej przeszłości. Legen dy 
o początkach państwa polskiego, opowiadania o doniosłych w ydarzeniach, 
ciekawe sylw etki w ybitnych ludzi są opracow ane bardzo starannie w ce­
lu rozwijania uczuć patriotycznych. Fragm en ty pow ieści i opowiadań 
historycznych odczytyw ane przez znanych aktorów  służą również re­
klamie czytelnictw a.

Dużym  zainteresowaniem  nauczycieli i uczniów cieszą się a u d y c j e  
u m u z y k a l n i a j ą c e  opracowane m etodycznie jako jednostki le k ­
cyjne, realizające system atycznie program  w ychow ania m uzycznego 
w klasach I— II i I I I— IV . Ćw iczenia głosowe, słuchow e i rytm iczne, na­
uka piosenek, zagadnienia m uzyczne w yrabiają kulturę m uzyczną, zain­
teresowania i uzdolnienia. Oprócz audycji przedm iotow ych, w których 
treści poznawcze pełnią rolę wiodącą, spotykam y również audycje 
o przewadze m om entów w ychow aw czych oraz audycje, które nie są 
specjalnie przeznaczone dla dziecięcego odbiorcy, lecz znajdują chętnych 
słuchaczy w śród najm łodszych uczniów posiadających w yraźnie okre­
ślone uzdolnienia i zainteresowania.

W szkołach zradiofonizow anych w ystępuje jeszcze jeden r o d z a j  
a u d y c j i ,  w których nadawcą może być: nauczyciel, dyrektor, lekarz 
szkolny, organizacja uczniowska, K om itet Rodzicielski lub przedstaw i­
ciele określoncyh środowisk. Przygotow ane i nadawane przez radiowęzeł 
audycje, jak fragm enty akadem ii, apele, przem ówienia, spotkania i w y ­
wiady, wiążą się z problem atyką środowiska i kraju  oraz uw zględniają 
specyfikę szkoły, k lasy  i organizacji szkolnych.

Rzadziej stosow anym i środkam i audytyw nym i w klasach m łodszych są 
nagrania na taśm ach m agnetofonow ych i płytach gram ofonow ych. M o­
dernizacja m etod oraz form  nauczania i w ychow ania przejaw ia się także 
w użyciu środków  dydaktycznych uw zględniających poznanie w ielozm y-
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słow e. A u d y c je  radiow e nagrane na taśm ę m agnetofonow ą spełniają tę 
rolę. O dtw orzone w odpow iednim  czasie m ogą być w szechstronnie w yk o ­
rzystane —  od strony t r e ś c i ,  w alorów  j ę z y k o w y c h ,  d ź w i ę k o ­
w y c h  i sposobów  ich zastosow ania —  w działaniu p r a k t y c z n y m ,  
a r t y s t y c z n y m  i t w ó r c z y m .  Coraz częściej nagryw am y na ta­
śm y: uroczystości szkolne, w yw iady, przem ów ienia, pieśni, w iersze, in­
scenizacje czy tanek, m ateriały  do ćw iczeń fon etyczn ych  i słow nikow ych, 
spraw dziany, fra gm en ty  le k c ji, ćw iczenia śródlekcyjn e, gw ary , n a jp ięk ­
n iejsze u ryw ki lek tu ry , w ypow iedzi uczniów  itp.

N agrania na taśm ach m ogą być w ykorzystyw an e w ielokrotn ie w do­
godnym  czasie, w odpow iadający potrzebom  sposób, np. cała audycja , 
fragm ent, zatrzym anie dla przeprow adzenia analizy i zw rócenia uw agi 
na rzeczy istotne lub w artościow e. W  nagraniach p łytow ych  w ystępu ją  
w iersze lub fragm en ty  w iększych  utw orów  w w ykonaniu autorów  (T u ­
w im , B ron iew ski, G a łczyń sk i) przyjm ow an e przez uczniów  z dużym  
w zruszeniem . Inne u tw ory w ykonane przez w yb itn ych  artystów  stan o­
wią w zorce czytania lub recytacji.

W nauczaniu języka  polskiego, przyrody, geografii lub w ychow ania 
m uzycznego p osłu gu jem y się nagraniam i pieśni, tańców , opow iadań lub 
opisów. Są  to pojedyncze lub całościow e nagrania, np. pieśni zespołów  
Ś lą sk  i M azow sze, pieśni w ojskow e, ludow e, m elodie taneczne, u tw ory 
zw iązane ze sobą tem atam i lub osobą tw órcy (np. w iersze K on op n ickie j), 
opisy przyrody w różnych utw orach, w iersze patriotyczn e. N iek tóre  m e­
lodie, piosenki lub w iersze w yk o rzystu jem y po odpow iedniej adaptacji 
do ćw iczeń rytm iczn o-słu ch ow ych  w czasie przerw  śród lekcyjn ych  lub 
zabaw  ze śpiew em  na lekcjach  w ychow ania fizycznego.

Z  posługiw aniem  się środkam i audytyw n ym i w iąże się spraw a p rzy ­
gotow ania uczniów  do w łaściw ego odbioru au d ycji słuchow ej. W prow a­
dzenie w tem atykę, ustalenie problem atyki, w yw ołanie w rażeń, analiza 
a u d ycji, je j w artości językow ych  zapew niają korelację  z tem atyką  le k ­
cy jn ą  i w yzw alają  aktyw ną postaw ę ucznia w obec odbieranych słuchow o 
w rażeń. Zaplanow anie a u d ycji w rozkładzie m ateriałów  i znajom ość je j 
tem a tyk i pozw oli na praw idłow e ukierunkow anie i in tegrację  całości 
pracy dyd aktyczn ej i w ychow aw czej.

C ech ą w spólną środków  słuchow ych je st jedn olite  oddziaływ anie na 
uczniów , różnice w ystęp u ją  w technice odtw arzania i w zakresie do­
starczonych treści oraz m ożliw ości w ykorzystyw an ia .3

W  grupie in form acyjn ych  środków  nauczania szczególne m iejsce 
za jm u je  film  d yd ak tyczn y, w edług zgodnej opinii n auczycieli, n ajb ar­
dziej poglądow y środek nauczania. W  dziele film ow ym , będącym  sy n te ­
zą różnych elem entów , dom inuje elem ent ruchu, k tóry  w raz z w izual- 5

5 E. Fl e m i n g : Środki audiowizualne w  nauczaniu. Warszawa 1S65.
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nym sposobem poznawania rzeczyw istości um ożliwia ilustrację podaw a­
nych wiadomości. Za pomocą anim acji można pokazać przedm ioty i pro­
cesy niedostępne dla bezpośredniej obserw acji oraz w yjść poza granice 
czasu i przestrzeni. Poprzez połączenie elem entów  poznawczych, kształ­
cących i em ocjonalnych, opracowane treści przy pom ocy film u przysw a­
ja się szybko i zapam iętuje trw ale. F ilm  stwarza m ożliwości problem o­
wego uczenia od klasy I .8

Środki audiowizualne

Na szczeblu nauczania początkow ego w ykorzystu jem y zarówno film y 
nieme jak  i dźwiękowe. W łasny indyw idualny kom entarz w film ach nie­
mych uwzględnia m ożliwości percepcji uczniów, ja k  i zadania dyd aktycz­
no-wychowawcze. Ilość i jakość film ów  dydaktyczno-w ychow aw czych 
dostosowanych do w ieku rozw ojow ego dzieci klas m łodszych, ja k  też 
właściwe przygotow anie uczniów do um iejętnego korzystania z inform a­
cji film owej nie odpowiada jeszcze, stałe w zrastającym  potrzebom. T e ­
matyka film ów  przeznaczonych dla klas I— II koncentruje się wokół:

a) bajek, baśni będących adaptacją znanych tekstów  w ykorzystyw a­
nych do ćwiczeń w m ówieniu, pisaniu lub czytaniu, anim acja bohaterów 
— zabawek, lalek, kukiełek lub zwierząt na tle znanych sy tu a cji staje 
się bodźcem działania dziecka i w yw ołuje niezapom niane przeżycia,

b) świat przyrody i zachodzących w nim  zjaw isk, przeobrażeń lub 
konfliktów. Środow isko przyrodnicze zostaje ukazane wraz z przejaw a­
mi życia, a dziecko czuje się uczestnikiem  w ydarzeń, które stanow ią fa ­
bułę film u,

c) lektury podstaw owej lub uzupełniającej, w której bohaterow ie 
i fakty poddani są krytyczn ej ocenie i konfrontacji tekstu  z film em ,

d) zadań szkoły zabezpieczających zdrowie i życie dzieci.
Funkcją tych film ów  jest propagowanie akcji p r o f i l a k t y c z ­

n y c h ,  np. zapoznawanie uczniów z przepisam i ruchu drogowego, z po­
sługiwaniem się urządzeniam i technicznym i, z groźbą niew ypałów  lub 
zabaw zagrażających zdrowiu i życiu.

W klasach III-—IV  zakres tem atyki film ów  dydaktycznych znacznie 
się poszerza wraz z pojaw ieniem  się nowych przedm iotów. N ie tylko 
najbliższe środow isko i w spółczesne w ydarzenia stanow ią treść i tło 
filmu, ale coraz częściej uczeń styka się z film em  przedstaw iającym  
przeszłość kraju . U kazyw ane życie ludzi, fak ty  i znane wydarzenia 
zbliżają, i konkretyzują minione czasy, stw arzając m ożliwość porów ny­
wania z życiem  w spółczesnym . W ędrów ka przez stulecia ułatw ia zrozu- 6

6 W. O k o ń :  U podstaw problemowego myślenia. Warszawa 1004, s. 129.
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m ienie roli postępu i ciągłości historycznej pokoleń. W ykorzystanie apa­
ratury film ow ej nie ty lko ułatw ia poznanie zjaw iska, pojęcia lub pro­
blem u, lecz przyczynia się do w yrobienia u uczniów pojęcia o m iejscu 
człow ieka w aktualnej rzeczyw istości. 7

F ilm y oświatow e ukazujące pracę ludzi w różnych środowiskach, 
w różnych zawodach, życie w ielkich ośrodków przem ysłow ych —  w a­
runki pracy i odpoczynku, przygotow anie do zawodu, funkcjonow anie 
w ielkiego m iasta, środki kom unikacji, centra k u ltu ry , zabytki, bieżące 
w ydarzenia polityczne, gospodarcze, sportow e —  stają się szkołą w ycho­
wania dla przyszłości.

F ilm y  d y d a k t y c z n e  i o ś w i a t o w e  stosowane na lekcjach 
w klasach początkow ych, podobnie ja k  inne środki poglądow e, w ystępują 
przy realizacji różnych ogniw  lekcyjn ych , są więc w staw kam i le k cy jn y ­
m i, źródłem  w iedzy, ilustracją  pogadanek i tekstów , czy też podsum ow a­
niem  przekazanej w iedzy.

N ajbardziej w szechstronnym , przew yższającym  inne pomoce p rzej­
rzystością obrazów i zakresem  środków  oddziaływ ania na widza jest 
film  f a b u l a r n y .  F ilm y  fabularne, pow stające na zam ówienie m ło­
docianego widza i adresowane do niego w zestaw ach propozycji film o­
w ych, zajm ują dotychczas niew iele m iejsca. N ajw spanialszy cykl film ów  
odbieranych przez w szystkich, również 1 uczniów klas początkow ych 
stw orzył D i s n e y .  Ciekaw a choć nieskom plikow ana fabuła, niepow ta­
rzalne piękno krajobrazów , nieśm iertelni bohaterow ie a ponad w szystko 
um iłow anie przyrody, głęboki humanizm  sprawia, że każdy film  z tej 
serii s ta je  się źródłem  n iezatartych przeżyć. D o bardzo w artościow ych 
film ów  o tem atyce przyrodniczej, odbieranych przez uczniów m łodszych 
klas, należą film y Puchalskiego oraz film y przygodow e i podróżnicze, 
a także film y, w których  dzieci odgryw ają główne role.

F ilm y  fabularne seryjne typu: Stawka większa niż życie, Czterej 
pancerni i pies dostarczają uczniom  dużo w iadom ości о II w ojnie św ia­
tow ej i w sposób bardziej obrazow y, niż lekcja  historii, oddają okres 
okupacji h itlerow skiej. W zorce osobowe bohaterów  o w yraźnych cechach 
jak: zręczność, odwaga, szlachetność w film ach, np.: Zorro, Święty, Bo­
nanza, o nieskom plikow anej fabule i treści znajdują naśladowców  w za­
baw ach dziecięcych, w plastycznej tw órczości i inscenizacjach.

Osobną grupę film ów  fabularnych w ykorzystyw anych dla realizacji 
zadań poznaw czych i w ychow aw czych stanow ią a d a p t a c j e  p o w i e ­
ś c i o w e .  Przeróbki film ow e arcydzieł literatury, jak: Krzyżacy, W pu­
styni i w puszczy, Przygody pana Michała, znane są w szystkim  dzieciom 
od k lasy  pierw szej. N ie  bohaterow ie pow ieści, lecz aktorzy są pierw o­
w zoram i głów nych postaci, w które w cielają się w czasie projekcji. P ra ­

7 J. K o b i c w s k a :  Szkoła i środki masowego oddziaływania. Warszawa 1907, 
s. 48.

52



wda i fik cja  film u stapia się w jedną całość, dlatego sceny okrucieństw a 
występujące w każdym  z tych film ów  budzą zastrzeżenia w ychow aw ców , 
gdyż dziecko w w ieku 7— 11 lat nie potrafi przeprowdzić granicy, gdzie 
kończy się kara a zaczyna zem sta, więc ukazyw anie ich może stać się 
źródłem agresji wobec słabszych kolegów.

Do adaptacji utw orów  znanych i chętnie oglądanych należą m iędzy 
innymi: Dzieci kapitana Granta, Wielka, większa i największa, Historia 
żółtej ciżemki. W 80 dni dookoła świata, Chata wuja Toma. U kazu ją  
one m łodem u w idzowi św iat nieznany, egzotyczny i fan tastyczny oraz 
przedstawiają stosunki społeczne, oparte na w yzysku rasow ym , ja k  i sze­
roki obraz życia różnych w arstw  społecznych w X V -w ie czn e j P olsce na 
tle w ażnych w ydarzeń kulturaln ych  i politycznych. —  Zaangażow anie 
w odbiorze film u w ielu zm ysłów  rozw ija spostrzegaw czość i w yobraźnię 
uczniów oraz pom aga w tworzeniu postaw i poglądów .8

Integralną częścią pracy dydaktyczno-w ychow aw czej staje  się obec­
nie t e l e w i z j a ,  dostarcza bow iem  nauczycielom  środków , którym i nie 
dysponuje szkoła, w przekazyw aniu szybkiej inform acji. A u d y c je  te le ­
wizyjne uczą i w ychow ują, w prow adzają dzieci od k la sy  pierw szej w  ży ­
cie społeczne, sygn alizują  aktualne treści, ustaw iają zasadnicze proble­
my. Zakres inform acji uzyskiw anych dzięki telew izji jest ogrom ny, po­
nieważ dostarczają ich nie ty lko  audycje przeznaczone dla szkół, ale 
wszystkie inne rodzaje transm isji. Rów nież rodzaje i treści audycji w p ły ­
wają decydująco na ich w ykorzystanie planowe, system atyczne lub oka­
zjonalne. Program y przeznaczone dla najm łodszych zaw ierają inform acje 
o życiu i św iecie, które przyczyniają się do grom adzenia doświadczeń.

Elem enty w ychow aw cze w ystępujące w audycjach Dobranoc, w  for­
mach zróżnicowanych jak: anim owane kukiełk i —  Miś z okienka, daw ­
niej Jacek i Agatka, bajki, seria Bolek i Lolek lub dem onstrow anie za­
bawek m ają na celu w yrabianie naw yków  porządkow ych, grzecznościo­
wych, estetycznych oraz przekazanie w iadom ości z różnych dziedzin ży ­
cia. A u d ycje  szkolne dla m łodszych dzieci posiadają przede w szystkim  
wydźwięk w ychow aw czy, np. audycja  Czarodziejska skrzynka m iała na 
celu w pajanie k u ltu ry  zachowania, używ ania zwrotów  grzecznościow ych 
—  proszę, przepraszam , dziękuję. Inne audycje tego cyklu wjążą się 
z nauczaniem przedm iotow ym , dostarczają nowej w iedzy lub pogłębiają 
juz posiadaną.

A u d ycje  szkolne przeznaczone dla klas V — V II I  byw ają czasami w y ­
korzystywane przez m łodsze k lasy , gdyż podejm ow ana tem atyka jest 
również im  bliska, np. O  miejsce wśród ludzi —  sprawa postaw, rozw ią­
zywanie aktualnych problem ów , szukanie odpowiedzi na nurtujące p y ­
tania —  znajdują w nich sw ój w yraz.

s M. R o m a n o w s k a :  Poznanie wielozmysłowe. Życie szkoły 1973/11.
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N ieobce uczniom  klas I— I V  są program y telew izyjn e p o z a s z k o l -  
n e : ośw iatow e, popularnonaukow e, inform acyjne, rozryw kow e. U zy sk i­
wane dzięki nim  w iadom ości byw ają w ykorzystyw an e w pracy le k c y j­
nej oraz przyczyniają się do w yrabiania określonych zainteresow ań. 
A u d y cje  telew izyjn e adresowane do m łodzieży klas I— IV  nie dorów nują 
audycjom  dla klas starszych, w iększość z nich jest zbyt trudna ze w zglę­
du na słow nictw o lub zbyt naiwna w doborze treści.

Z  w szystkich  środow isk szkolnych odzyw ają się glosy za rozszerzeniem  
program ów  lekcyjn y ch  dla klas m łodszych, za ich m odernizacją i u- 
w zględnieniem  potrzeb dydaktycznych, których realizacja znajdzie zaspo­
kojenie przez telew izję, dysponującą różnym i środkam i kom unikowania.

.Rzadko spotykan ym  środkiem  dydaktycznym  w klasach m łodszych 
jest połączenie obrazów film ow ych z nagraniem  na taśm ie m agnetofono­
wej kom entarzy lub opisów  czy opowiadań. Spraw a zestrojenia częstotli­
w ości dźw ięku i ruchu w ym aga fachow ego przygotow ania. Łatw iej m o­
żna tego dokonać synchronizując przeźrocza i nagranie m agnetofonow e, 
zwłaszcza przy zestaw ach przeźroczy, nagrana inform acja sta je  się 
w zorcem  w ypow iedzi dla uczniów, a nauczycielow i pozwala na dokony­
w anie uzupełnień i popraw ek dostosow anych do m ożliw ości uczniów , np. 
zmiana treści h istoryjek  obrazkow ych o tem atyce w ychow aw czej.

D okonany w artyku le przegląd środków  audiow izualnych i sposobów 
ich w ykorzystania w klasach początkow ych ma charakter s e l e k t y w -  
n y. Z osta ły  ukazane te, które w codziennej pracy nauczyciela w każdej 
szkole wyposażonej w podstaw ow ą aparaturę techniczną, są w ykorzysty ­
wane i dają pożądane efekty.

Sroclki a u d i o w i z u a l n e  nie mogą stać się jednak jedyną pomocą 
w nauczaniu, gdyż dopiero stosow anie kom pleksow e różnicowanych 
środków  dydaktyczn ych  sprzyja  aktyw izacji uczniów w  procesie le k c y j­
nym , a przekazyw aną w iedzę czyni atrakcyjn ą i przystępną. D ecy d u ją ­
cym  czynnikiem  w zastosow aniu środków  audiow izualnych będzie stw o­
rzenie w łaściw ych w arunków  odbioru przez przygotow anie uczniów do 
szukania różnych dróg rozw iązania problem ów  lek cy jn y ch  oraz um ieję­
tnego korzystania z osiągnięć w spółczesnej techniki.
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