STANISELAWA PLUTA

Zakres i sposoby wykorzystania srodkow
audiowizualnych w klasach poczatkowych

Charakterystyczng cecha wspoéiczesnosci jest szybki rozwéj wszystkich
dziedzin nauki i techniki. Zycie minionych pokolen byto stabilne a za-
chodzace zmiany miaty raczej charakter ilosciowy. Wspdéiczesny cztowiek
jest nie tylko Swiadkiem, lecz bezposrednim uczestnikiem a niejedno-
krotnie twodrcg rewolucyjnych zmian zachodzacych w $Swiadomosci oraz
w sposobach produkcji i konsumpcji. Szybki rozwéj nauki i techniki po-
cigga za sobag konieczno$¢ modernizacji we wszystkich dziedzinach zy-
cia. Mtode pokolenie uzyskato wspanialg i niepowtarzalng szanse prze-
budowy Swiata i aby mogto jej sprostaé, musi by¢é wszechstronnie przy-
gotowane do zycia, do samodzielnej, twérczej pracy oraz odczuwaé po-
trzebe ustawicznego ksztatcenia sie.

Wszystkie przemiany zachodzace we wspotczesnym $Swiecie znajdujg
zywe odzwierciedlenie w przeobrazajgcych sie systemach szkolnych, me-
todach nauczania i uczenia sie oraz w formach organizacyjnych pracy
dydaktyczno-wychowawczej. Tradycyjna szkota i stosowane w niej me-
tody, nastawione na przekazywanie, bierne zapamietywanie i wierng
reprodukcje wiedzy oraz system klasowo-lekcyjny traca racje bytu.
Szkota przestata by¢ jedyng instytucjg dydaktyczno-wychowawczg, gdyz
na wychowanka oddziatujg rownie silne a nawet wieksze wptywy S$ro-
dowiska, organizacji uczniowskich oraz srodkéw masowego przekazu.

W procesie dydaktyczno-wychowawczym nowe wiadomosci, informa-
cje i umiejetnosci sg przekazywane w sposéb bezposredni Ilub po-
Sredni. Bezposrednio — nauczyciel jako posta¢ centralna, jako rezy-
ser, nie tylko kieruje procesem dydaktycznym, lecz oddziatuje swoja
osobowoscig i srodkami pomocniczymi jak mimika, gestykulacja i into-
nacja. On Kkieruje zainteresowaniami poznawczymi uczniéw, wywotuje
przezycia emocjonalne, stwarza atmosfere pracy mobilizujgcg ucznia do
czynnego uczestnictwa w zdobywaniu wiedzy, interpretuje tresci zgodnie
z duchem programu. Srodki dydaktyczne pomagaja mu w zblizaniu no-
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wych poje¢ do umystowos$ci ucznia. Masowe S$rodki przekazu peinig
natomiast w procesie dydaktycznym funkcje posrednig. Brak osobistego
kontaktu nadawcy z odbiorca powoduje zubozenie oddziatywania emo-
cjonalnego i nie daje gwarancji, ze intencje autoréow audycji zostaty
witasciwie odczytane.

Modernizacja metod, $rodkéw nauczania, form wychowania, bedaca
konsekwencjg reformy szkolnej oraz zadan stojagcych przed resortem
Oswiaty i Wychowania, wyraznie nakre$lonych w Raporcie o Stanie
Oswiaty, wsrod ktoérych na plan pierwszy wysuwa sie problem intensy-
fikacji nauczania, znajduje swo6j wyraz w upowszechnianiu S$rodkow
audiowizualnych na wszystkich szczeblach nauczania i wychowania.

Obecnie istnieje juz caty system ksztatcenia audiowizualnego,
ktéory realizuje rozlegta tematyke naukowa, kulturalng, spoteczng, arty-
styczng i technicznag.l Problem szczegdélnej wagi w nauczaniu poczatko-
wym stanowi wielofunkcyjne i wieloprzedmiotowe wykorzystywanie
srodkéw audiowizualnych. Witasciwy dobdor pomocy dydaktycznych zalezy
od specyfiki przedmiotu, zadania wychowawczego oraz bazy materialnej
szkoty. Wiadomo, ze dobra szkota, dobrze wyposazona klasopracownia,
odpowiednio przeszkolona kadra, umiejaca obstugiwaé¢ urzadzenia tech-
niczne oraz prawidtowa organizacja zaje¢ nalezg w wielu szkotach do
rzadkos$ci. Najczestszymi brakami w tej dziedzinie sa:

1. Szczupto$¢ pomieszczen na stworzenie funkcjonalnej pracowni
audiowizualnej, mata ilos¢ sprawnej aparatury i wyposazenia uzupetnia-
jacego, ktére jest niezbedne do uruchomienia urzadzenia.

2. Konieczno$¢ wykorzystywania Srodkéw audiowizualnych réwnole-
gle przez kilka oddziatéw a czasem wiekszo$¢ klas, co z goéry przekresla
odpowiednia percepcje.

3. Stosowanie pomocy stuchowych lub wzrokowych jedynie okazjo-
nalnie bez przygotowania uczniéw do ich odbioru.

4. Ubogi zestaw filmow i audycji przeznaczonych dla mtodszych klas
oraz brak zgodnosci w czasowej realizacji tematyki.

5. Przesyt tresci dydaktycznych wyrazonych hermetycznym, facho-
wym jezykiem, czynig z niektdorych srodkéw mato przydatne narzedzie
pracy. Z drugiej strony zapotrzebowanie na pomoce audiowizualne
w klasach I— 1V jest bardzo duze zaréwno w obrebie przedmiotéw jak
i zadan wychowawczych. Dzieki nim bowiem informacje i nowa wiedza
przekazywane sg w sposbb réznorodny i bogaty, a sama percepcja jest
petniejsza i tatwiejsza. Emocjonalna podbudowa tresci i konkretyzacja
faktéw, zjawisk i proceséw zbliza poznawang rzeczywisto$¢, sprzyja
kojarzeniu rzeczy i stbw w procesie tworzenia poje¢ i uogdlnien. Dobrze
dobrane i witasciwie wykorzystane pomoce wzrokowo-stuchcwe wywo-

1E. Fleming: Srodki audiowizualne w nauczaniu. Warszawa 1965, s. 13.

42



tuja aktywnos$é spostrzezeniowa i samodzielnos¢é myslowa wyrazajgca sie
w probach krytycznego spojrzenia na przedstawiong obrazowo sytuacje
lub komentarz i informacje dzwiekowa.

Srodki dydaktyczne w nauczaniu poczatkowym petnity zawsze do-
niostag role. Specyfika procesow myslowych zachodzacych w okreslonym
wieku szkolnym, przechodzenie od poznania konkretnego do abstrakcyj-
nego, od form prostych do ztozonych, od najblizszego $rodowiska do zro-
zumienia bardzo zréznicowanego, od wypowiedzi prostych do bogatych
konstrukcji zdaniowych jest mozliwa w oparciu o konkretng rzeczy-
wisto$¢ lub zastepowanie jej Srodkami dydaktycznymi przede wszystkim
wzrokowo-stuchowymi.

W ieloletnie obserwacje lekcji na szczeblu poczatkowym, witasne do-
Swiadczenia szkolne, uwagi nauczycieli praktykoéw i literatura przed-
miotowa pozwalajg na podjecie proby syntetycznego ujecia zakresu
i sposobéw wykorzystywania srodkéw audiowizualnych w pracy dydak-
tyczno-wychowawczej w klasach poczatkowych.

Srodki wizualne

Srodki wizualne w klasach I—I1V zajmuja uprzywilejowana pozycje
zaréwno od strony wykorzystywania ich, jak i stosunkowo tatwego zao-
patrzenia centralnego Ilub dokonywanego systemem chatupniczym —
z pomocg rodzicéw, samych nauczycieli bagdz starszych uczniéw. Zagad-
nienie bezposrednich kontaktéw z otaczajgcg rzeczywisto$cig, poznanie
Swiata przyrody jako zywych okazéow w naturalnym i sztucznym $rodo-
wisku lub okazéw i zbiorow spreparowanych na sucho i mokro, wy-
cieczki do warsztatow pracy, miejsca budéw, zakitadoéw uzytecznosci pu-
blicznej, zwiedzanie zabytkéw i uczestnictwo w pracach spotecznie uzy-
tecznych jest problemem odrebnym, nie stanowigcym tematu opracowa-
nia, gdyz interesuja mnie S$Srodki zastepcze i wrazenia wzrokowe dzieki
nim uzyskiwane.

Powszechng pomoca w najmtodszych klasach szkoty podstawowej sa
obrazy drukowane i rysowane, wystawiane na tablicach wysta-
wowych, flanelowych i magnetycznych. Tablice wystawowe w za-
leznosci od warunkéw szkoty stanowiag: listwy zawieszane na S$cianach,
na ktorych sa eksponowane obrazy, wydzielone kaciki z przybitymi na
state tablicami drewnianymi jako tablico-$cianki lub tez prymitywne,
wykonane z tektury, papieru lub sklejki, zmieniane okresowo, jesli
wczes$niej nie ulegng zniszczeniu. Materiaty umieszczone na nich to:
zdjecia, widokoéwiki, ilustracje, szkice, wycinanki, nalepianki, okazy ro-
slinne, liczmany, kompozycje literowo-wyrazowo-zdaniowe, tabele gra-
matyczno-ortograficzne, mapki i wykresy. Eksponaty wizualne pochodza
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z zakupu lub sg efektem pracy lekcyjnej lub domowej uczniow. W za-
leznosci od ich uktadu, od zawartosci tresciowej i aktualnosci stanowia
przeglad tematyki programowej i wyraz zycia klasy.

Ze wzgledu na uzytkowos$¢ obrazéw umieszczonych na tablicach wy-
stawowych nie moga one peini¢ funkcji dekoracyjnej lub gazetki szkol-
nej, gdyz ich wykorzystanie ma charakter dydaktyczny zwigzany z kon-
kretnymi lekcjami lub realizacja catego cyklu tematéw prcgramowo-
przedmiotowych. Materiaty na tablicach wystawowych stanowig me
tylko zbiér okreslonych obrazéw, lecz moga odgrywac¢ role w samej
strukturze lekcji, dostarczajgc tresci wprowadzajagcych w nowa tematyke
lub podsumowujgcych opracowane dziaty pracy.

Jeszcze nie w peini wykorzystane sg mozliwosci tablic flanelo-
wych, dzieki ktdrym unika sie pracochtonnych zabiegébw z umieszcze-
niem obrazéw na tablicach drewnianych. Chwytliwos¢ flaneli pozwala
na tworzenie roéznych kompozycji stwarzajacych dodatkowe efekty.
Przygotowane na tablicy flanelowej zestawy pytan, polecen, problemow
informuja o przebiegu pracy lekcyjnej i sg drogowskazami w samodziel-
nej pracy uczniow. Wprowadzenie symboliki umownej przy uktadaniu,
planu zadania tekstowego, uzupetnianie tresci matematycznej schema-
tem sytuacyjnym pomaga w rozwijaniu wyobrazni i przechodzeniu od
myslenia konkretnego do logicznego. Tablica flanelowa jest przydatna
réwniez do éwiczen analityczno-syntetycznych przy nauce czytania i pi-
sania, do tworzenia stownikéw tematycznych, do ¢wiczen gramatyczno-
-ortograficznych.

Duze mozliwosci zastosowania posiada takze tablica flanelowa przy
uktadaniu wszelkiego rodzaju scenek obyczajowych. Na oczach dzieci
powstajg ulice miast, znaki drogowe i osiedla.

Cwiczenia stownikowe, wzorce wypowiedzi ustnych i pisemnych moz-
na ilustrowa¢ obrazami narastajacymi. Np. w klasie Il opo-
wiadanie ,Szukamy wicsny” zostato poparte utworzeniem obrazu — zie-
lona trawa z kolorowego papieru, ztote stonce, pierwsze kwiaty o natu-
ralnym ksztatcie i kolorze, ptaki, praca ludzi na polach i w ogrodacn
zapetniaty tablice, pobudzajac uczniéw do wypowiedzi zywych, barw-
nych, plastycznych oraz do szukania najwtasciwszych wyrazéw i zwro-
tow. Sceny rodzajowe jako opracowanie lektury, audycji lub wycieczek
moga by¢ wytworem catej klasy, zespotow lub indywidualnych uczniéw.

Jeszcze rzadko spotykane tablice magnetyczne, z powodu
niepetnego wyposazenia w materialty pomocnicze wykorzystywane sa
przede wszystkim do ¢éwiczen matematycznych — nauki o zbiorach i ¢wi-
czen geometrycznych. Wykorzystanie obrazéow i tablic sprzyja opera-
tywnosci wiedzy i rozwijaniu wtasnej twdrczosci ucznidw.

Obrazy ruchome i nieruchome na ekranach moga by¢ odbierane przy

pomocy takich urzadzen technicznych jak projektory, diaskopy,
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episkopy i grafoskopy. Zaréwno ruchome filmy nieme jak
i nieruchome przezrocza i obrazy nieprzezroczyste sg pomoca o duzej
czestotliwosci wykorzystywania w klasach mitodszych ze wzgledu na sto-
sunkowo tatwe zaopatrzenie w obrazy jak i aparature techniczng. Wy-
korzystywane od pierwszych dni nauki w szkole, utatwiajg dzieciom
kontakt z nieznang rzeczywistoscig, pomagaja w odkrywaniu nowych
wiadomosci i bogaceniu stownika. Myslenie praktyczne wywodzi sie bo-
wiem od spostrzezen i wyobrazni, i tworzy wiedze praktyczng w postaci
schematéw wyobrazeniowych rzeczywistosci takich, jak obrazy i ry-
sunki.2

Obrazy nieruchome spotykamy na ekranach w nauczaniu wszystkich
przedmiotow. Uzyskiwane dzieki aparaturze powiekszenie, umozliwia
skupienie uwagi uczniéw na cechach istotnych rzoczy i zjawisk ze wzgle-
du na bezruch, a w przypadku obrazéw pojedynczych sprzyja wtasciwej
manipulacji nimi, np. ustawianiu ich w innej kolejnosci czy tez opusz-
czaniu tych, ktére nie wigzg sie bezposrednio z tematyka lekcji. Obrazy
ekranowe wykorzystywane w nauczaniu poczgtkowym tworzg zestawy
dydaktyczne, artystyczne i typologiczne. Stanowia wiec zrodto wiedzy
jako swoisty dokument, konkretyzujg fakty, charakteryzujg wydarzenia
i ludzi lub stajg sie wizjg artysty-malarza, wyrabiajg wrazliwos¢ este-
tyczng, uczg patrze¢ na dzieto sztuki od strony wartosci artystycznych
i poznawczych, Wydobywanie wszystkich waloréw obrazow rozwija
umiejetnosci obserwacji swiadomej i celowej. Informacja obserwacyjna
dociera do dziecka w formie obrazéw zmystowych.3

Pomocg uniwersalng do nauczania réznych przedmiotéw sa przezro-
cza, ktore stanowiag zréznicowane serie w obrebie poszczegélnych Kklas.
W klasie I— 1l przezrocza wigza sie gtdbwnie z nauczaniem jezyka pol-
skiego, skupiajgcego szeroka tematyke zaréwno polonistyczng, majaca
na celu doskonalenie mowy ojczystej jak i zawierajacg tresci przyirodni-
czo-geograficzno-historyczne. Dlatego stanowiag fabute bajek, basni, po-

gadanek i lektury, wzbogacajacych i urozmaicajacych tresci lekcji. na
kazdym jej etapie, gdyz moga ilustrowaé zywe stowo nauczyciela lub tez
utatwia¢ utrwalenie i reprodukcje wiadomosci, ukazujgc ,najczesciej

Swiat dziecka i rézne sytuacje zyciowe w formie basniowej, bogacg wy-
obraznie, wyrabiajg pojecie dobra i zta, krytyczng postawe wobec ludzi
i wydarzen oraz wzbudzajg aktywno$¢ twoOrcza wyrazajaca sie w for-
mach plastycznych i technicznych.

Przezrocza przeznaczone do realizacji tematyki przyrodniczej moga
petni¢ wielorakie funkcje. Moga uzupetnia¢ dorazng obserwacje przepro-
wadzang przez uczniéw, moga ja zastepowaé w przypadku, gdy omawia-

2L. Lech: System nauczania. Warszawa 1964, s. 76.
3Z. Cackowski: O teorii poznania i poznawania. Warszawa 1968, s. 103.
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ny okaz lub zjawisko nalezy opracowac¢ wszechstronnie, a co jest trudne
w bezposredniej obserwacji ze wzgledu na odlegto$s¢ czasowg lub prze-
strzenna. Cykl przezroczy stanowi réwniez przygotowanie do samodziel-
nej obserwacji, doswiadczenia czy pracy z tekstem, gdyz poruszone pro-
blemy mogg wzbudzi¢ zainteresowanie uczniéw i sktoni¢ ich do szukania
rozwigzan w oparciu o lekture, encyklopedie i wywiady czy tez stac¢ sie
zrodtem tworczej inspiracji do prowadzenia hodowli lub doswiadczen.
Rowniez czesto przezrocza wystepujg jako gtowne zrédia wiedzy, przy
ktéorych stowny komentarz nauczyciela wyjasnia niezrozumiate pojecia,
usuwa watpliwosci, podkresla momenty wychowawcze.

Sprawdzanie wiadomosci, uzupetnianie ich, moze by¢ poparte cyklem
przezroczy wykorzystywanych do wprowadzenia przez uczniébw wnios-
kow, uogélnien czy analizy. Praca indywidualna lub grupowa na tym
etapie lekcji daje pozytywne rezultaty. Wyboér etapu pracy lekcyjnej
z zastosowaniem przezroczy jest uwarunkowany celem i tematyka lekcji
oraz wartosciami przezroczy.

Nauczanie geografii, zwitaszcza dziatu Polska w obrazach stwarza
konieczno$¢ wykorzystywania obrazéw i przezroczy. Ich cykle
stanowig wedréwke po réznych krainach geograficznych Polski a ko-
mentarz pisany lub stowo nauczyciela petni role przewodnika. Dzieki
nim uczen poznaje cechy krajobrazéw, zycie i prace ludzi w réznych
regionach, osrodki przemystowe i zabytki przesztosci. Widzi efekty pracy
catego narodu na przestrzeni wiekéw i zmiany zachodzgace wspoéiczes$nie.
Uczy sie szanowaé prace innych i szuka miejsca dla siebie. Przeglad re-
gionébw ukazuje piekno ziemi ojczystej i zacheca do wycieczek Kkrajc-
znawczych.

Elementy historii zawarte w tresciach jezyka polskiego majg na celu
rozwijanie uczu¢ patriotycznych i tworzenie pojecia ojczyzny. Te trudne
abstrakcyjne pojecia jak i samo pojecie czasu tworzy nie tylko stowo na-
uczyciela lub tekst, lecz wiedza zawarta w obrazach lub przezroczach.

Uwagi o realizacji tematyki historycznej okres$laja jej role i formy
pracy. Tres$ci poznawcze i wychowawcze zawarte w zywych barwnych
opowiadaniach z przesztosci kraju i regionu, w ktérych nie wystepuje
analiza faktéw historycznych ani powigzania przyczynowo-skutkowo-
-personalne, uzupeiniane sg obrazami, przezroczami lub filmami.

Tematyka przezroczy posiada zwykle duzy tadunek wychowawczy.
Oprécz walorow poznawczych ozywia przeszto$sé historyczna, ukazuje
zycie minionych pokolen, odkrywa tajemnice odlegtych epok, podkresla
role postepu i cywilizacji, dzieki czemu rozwija historyczne mysSlenie. Po
opanowaniu dziatania na etapie materialnym nastepuje odrywanie sie od
przedmiotu.4

4). Zborowski: Unowocze$nianie metod nauczania. Warszawa 1966, s. 109.
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Ciekawa pomoc wizualng, wkraczajaca do blas poczgtkowych, stano-
wig obrazy odbierane na tablicy Swietlnej przy pomocy grafoskopu
czyli projektora do tablicy swietlnej. Najwiekszg zaleta grafoskopu jest
ukazanie narastania obrazéw w trakcie przekazywania wiadomosci. Za-
rowno opisy i jak i rysunki, sporzadzone przez nauczyciela bezposrednio
lub przygotowane wczes$niej i rzucane na tablice 3$wietlng, stanowig
atrakcje dla uczniow, gdyz skupiajg ich uwage ilustrujac nowy materiat
lub kontrolujgc zdobytg wiedze. Wykorzystujgc posiadane materiaty pla-
styczne nauczyciel aktualizuje wiadomosci nowymi tekstami, schematami
i modelami ptaskimi. W obrebie podstawowych przedmiotéw stwarza
dzieki nim nowg ciekawg dla uczniéw pomoc cho¢ pracochtonng dla sie-
bie, lecz rekompensujgcg poniesiony trud w przygotowanie zestawoOw.

Duze mozliwosci zastosowania grafoskopu i modernizacji pomocy
naukowych taczgacych stowo i obraz wystepuja w c¢wiczeniach gra-
matyczno-ortograficznych i stownikowych. Przygotowane teksty do ¢wi-
czen jezykowych jak i wzorce wypowiedzi pisanych i moéwionych moga
by¢ rownoczes$nie analizowane i ilustrowane obrazami. Tablice Swietlne
i grafoskop znajdujg takze zastosowanie przy operacjach na zbiorach
oraz ilustrowaniu réznych sposobéw rozwigzywan zadan tekstowych.
W nauczaniu przyrody i geografii utatwiajg wykorzystanie materiatow
faktograficznych i dokumentacji obserwacji i doswiadczen.

Srodki audytywne

W nauczaniu poczatkowym obok szeroko stosowanych srodkow wizu-
alnych powazna role petnia srodki audytywne. Najpopularniejsze z nich
to audycje radiowe odbierane przy pomocy aparatow radiowych i ra-
diowezta szkolnego, gdyz dostarczaja najwiecej materiatlu o znaczeniu
poznawczym i wychowawczym. Do czasu upowszechnienia telewizji, ra-
dio byto najwazniejszym $rodkiem masowego oddziatywania nie tylko
na ucznia, lecz na ogét odbiorcéw. W audycjach radiowych wzajemnie
uzupeiniajg sie mowa ustna i muzyka, dzwieki przyrody i odgtosy pracy.
Dzieki nim radio jest niezastgpionym przekaznikiem tresci. Czynnikiem
jeszcze ograniczajgcym petne wykorzystanie audycji radiowych w pro-
cesie nauczania i uczenia sie jest brak zbieznosci tematycznej w czasie.
JNiektore audycje wyprzedzajg znacznie tematyke lekcyjng, inne moga
stanowi¢ jedynie mowionag lekture uzupetniajaca przerobiony materiat.

Stuchanie audycji adresowanych do uczniéw klas I— IV stwarza row-
niez trudnosci organizacyjne takie, jak ustalenie ich miejsca w podziale
godzin. W klasie I— Il elastyczny podziat godzin pozwala na dokonywa-
nie przesunie¢ przedmiotowych, w klasach IlIl— 1V, zwtaszcza przy cze-
sciowej specjalizacji przedmiotowej, trzeba niejednokrotnie dokonywac



nagran na tasmach magnetofonowych w celu odtworzenia audycji przy
opracowaniu odpowiedniego tematu, wzglednie przy zastosowaniu kore-
lacji z catoscig pracy dydaktyczno-wychowawczej. Zestrojenie programu
radiowego przeznaczonego dla poszczegdlnych klas z programami na-
uczania jest czesciowo mozliwe dzieki przygotowywanym wczes$niej in-
formatorom o terminie, tematyce oraz adresacie audycji.

Szkolne audycje radiowe odgrywaja decydujgacg role w rozwoju per-
cepcji stuchowej, dostarczajg wzorcow pieknej polszczyzny, oddziaty-
wajacej przy pomocy $rodkéw wyrazu i modulacji glosowej na wyobraz-
nie, uczucia, uwage i zainteresowania uczniow. Stowo aktora wywotuje
pozadane, zywe reakcje, czesto uzewnetrzniane przez uczniéw mimika,
gestykulacja czy przejawami rados$ci, przerazenia lub Zzalu. Np. audycja
0o sprowadzeniu Krzyzakow do Polski, ich walkach z sgsiadami, oddata
nastréj i atmosfere tych czas6w — uczniowie styszeli szczek broni, jeki
mordowanych, zgrzyt tancuchdéw przy spuszczaniu mostéw zwodzonych,
stukot kopyt konskich na dziedzinhcu Malborka. Opis wygladu Krzyzakoéw,
ich metod walki byt tak plastyczny, ze ogét uczniow mobgt wiernie od-
tworzyé tres¢ audycji. Tym samym spetnita ona funkcje w wielostron-
nym uczeniu sie, bo wiadomos$ci zostaly przyswojone, wystapito bardzo
mocne przezycie, a ekspresja stowna byta odkrywaniem nowych tresci,
ktére znalazty odzwierciedlenie w dziataniu ucznidbw — rysowaniu scen
zwigzanych tematycznie z audycjag. Momentem wychowawczym stata sie
proba wartosciowania poje¢ — obrona wolnosci i ziemi ojczystej a na-
jazd i wojna niesprawiedliwa.

Audycje radiowe przeznaczone dla klas |I— 1V zostaly opracowane
wedtug tresci przedmiotowych. Stanowig uzupeinienie materiatu pod-
recznikowego wiadomosciami aktualnymi, interesujgcymi uczniéw i zwig-
zanymi z zyciem a przede wszystkim podanymi w atrakcyjnej formie.

Audycje z jezyka polskiego opracowane sag dwuszczeblowo —

cykl przeznaczony dla klas I— Il i cykl dla klas IlI—1V. Jedne z nich
stanowiag zamkniete tematy w formie: opowiadan, pogadanek,
fragmentéw utworow, recytacji, wywiaddébw, repor-

tazy. W innych wystepujg postacie bliskie dzieciom, ale réwniez roz-
szerza sie krag kontaktow spotecznych. Bohaterami audycji bywajg lu-
dzie réznych zawodow i Srodowisk, ktérzy mowig o swej pracy i zyciu.
Dla obu szczebli klas poczatkowych opracowane zostaty stuchowiska jako
audycje cykliczne czasem stowno-muzyczne lub jako inscenizacje utwo-
row fabularnych realizujacych konkretne zadania wychowawcze i tema-
tyczne, np.:

Klasy I—11: Ston Trabalski. Z przygod krasnala Halabaty. Koloro-
we listy. Teatr szkolny.
Klasy IlI—1V: Od stowa do stowa — jako wycieczki stowoznawcze,

ktéorych sSladem sg ilustrowane stowniki tematyczne, utozone wedtug
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umownych haset: Technika — nauka, Polska i Swiat — przyroda — sporty
zabawy itp.

W stuchowiskach tych wystepuja prawdziwe postacie, np. dr Zabin-
ski lub fikcyjne, np. Plastus$ i Mi$, a zywe akcje, nowe tresci, zmienia-
jace sie sytuacje rozbudzajg aktywnos$¢ myslowa.

Dla uczniéw kl. I— Il zostal opracowany cykl audycji matematycz-
nych Raz, dwa, trzy i co dalej?, w ktorych pan |Iks wprowadza dzieci
w tajniki matematyki w zwigzku z realizacja nowego programu. Zagadki,
tamigtéwki i powiastki matematyczne zapoznajg uczniéw ze zbiorami
i sposobami rozwigzywania zadan tekstowych.

Tematyka pr.zyrodniczo-geograficzna w audycjach ma
charakter opiséw i opowiadan o podrézach krajoznawczych, wyprawach
naukowych, o walce cztowieka z przyroda lub ciekawostek dotyczgcych
flory i fauny oraz zjawisk przyrodniczych.

Tematyka historyczna w jezyku polskim w klasach IlII—I1V
ujeta zostata w cykl stuchowisk Obrazki z naszej przesz’:oéci. Legendy
0 poczatkach panstwa polskiego, opowiadania o doniostych wydarzeniach,
ciekawe sylwetki wybitnych ludzi sg opracowane bardzo starannie w ce-
lu rozwijania uczu¢ patriotycznych. Fragmenty powiesci i opowiadan
historycznych odczytywane przez znanych aktoréw stuzg rowniez re-
klamie czytelnictwa.

Duzym zainteresowaniem nauczycieli i uczniow cieszg sie audycje
umuzykalniajgce opracowane metodycznie jako jednostki lek-
cyjne, realizajace systematycznie program wychowania muzycznego
w klasach 1— 11 i Ill—1V. Cwiczenia glosowe, stuchowe i rytmiczne, na-
uka piosenek, zagadnienia muzyczne wyrabiaja kulture muzyczna, zain-
teresowania i uzdolnienia. Oprécz audycji przedmiotowych, w ktérych
tresci poznawcze peinig role wiodacg, spotykamy roéwniez audycje
o przewadze momentow wychowawczych oraz audycje, ktére nie sa
specjalnie przeznaczone dla dzieciecego odbiorcy, lecz znajdujg chetnych
stuchaczy wséréd najmiodszych uczniéw posiadajgcych wyraznie okre-
$lone uzdolnienia i zainteresowania.

W szkotach zradiofonizowanych wystepuje jeszcze jeden rodzaj
audycji, w ktorych nadawcg moze by¢: nauczyciel, dyrektor, lekarz
szkolny, organizacja uczniowska, Komitet Rodzicielski lub przedstawi-
ciele okresloncyh s$rodowisk. Przygotowane i nadawane przez radiowezet
audycje, jak fragmenty akademii, apele, przemdéwienia, spotkania i wy-
wiady, wigzg sie z problematyka $rodowiska i kraju oraz uwzgledniaja
specyfike szkoty, klasy i organizacji szkolnych.

Rzadziej stosowanymi srodkami audytywnymi w klasach mitodszych sg
nagrania na tasmach magnetofonowych i ptytach gramofonowych. Mo-
dernizacja metod oraz form nauczania i wychowania przejawia sie takze
w uzyciu Srodkéw dydaktycznych uwzgledniajgcych poznanie wielozmy-
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stowe. Audycje radiowe nagrane na tasme magnetofonowg speiniajg te
role. Odtworzone w odpowiednim czasie mogg by¢ wszechstronnie wyko-

rzystane — od strony tres$ci, waloréw jezykowych, dzwieko-
wych i sposobéw ich zastosowania — w dziataniu praktycznym,
artystycznym i tworczym. Coraz czes$ciej nagrywamy na ta-

S§my: uroczystosci szkolne, wywiady, przemoéwienia, piesni, wiersze, in-
scenizacje czytanek, materiaty do ¢wiczen fonetycznych i stownikowych,
sprawdziany, fragmenty lekcji, éwiczenia S$rdédlekcyjne, gwary, najpiek-
niejsze urywki lektury, wypowiedzi uczniéw itp.

Nagrania na tasmach moga by¢ wykorzystywane wielokrotnie w do-
godnym czasie, w odpowiadajgcy potrzebom sposéb, np. cata audycja,
fragment, zatrzymanie dla przeprowadzenia analizy i zwrdécenia uwagi
na rzeczy istotne lub wartosciowe. W nagraniach ptytowych wystepuja
wiersze lub fragmenty wiekszych utworéw w wykonaniu autoréw (Tu-
wim, Broniewski, Gatczynski) przyjmowane przez uczniéw 2z duzym
wzruszeniem. Inne utwory wykonane przez wybitnych artystow stano-
wig wzorce czytania lub recytacji.

W nauczaniu jezyka polskiego, przyrody, geografii lub wychowania
muzycznego postugujemy sie nagraniami pies$ni, tancéw, opowiadan lub
opisébw. Sa to pojedyncze lub catosciowe nagrania, np. piesni zespotow
Slqsk i Mazowsze, pie$sni wojskowe, ludowe, melodie taneczne, utwory
zwigzane ze sobg tematami lub osobg tworcy (np. wiersze Konopnickiej),
opisy przyrody w roznych utworach, wiersze patriotyczne. Niektére me-
lodie, piosenki lub wiersze wykorzystujemy po odpowiedniej adaptacji
do ¢wiczen rytmiczno-stuchowych w czasie przerw S$rédlekcyjnych lub
zabaw ze $piewem na lekcjach wychowania fizycznego.

Z postugiwaniem sie srodkami audytywnymi wigze sie sprawa przy-
gotowania uczniow do wtasciwego odbioru audycji stuchowej. Wprowa-
dzenie w tematyke, ustalenie problematyki, wywotanie wrazen, analiza
audycji, jej wartosci jezykowych zapewniajg korelacje z tematyka lek-
cyjna i wyzwalajg aktywng postawe ucznia wobec odbieranych stuchowo
wrazen. Zaplanowanie audycji w rozktadzie materiatow i znajomos¢ jej
tematyki pozwoli na prawidtowe ukierunkowanie i integracje catosci
pracy dydaktycznej i wychowawczej.

Cechg wspodlng srodkéw stuchowych jest jednolite oddziatywanie na
uczniéw, roéznice wystepuja w technice odtwarzania i w zakresie do-
starczonych tresci oraz mozliwosci wykorzystywania.3

W grupie informacyjnych $rodkéw nauczania szczeg6lne miejsce
zajmuje film dydaktyczny, wedtug zgodnej opinii nauczycieli, najbar-
dziej pogladowy $rodek nauczania. W dziele filmowym, bedacym synte-
zg roznych elementéw, dominuje element ruchu, ktéry wraz z wizual-5

5E. Fleming: Srodki audiowizualne w nauczaniu. Warszawa 1S65.
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nym sposobem poznawania rzeczywistosci umozliwia ilustracje podawa-
nych wiadomos$ci. Za pomocg animacji mozna pokaza¢ przedmioty i pro-
cesy niedostepne dla bezposredniej obserwacji oraz wyjs¢ poza granice
czasu i przestrzeni. Poprzez potgczenie elementéw poznawczych, ksztat-
cacych i emocjonalnych, opracowane tresci przy pomocy filmu przyswa-
ja sie szybko i zapamietuje trwale. Film stwarza mozliwosci problemo-
wego uczenia od klasy 1.8

Srodki audiowizualne

Na szczeblu nauczania poczgtkowego wykorzystujemy zaréwno filmy
nieme jak i dzwiekowe. Witasny indywidualny komentarz w filmach nie-
mych uwzglednia mozliwos$ci percepcji uczniéw, jak i zadania dydaktycz-
no-wychowawcze. llos¢ i jakos¢ filméw dydaktyczno-wychowawczych
dostosowanych do wieku rozwojowego dzieci klas mitodszych, jak tez
wiasciwe przygotowanie uczniow do umiejetnego korzystania z informa-
cji filmowej nie odpowiada jeszcze, state wzrastajgcym potrzebom. Te-
matyka filméw przeznaczonych dla klas I— Il koncentruje sie wokot:

a) bajek, basni bedgcych adaptacjg znanych tekstéw wykorzystywa-
nych do ¢wiczen w mowieniu, pisaniu lub czytaniu, animacja bohateréw
— zabawek, lalek, kukietek lub zwierzat na tle znanych sytuacji staje
sie bodzcem dziatania dziecka i wywotuje niezapomniane przezycia,

b) Swiat przyrody i zachodzacych w nim zjawisk, przeobrazen lub
konfliktéw. Srodowisko przyrodnicze zostaje ukazane wraz z przejawa-
mi zycia, a dziecko czuje sie uczestnikiem wydarzen, ktére stanowiag fa-
bute filmu,

c) lektury podstawowej lub uzupetniajagcej, w ktorej bohaterowie
i fakty poddani sg krytycznej ocenie i konfrontacji tekstu z filmem,

d) zadan szkoty zabezpieczajacych zdrowie i zycie dzieci.

Funkcja tych filméw jest propagowanie akcji profilaktycz-
nych, np. zapoznawanie ucznidéw z przepisami ruchu drogowego, z po-
stugiwaniem sie urzadzeniami technicznymi, z grozbg niewypatéw lub
zabaw zagrazajacych zdrowiu i zyciu.

W klasach I1l1l-—IV zakres tematyki filméw dydaktycznych znacznie
sie poszerza wraz z pojawieniem sie nowych przedmiotéw. Nie tylko
najblizsze Srodowisko i wspoéiczesne wydarzenia stanowia tres¢ i tlo

filmu, ale coraz czesciej uczen styka sie z filmem przedstawiajgcym
przeszto$¢ kraju. Ukazywane zycie ludzi, fakty i znane wydarzenia
zblizajg, i konkretyzuja minione czasy, stwarzajgc mozliwo$é¢ poréwny-
wania z zyciem wspoétczesnym. Wedrdéwka przez stulecia utatwia zrozu-6

6W. Okon: U podstaw problemowego mysSlenia. Warszawa 1004, s. 129.
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mienie roli postepu i ciggtosci historycznej pokolen. Wykorzystanie apa-
ratury filmowej nie tylko utatwia poznanie zjawiska, pojecia lub pro-
blemu, lecz przyczynia sie do wyrobienia u uczniow pojecia 0 miejscu
cztowieka w aktualnej rzeczywistosci. 7

Filmy oswiatowe ukazujace prace ludzi w roéznych S$rodowiskach,
w roéznych zawodach, zycie wielkich osrodkéw przemystowych — wa-
runki pracy i odpoczynku, przygotowanie do zawodu, funkcjonowanie
wielkiego miasta, $rodki komunikacji, centra kultury, zabytki, biezace

wydarzenia polityczne, gospodarcze, sportowe — stajg sie szkotg wycho-
wania dla przysztosci.
Filmy dydaktyczne i osSwiatowe stosowane na lekcjach

w klasach poczatkowych, podobnie jak inne $rodki poglagdowe, wystepuja
przy realizacji réznych ogniw lekcyjnych, sa wiec wstawkami lekcyjny-
mi, zrédtem wiedzy, ilustracja pogadanek i tekstéow, czy tez podsumowa-
niem przekazanej wiedzy.

Najbardziej wszechstronnym, przewyzszajgcym inne pomoce przej-
rzystoscig obrazow i zakresem Srodkéw oddziatywania na widza jest
film fabularny. Filmy fabularne, powstajace na zaméwienie mto-
docianego widza i adresowane do niego w zestawach propozycji filmo-
wych, zajmuja dotychczas niewiele miejsca. Najwspanialszy cykl filmoéw
odbieranych przez wszystkich, réwniez 1 uczniow klas poczatkowych
stworzyt Disney. Ciekawa cho¢ nieskomplikowana fabuta, niepowta-
rzalne piekno krajobrazéw, niesmiertelni bohaterowie a ponad wszystko
umitowanie przyrody, gteboki humanizm sprawia, ze kazdy film z tej
serii staje sie zrodiem niezatartych przezy¢. Do bardzo wartosciowych
filméw o tematyce przyrodniczej, odbieranych przez uczniow miodszych
klas, nalezg filmy Puchalskiego oraz filmy przygodowe i podrdéznicze,
a takze filmy, w ktorych dzieci odgrywajg gtéwne role.

Filmy fabularne seryjne typu: Stawka wieksza niz zycie, Czterej
pancerni i pies dostarczajg uczniom duzo wiadomosci o Il wojnie Swia-
towej i w sposéb bardziej obrazowy, niz lekcja historii, oddajg okres
okupacji hitlerowskiej. Wzorce osobowe bohater6w o wyraznych cechach
jak: zrecznos$é, odwaga, szlachetno$é w filmach, np.. ZOrro, Swiety, Bo-
nanza, o nieskomplikowanej fabule i tresci znajdujg nasladowcéw w za-
bawach dzieciecych, w plastycznej twdrczosci i inscenizacjach.

Osobnag grupe filméw fabularnych wykorzystywanych dla realizacji
zadan poznawczych i wychowawczych stanowig adaptacje powie-
$ciowe. Przerobki filmowe arcydziet literatury, jak: Krzyzacy, W pu-
styni i w puszczy, Przygody pana Michata, znane sg wszystkim dzieciom
od klasy pierwszej. Nie bohaterowie powiesci, lecz aktorzy sa pierwo-
wzorami gtownych postaci, w ktére wcielajg sie w czasie projekcji. Pra-

7). Kobicwska: Szkota i $rodki masowego oddziatywania. Warszawa 1907,
S. 48.
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wda i fikcja filmu stapia sie w jedng cato$¢, dlatego sceny okrucienstwa
wystepujace w kazdym z tych filméw budza zastrzezenia wychowawcow,
gdyz dziecko w wieku 7— 11 lat nie potrafi przeprowdzi¢ granicy, gdzie
konczy sie kara a zaczyna zemsta, wiec ukazywanie ich moze staé sie
zrédtem agresji wobec stabszych kolegow.

Do adaptacji utworéw znanych i chetnie oglagdanych nalezg miedzy
innymi: Dzieci kapitana Granta, Wielka, wieksza i najwieksza, Historia
Z0Htej cizemki. W 80 dni dookota Swiata, Chata wuja Toma. Ukazuja
one mtodemu widzowi $wiat nieznany, egzotyczny i fantastyczny oraz
przedstawiajg stosunki spoteczne, oparte na wyzysku rasowym, jak i sze-
roki obraz zycia roznych warstw spotecznych w XV-wiecznej Polsce na
tle waznych wydarzen kulturalnych i politycznych. — Zaangazowanie
w odbiorze filmu wielu zmystéw rozwija spostrzegawczo$é¢ i wyobraznie
ucznidw oraz pomaga w tworzeniu postaw i pogladéw.8

Integralng czescig pracy dydaktyczno-wychowawczej staje sie obec-
nie telewizja, dostarcza bowiem nauczycielom $rodkéw, ktorymi nie
dysponuje szkota, w przekazywaniu szybkiej informacji. Audycje tele-
wizyjne ucza i wychowujg, wprowadzajg dzieci od klasy pierwszej w zy-
cie spoteczne, sygnalizujg aktualne tresci, ustawiajg zasadnicze proble-
my. Zakres informacji uzyskiwanych dzieki telewizji jest ogromny, po-
niewaz dostarczajg ich nie tylko audycje przeznaczone dla szkoét, ale
wszystkie inne rodzaje transmisji. Rowniez rodzaje i tresci audycji wpty-
wajg decydujaco na ich wykorzystanie planowe, systematyczne lub oka-
zjonalne. Programy przeznaczone dla najmtodszych zawierajg informacje
0 zyciu i Swiecie, ktére przyczyniajg sie do gromadzenia doswiadczen.

Elementy wychowawcze wystepujace w audycjach Dobranoc, w for-
mach zréznicowanych jak: animowane kukietki — Mis z okienka, daw-
niej Jacek i Agatka, bajki, seria Bolek i Lolek lub demonstrowanie za-
bawek majg na celu wyrabianie nawykéw porzadkowych, grzecznoscio-
wych, estetycznych oraz przekazanie wiadomosci z réznych dziedzin zy-
cia. Audycje szkolne dla mitodszych dzieci posiadajg przede wszystkim
wydzZzwiek wychowawczy, np. audycja Czarodziejska skrzynka miata na
celu wpajanie kultury zachowania, uzywania zwrotéw grzecznos$ciowych
— prosze, przepraszam, dziekuje. Inne audycje tego cyklu wjaza sie
z nauczaniem przedmiotowym, dostarczajg nowej wiedzy lub pogtebiajag
juz posiadana.

Audycje szkolne przeznaczone dla klas V—VIIlI bywajg czasami wy-
korzystywane przez mitodsze klasy, gdyz podejmowana tematyka jest
rowniez im bliska, np. O miejsce wsrod ludzi — sprawa postaw, rozwig-

zywanie aktualnych problemoéw, szukanie odpowiedzi na nurtujgce py-
tania — znajduja w nich swéj wyraz.

sM. Romanowska: Poznanie wielozmystowe. Zycie szkoty 1973/11.



Nieobce uczniom klas I— 1V sg programy telewizyjne pozaszkol-
n e : oSwiatowe, popularnonaukowe, informacyjne, rozrywkowe. Uzyski-
wane dzieki nim wiadomosci bywaja wykorzystywane w pracy lekcyj-
nej oraz przyczyniajg sie do wyrabiania okresSlonych zainteresowan.
Audycje telewizyjne adresowane do mtodziezy klas I— 1V nie doréwnuja
audycjom dla klas starszych, wiekszo$¢ z nich jest zbyt trudna ze wzgle-
du na stownictwo lub zbyt naiwna w doborze tresci.

Z wszystkich srodowisk szkolnych odzywaja sie glosy za rozszerzeniem
programow lekcyjnych dla klas mtodszych, za ich modernizacjg i u-
wzglednieniem potrzeb dydaktycznych, ktérych realizacja znajdzie zaspo-
kojenie przez telewizje, dysponujgca roznymi $srodkami komunikowania.

.Rzadko spotykanym s$rodkiem dydaktycznym w klasach mtodszych
jest potaczenie obrazow filmowych z nagraniem na tasémie magnetofono-
wej komentarzy lub opiséw czy opowiadan. Sprawa zestrojenia czestotli-
wosci dzwieku i ruchu wymaga fachowego przygotowania. tatwiej mo-
zna tego dokona¢ synchronizujgc przezrocza i nagranie magnetofonowe,
zwtlaszcza przy zestawach przezroczy, nagrana informacja staje sie
wzorcem wypowiedzi dla uczniow, a nauczycielowi pozwala na dokony-
wanie uzupeinien i poprawek dostosowanych do mozliwosci uczniéw, np.
zmiana tresci historyjek obrazkowych o tematyce wychowawczej.

Dokonany w artykule przeglad $Srodkéw audiowizualnych i sposobow
ich wykorzystania w klasach poczagtkowych ma charakter selekty w -
ny. Zostalty ukazane te, ktore w codziennej pracy nauczyciela w kazdej
szkole wyposazonej w podstawowa aparature techniczng, sa wykorzysty-
wane i dajg pozadane efekty.

Sroclki audiowizualne nie moga sta¢ sie jednak jedyna pomoca
w nauczaniu, gdyz dopiero stosowanie kompleksowe réznicowanych
srodkow dydaktycznych sprzyja aktywizacji uczniébw w procesie lekcyj-
nym, a przekazywana wiedze czyni atrakcyjna i przystepnag. Decyduja-
cym czynnikiem w zastosowaniu $Srodkéw audiowizualnych bedzie stwo-
rzenie witasciwych warunkéw odbioru przez przygotowanie uczniow do
szukania réznych drég rozwigzania problemow lekcyjnych oraz umieje-
tnego korzystania z osiggnie¢ wspotczesnej techniki.
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