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Intensyfikacja pracy uczniów 
poprzez nauczanie wielopoziomowe 

w klasie I szkoły wiejskiej

Nauczanie masowe i masowo-indywidualizujące
a powodzenie ucznia w nauce

Nauczanie m a s o w e  często określane jako nauczanie z b i o r o w e  
należy do najczęściej stosow anych form  organ izacyjnych  nauczania. P o ­
wstało i ukształtow ało się w raz z system em  klasow o-lekcyjn ym . M a w o­
bec tego sw oją w ielow iekow ą tradycję . Zad ecyd ow ały o tym  n iew ątpli­
wie zalety, do których  zaliczyć należałoby:

—  ekonom iczność, (nauczyciel ma m ożliw ość oddziaływ ania na dużą 
liczbę uczniów danej k la sy),

—  przejrzystość pod w zględem  organ izacyjnym  (strona organizacyjna 
nauczania nie sprawia szkole w iększych trudności),

—  w alory w ychow aw cze (nauczyciel m oże oddziaływ ać poprzez ze­
spół na poszczególnych uczniów).

W ykazuje ono jednak szereg wad, które często godzą w uczniów. 
Nauczycielowi bardzo trudno przy tej organizacji nauczania in dyw i­
dualizować pracę uczniów , co przecież w ydaje się w arunkiem  koniecz­
nym osiągania przez nich pozytyw nych  w yników  w nauce. K ażda klasa 
szkolna licząca przeciętnie kilkudziesięciu  uczniów  w ykazuje znaczne 
zróżnicowanie tak pod w zględem  m ożliw ości in telektualn ych, ja k  i tem pa 
uczenia się oraz zaawansowania w opracow yw anych na lekcjach  zagad­
nieniach program ow ych.

N ależałoby zatem  zgodnie z tym i założeniam i odpowiednio organizo­
wać pracę uczniów  na lekcjach  tak, aby sprzyjała  osiąganiu przez nich 
powodzenia w nauce. B y ła b y  ona dość skutecznym  przeciw działaniem  
dla szerzącego się zjaw iska niepow odzeń uczniów w nauce także na szcze­
blu nauczania początkow ego.

Obecnie baczniejszą uwagę kieru je się na k lasy  m łodsze, w tym  także 
na dzieci stojące u progu kariery szkolnej. Słusznie podkreśla się w aż­
ność m om entu w ejścia  dziecka do szkoły, jego „startu  szkolnego’’ . B a ­
dania dojrzałości szkolnej dzieci, przeprow adzone przed rozpoczęciem  
przez nie nauki, w ykazują znaczne zróżnicowanie tej zbiorowości. Można



w niej w yróżnić dzieci o w ysokim  stopniu przygotow ania do obowiązków  
czekających  je  w  szkole, ale także i dzieci z m niejszym i i w iększym i 
brakam i w tym  zakresie.

Różne drobne d efekty , do k tórych  należą: z a b u r z e n i a  m o w y ,  
w z r o k u ,  s ł u c h u ,  brak spraw ności m a n u a l n e j ,  o c i ę ż a ł o ś ć  
u m y s ł o w a ,  utrudniają* tym  dzieciom  późniejszą naukę. W edług oceny 
K o m ite tu  Ekspertów  liczba dzieci ociężałych um ysłow o w ynosi w na­
szym  kraju  około 10°/o. H alina S p io n e k 1 w yróżnia c z t e r y  g r u p y  
dzieci ociężałych um ysłow o:

—  dzieci o rów nom iernym  opóźnieniu w  rozw oju, czyli te, których 
w iek rozw ojow y je st niższy od m etrykalnego,

—  dzieci o opóźnionym  rozw oju m ow y, a niekiedy o opóźnionym  
rozw oju m yślenia słow no-pojęciow ego,

—  dzieci o zaburzonej percepcji w zrokow ej: źle odbierane i słabo 
utrw alan e przez nich obrazy św iata  prow adzą do opóźnienia ich m yśle­
nia konkretno-obrazow ego,

—  dzieci, k tórym  trudność spraw ia sam odzielne m yślen ie, które nie 
potrafią  porów nyw ać przedm iotów  i z jaw isk , nie ch w yta ją  zw iązków  
p rzyczyn ow o-sku tkow ych , choć m ogą m ieć dobrą pam ięć.

Je ś li  chodzi o dzieci trzech pierw szych grup m ogą one, zdaniem  A u ­
torki, w  dużym  stopn iu  w yrów nać sw oje braki, .jeśli stw orzy się im  od­
pow iednie ku tem u w arunki. W ażnej roli nabiera zatem  w łaściw a dia­
gnoza, którą n ależy postaw ić w czasie badania dojrzałości szkolnej. 
Stw ierdzone w ów czas braki m ożna w pew nym  stopniu w yrów nać po­
przez odpow iednie zajęcia organizow ane bądź w  przedszkolu, bądź w ogni­
sku  przyszkoln ym . Id zie  jedn ak o to, aby zajęcia  te b y ły  różnorodne, 
a trak cy jn e  i tak dobrane, by daw ały spodziew ane rezu lta ty , pow inny 
w ięc m ieć charakter pracy zindyw idualizow anej., Problem  to szczególnie 
nabrzm iały je ś li chodzi o  środow isko w iejsk ie , gdzie potrzeby są znaczne, 
ale brak je s t odpow iednio przygotow anej kad ry  specjalistów . Obiecujące 
zdają  się b yć zabiegi w ładz ośw iatow ych, aby w każdej szkole był choć 
jeden  specjalista  —  reedukator od spraw  m ałej defektologii.

A le  najw iększe m ożliw ości, w  zakresie zapobiegania i likw idow ania 
niepow odzeń uczniów  w  nauce, sto ją  przed n a u c z y c i e l e m .  W łaś­
ciw ie prowadzona obserw acja, w yrów nyw anie na bieżąco zauważonych 
braków , odpow iednio organizow ana praca uczniów  na lekcjach  —  oto 
n iektóre  spośród szerokiego w achlarza dostępnych m u środków  profilak­
tyczn ych  i terapeu tyczn ych  w  zakresie niepow odzeń uczniów  w nauce. 
Ch cąc um ożliw ić im  osiąganie pozytyw n ych  w yników  w nauce nauczyciel 
m usi dostosow yw ać sw oje  w ym agania do ich  in dyw idualn ych  m ożliw o­

1 H. S p i o n e k :  Psychologiczna analiza trudności i niepowodzeń szkolnych. 
Warszawa 1970.
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ści. W nauczaniu m asow ym  realizacja tego postulatu natrafia na znaczne 
trudności. W  tak organizow anym  nauczaniu trudno jest nauczycielow i 
dostosowywać tempo nauczania do indyw idualnych m ożliwości każdego 
ucznia.

Nauczanie m asowe uwzględnia przede w szystkim  m ożliwości ucznia 
przeciętnego, a więc jest zbyt w olne jeśli chodzi o uczniów zdolnych, 
a za szybkie w stosunku do mało zdolnych i w olniej pracujących. Tracą 
przy tym  obie grupy uczniów. Zarów no zdolniejsi i szybciej pracujący, 
którzy m ogliby w tym  sam ym  czasie poznać i przysw oić sobie w iększy 
zakres w iedzy, ja k  i m ało zdolni, którzy nie nadążając za tym  tem pem , 
nie m ają m ożliwości zdobycia w tym  sam ym  czasie pełnych wiadom ości, 
a pogłębiające się luki w wiadom ościach utrudniają im  aktyw n y udział 
w procesie nauczania, uniem ożliw iając tym  sam ym  osiąganie powodzenia 
w nauce. B y  tem u zapobiec należałoby uzupełnić nauczanie masowe 
pewnymi form am i nauczania zindyw idualizow anego.

Niektóre formy nauczania zindywidualizowanego

W  dotychczasow ych próbach starano się problem  ten rozm aicie roz­
wiązać.2 K ażdą z nich można by zaliczyć do jednej z następujących kon ­
cepcji:

1. I n d y w i d u a l i z a c j a  n a u c z a n i a  u w z g l ę d n i a j ą c a  
z d o l n o ś c i  u c z n i ó w .  Przykładem  takiej próby był s y s t e m  
m a n h e i m s k i ,  którego twórcą i propagatorem  był J .  A . Sickinger. 
W system ie tym  tworzono ciągi klas dla dzieci w tym  sam ym  w ieku 
stosownie do posiadanych przez nië zdolności. D o poszczególnych ciągów  
klas uczniowie byli kierow ani na podstaw ie badań psychom etrycznych 
oraz opinii nauczyciela. W  w yniku tak przeprowadzonej selekcji uczeń 
mógł być skierow any do jednego z następujących ciągów  klas:

a) klas głów nych, przeznaczonych dla uczniów  przeciętnie zdolnych,
b) klas w spierających rozwój —  dla uczniów m ało zdolnych,
c) klas pom ocniczych -— dla dzieci opóźnionych w rozw oju um ysło­

wym,
d) klas „przejściow ych” —  dla uczniów najzdolniejszych.
Czas trwania nauki w poszczególnych ciągach klas był różny. K o n - 

cepcję tę trudno nazwać dem okratyczną, bowiem  dyskrym inow ała ona 
szczególnie tych uczniów, którzy w m omencie rozpoczynania nauki szkol­
nej w ykazyw ali m niejsze zdolności. Chociaż teoretycznie istniała m ożli­
wość przechodzenia uczniów z jednego ciągu klas do drugiego, to jednak 
w praktyce okazyw ało się to niem ożliwe ze w zględu na różnice program o­

3 Cz. K u p i s i e w i c z  : Podstawy dydaktyki ogólnej. Warszawa W 3.
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we m iędzy poszczególnym i ciągam i. Pew ne podobieństwo z pow yższym  
system em  w ykazują tzw. „k lasy  sprofiłow ane” w szkołach średnich, g ru ­
pujące uczniów wg zainteresowań, ale także i zdolności (np. klasy hum ani­
styczne, m atem atyczno-fizyczne, językow e, biologiczne, geograf iczno-eko- 
nomiczne, a także szkoły i k lasy  dla najzdolniejszych). Postu lat tworzenia 
tych  ostatnich, słuszny z punktu widzenia potrzeb społeczno-ekonom icz­
nych, jest zjaw iskiem  niekorzystnym  ze w zględów  pedagogicznych. W y ­
suwa się zastrzeżenia, czy tego typu  klasy nie w ypaczają osobowości 
ucznia, czy nie pow odują kom pleksów . E lim inacja  uczniów zdolnych 
z norm alnych klas pozbawia pozostałych jednego z ważnych m otyw ów  
uczenia się, w yrażającego się w chęci d o r ó w n a n i a  najlepszym , 
w s p ó ł z a w o d n i c t w a  z nim i. Trudności potęguje także brak k ry ­
teriów  i m etod selekcji.

2. I n d y w i d u a l i z a c j a  n a u c z a n i a  u w z g l ę d n i a j ą c a  
r ó ż n i c o w a n i e  t r e ś c i  n a u c z a n i a .  P róby zm ierzające do tak 
pojętej in dyw idualizacji postulow ały konieczność um ożliwienia uczniom 
swobodnego w yboru przedm iotów  nauczania zgodnie z przejaw ianym i 
przez nich zainteresow aniam i i zam iłowaniam i. Postu lat ten starały się 
realizować organizow ane w  latach czterdziestych w W ielkiej B rytan ii 
i Stanach Zjednoczonych A m eryki Północnej tzw. r o z s z e r z o n e  
s z k o ł y  ś r e d n i e  {com prehensive schools). W  szkole tej organizo­
wano kilka kierunków  (specjalizacji) nauczania o charakterze teoretycz­
nym  oraz praktycznym . System  egzam inów i selekcji decydow ał o prze­
chodzeniu ucznia na w yższy szczebel kształcenia, a także o w y b o i-a  jego 
kierunku. Duża swoboda w w yborze przedm iotów  nauczania nie w p ły ­
wała korzystnie na zdobycie usystem atyzow anej w iedzy.

3. I n d y w i d u a l i z a c j a  n a u c z a n i a  u w z g l ę d n i a j ą c a  
t e m p o  n a u c z a n i a .  Do typow ych w ad nauczania m asowego zali­
czyć należy brak m ożliwości dostosowania tem pa pracy do indyw idual­
nych w łaściw ości ucznia. N iedom ogi te próbowano w yelim inow ać w szko­
łach organizow anych w g tzw . p l a n u  W i n n e t k i .  Tem u celow i służyły 
w tym  system ie organizow ane zajęcia przedpołudniowe, w czasie których 
uczniowie poznawali określone treści program ow e w pracy in dyw idual­
n ej, zgodnie z w łaściw ym  sobie tem pem  uczenia się. N a zajęciach po­
południow ych pracow ali w grupach w g zainteresowania określonym  pro­
blem em  teoretycznym  bądź praktycznym .

C iekaw y sposób łączenia nauczania m asowego z nauczaniem  zindyw i­
dualizow anym  propagow ał s y s t e m  b a t a  w s k  i. Zgodnie z j ego za­
łożeniam i nauczyciel połowę czasu na lek cji przeznaczał na indyw idualną 
pomoc pojedynczym  uczniom.

N ajw ięcej zwolenników  zyskał i najszerzej był propagow any (także 
i  u nas w okresie m iędzyw ojennym  czynione b yły  próby jego realizacji), 
tzw. p l a n  d a l t o ń s k i .  Z ryw ał on z dotychczasow ą organizacją nau­
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czania, która nie zapewniała koniecznej sw obody w pracy poszczególnych 
uczniów, była zbyt sztyw na i mało elastyczna.

W  szkołach w g planu daltońskiego w iększą uwagę poświęcano ucz­
niowi, a proces u c z e n i a  s i ę  staw iano w yżej od czynności nauczy­
ciela, przy czym  tem u ostatniem u przypisyw ano rolę dyskretnego o r g a ­
n i z a t o r a  pracy uczniów. K a żd y  uczeń otrzym yw ał m iesięcznie przy­
dział zadań z danego przedm iotu, zgodnie z opracow anym  w cześniej 
rocznym planem  pracy. Pod kierunkiem  n auczyciela-specjalisty  w ykon y­
wali uczniowie przydzielone im zadania w  odpowiednio urządzonych 
i bogato w yposażonych pracowniach. U czeń swobodnie decydow ał o w y ­
borze zadań, kolejności ich w ykonyw ania, ilości czasu przeznaczonego 
na ich rozwiązanie. M ógł więcej czasu przeznaczyć na treści, które go 
bardziej interesow ały, m ógł także w danej dziedzinie rozszerzyć obo­
wiązujący go program . W yn iki pracy uczniów um ieszczano w sp ecja l­
nych tabelach, aby m cgli oni porównać je  z w ynikam i swoich kolegów .

Oprócz niew ątpliw ych zalet system  ten m iał szereg wad. Ograniczał 
w w yraźny sposób nauczanie masowe (zbiorowe), utrudniał w drażanie 
ucznia do w spółpracy i w spółdziałania oraz uniem ożliw iał oddziaływanie 
zespołu klasow ego na jednostkę. Poza tym  trudności typu  organ izacyj­
nego uniem ożliw iały stosowanie tej form y nauczania w szkołach liczą­
cych kilkanaście oddziałów.

D o w spółczesnych prób um iejętnego łączenia nauczania masowego 
z nauczaniem zindyw idualizow anym  zaliczyć należy n a u c z a n i e  w i e ­
l o p o z i o m o w e  czyli nauczanie z r ó ż n i c o w a n e .  Odpow iednie 
przykłady stosowania tej form y organizacyjnej nauczania w kl. I— IV  
znaleźć m ożna w  publikacjach R . W ięckow skiego.3

Potrzeby w zakresie doskonalenia organizacji pracy uczniów
w nauczaniu początkowym

W yniki nauczania osiągane przez uczniów  kl. I— I V  budziły nieza­
dowolenie. W skaźnik drugoroczności w  tych  klasach od lat utrzym yw ał 
się praw ie na tym  sam ym  poziomie.

W g inform acji w ładz ośw iatow ych w  latach 1965—-1971 przedstaw iał 
się następująco:4

kl. I 4,1 — 3,9 
kl. II 4,8 — 4,4

* R. W i ę c k o w s k i :  Intensyfikacja pracy uczniów w  nauczaniu początkowym. 
Warszawa 1972; Tenże: Zarys skutecznej organizacji pracy uczniów w nauczaniu 
początkowym. Warszawa 1973; Tenże: Problem indywidualizacji w nauczaniu. W ro­
cław 1973.

i J, Woł czyk:  O skuteczne zapobieganie niepowodzeniom szkolnym. Nowa 
Szkoła 1973, nr 5.
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kl. III 5,0 — 4,5 
kl. IV  6,3 — 4,4

A b y  ograniczyć niekorzystne tak pod w zględem  ekonom icznym , jak 
i pedagogicznym  sku tk i tego zjaw iska podjęto w ostatnim  okresie szereg 
działań zm ierzających do pełnej prom ocji uczniów w kl. I— IV . Czyni 
się starania celem  objęcia w łaściw ą opieką pedagogiczną uczniów  k l. I— IV , 
dla form ułow ania praw idłow ych diagnoz pedagogicznych na podstawie 
obserw acji dziecka w  szkole oraz przy w ykorzystaniu pom ocy, jaką 
św iadczyć m ogą poradnie w ychow aw czo-zaw odow e.

W skazuje się na konieczność zastosowania, wobec uczniów w ykazu­
ją cych  zahamowania rozw ojowe i m ających trudności w nauce, odpo­
w iednich zabiegów  zm ierzających do elim inowania przyczyn ich pow sta­
wania. O rganizuje się coraz śm ielej w szkołach zajęcia k o m p e n s a ­
c y j n e  (indyw idualne lub w m ałych grupach) dla dzieci w ykazujących 
odchylenia od norm  rozw ojow ych. Zm ierza się do stałego doskonalenia 
procesu dydaktycznego i in ten syfik acji pracy uczniów w czasie lekcji. 
Praw idłow a realizacja pow yższych zadań może przyczynić się do pełnej 
prom ocji uczniów w nauczaniu początkow ym . Zainteresow anie środowi­
ska nauczycielskiego pow yższym i problem am i było i jest bardzo żywe. 
R ealizacja  jednak tych  postulatów  natrafia w praktyce szkolnej na opory. 
Przyczyn a tkw i w trudnościach, na jak ie  nauczyciele napotykają przy 
realizacji postulatów  w codziennej pracy.

Organizacja i przebieg eksperymentu nad możliwościami
stosowania nauczania wielopoziomowego w klasie I

W  roku szkolnym  1972/73, po rocznym  okresie przygotow ań, rozpo­
częto realizację etapu w stępnego eksperym entu pedagogicznego w  dwóch 
szkołach w iejskich  klas pierw szych pow iatu krakow skiego. Eksperym ent 
dotyczył sposobów organizacji pracy uczniów  na lekcjach  z uw zględnie­
niem  indyw idualnych m ożliw ości uczniów. M iał odpowiedzieć na na­
stępujące pytania:

—  na ile jest m ożliw e łączenie nauczania m asowego z nauczaniem 
zindyw idualizow anym  w kl. I?,

— • ja k  w praktyce realizow ać postulaty nauczania wielopoziomowego 
(zróżnicowanego), by każdem u uczniowi um ożliw ić osiąganie powodze­
nia w nauce.

P o jęcie  n a u c z a n i e  w i e l o p o z i o m o w e  używano w takim 
znaczeniu, ja k ie  nadał m u R . W ięckow ski:5 „...term in  nauczanie wielo­
poziom owe rozum iem y najogólniej jako jedną z form  organizacyjnych

s R, W i ę c k o w s k i :  Niektóre sposoby modernizacji procesu nauczania, Cho- 
wanna, 1968, zesz. 2.
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procesu nauczania polegającą na różnicowaniu przez nauczyciela stopnia 
trudności problem ów , bądź różnych poleceń i dostosow yw aniu ich do 
odpowiedniej liczby (najm niej dwóch) poziomów w yodrębnionych w  k la ­
sie dla określonych celów  dydaktyczn ych” .

Słuszną w ydaje się teza, którą reprezen tu je R . W ięckow ski, iż klasa 
szkolna stanow i z b i o r o w o ś ć  bardzo z r ó ż n i c o w a n ą  tak  pod 
względem  m ożliwości in telektualnych, ja k  i języka m ówionego oraz p i­
sanego, a  także tem pa pracy. Można w niej w yróżnić co najm niej 3 po­
ziomy:

—  poziom  I, obejm u jący uczniów osiągających dobre i bardzo dobre 
postępy w nauce,

—  poziom  II , który stanow ią uczniow ie osiągający dostateczne po­
stępy w nauce,

—  poziom III , obejm ujący uczniów m ających trudności w nauce, 
znacznie opóźnionych w stosunku do pozostałych.

W stępnego podziału uczniów na poziom y, obu klas pierw szych, doko­
nano po analizie w yników  badań dojrzałości szkolnej testem  D S -1 , przy 
uw zględnieniu w yników  obserw acji dokonanej przez nauczycieli prow a­
dzących zajęcia w ogniskach przedszkolnych. Skład osobowy poziomów 
zm ieniał się w okresie roku szkolnego, o czym  decydow ał nauczyciel, 
biorąc pod uwagę postępy uczniów w nauce. Częściej uczniowie z po­
ziomu ГП b yli kierow ani do poziomu II, a uczniowie z poziom u II  do 
poziomu I, lecz zdarzały się także sytuacje  odw rotne. N auczyciele na­
potykali na trudności przy organizow aniu pracy uczniów  w poszczegól­
nych poziomach, uw zględniając istn iejące m iędzy nim i różnice. K o rz y ­
stali przy tym  z pomocy prow adzącego badania, który hospitow ał za­
jęcia, oceniał je , inspirow ał, w yjaśniał sporne kw estie. C elom  tym  służyły 
także organizowane sem inaria i lek cje  koleżeńskie. Zam ieszczone p rzy ­
kłady są ilustracją  realizacji w  praktyce przyjętych  założeń nauczania 
wielopoziom owego w kl. I, z elem entam i pracy zróżnicow anej. 
Przykład nr 1

Te m a t  l e k c j i :  Uczniow ie k lasy  pierw szej przygotow ują się do 
uroczystości Dnia' M atki —  układanie tekstu  laurki.

C e l e  d y d a k t y c z n e :  układanie i zapisyw anie zdań w związku 
z przeżyciam i dzieci, w drażanie do sam odzielnego w ypow iadania się k il­
koma zdaniam i, z uw zględnieniem  istn iejących  różnic w  tym  zakresie 
m iędzy poszczególnym i poziom am i uczniów.

C e l e  w y c h o w a w c z e :  kształtow anie uczuć m iłości i szacunku 
do m atki.

H a s ł o  p r o g r a m o w e :  D zień M atki.

Ś r o d k i  d y d a k t y c z n e :  laurki, rozsypanka^ zdaniowa dla ucz­
niów z I i II  poziom u, m agnetofon, „Św ierszczyk” .
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Tok lekcji:
I. C z ę ś ć  w s t ę p n a  l e k c j i .  N auczyciel w ykorzystu je  przygo­

towaną na D zień  M atki dekorację okolicznościową w  klasie, poleca ucz­
niom  odczytać datę i hasło (26 m aja —  D zień M atki). K ie ru je  rozm ową 
uczniów na ten tem at. Uczniow ie m ówią o tyim, ja k  przygotow yw ali się 
do tego św ięta, jaki program  zaprezentują swoim  mamom na spotkaniu 
z nim i w klasie. Przypom in ają tekst zaproszenia, które w ręczyli im  kilka 
dni tem u. W spom inają o tym , że jeszcze przygotow ali na zajęciach w szko­
le flakoniki z kw iatam i oraz ilustracje  na laurkach, które wręczą mamom 
w czasie uroczystości. Na laurkach tych brak jest tekstu. Co napiszem y 
w laurkach?, pyta nauczyciel. Uczniow ie sam i w inni znaleźć odpowiedź 
na postaw ione im  pytanie.

II. C z ę ś ć  w ł a ś c i w a  l e k c j i .  N auczyciel poleca uczniom, aby 
pilnie w ysłuchali nagranego na taśm ę m agnetofonu fragm entu opowia­
dania pt. Bajka o mamusi (I. Słońska: Pierwsza czy tanka, str. 58). O po­
w iadanie to może ułatw ić im  znalezienie odpowiedzi na pytanie, które 
uprzednio zostało postaw ione. Po w ysłuchaniu opowiadania padają pro­
pozycje, aby w laurkach napisać: życzenia dla m am , przeprosić za złe 
zachow anie, zapewnić je  o tym , że będziem y starali się być lepszym i niż 
dotj'chczas. M om ent ten stwarza okazję do zorganizowania pracy zróż­
nicow anej. Treść zajęć jest jednakow a dla w szystkich  p o z i o m ó w ,  
lecz różny jest stopień trudności, przed którym i sta ją  uczniowie.

Z A D A N I A  D L A  U C Z N I Ó W  Z  P O S Z C Z E G Ó L N Y C H  P O Z I O M Ó W

Poziom I Poziom II Poziom III

Uczniowie otrzymują rozsy- 
panki zdaniowe.
W  zdaniach tych brak jest 
pewnych zwrotów, które bę­
dą musieli uzupełnić, a na­
stępnie ułożyć wg ustalonej 
kolejności (najpierw złożę 
mamie życzenia, potem prze­
proszę, a następnie zapewnię, 
że będę lepszym niż dotych­
czas). Oto tekst rozsypanki:
W dniu Twego święta 
( S k ł a d a m   ̂ Ci

Mamusiu, gorące życzenia.
( P r z e p r a s z a m  ^ z a

sprawiane kłopoty.
(  O b ie c u je   ̂ być

dobrym synem (córką).

N auczyciel rozpoczął pracę z uczniam i poziom u III  dlatego, aby m ieli 
w ięcej czasu na w ykonanie poleceń. N astępnie objaśnił pracę dla pozio­
m u  I I  i p o z i o m u  I.

Ułóżcie k i lka  zdań, któ ­
re zapiszemy w lau r ­
kach. W zdaniach u- 
żyjcie zwrotów:  ż / -  
c z ę ,  p r z e p r a s z  am,  
p r z y r z e k a m .  Może­
cie pracować dw ójka­
mi, tak jak siedzicie 
w ławkach.

Teksty ułożone przez 
uczniów tego p o z i o ­
m u  są różnorodne, cie­
kawe, oryginalne.

Uczniowie otrzymują 
rozsypankę zdaniową. 
Po zapoznaniu się z 
treścią zdań, muszą u- 
łożyć je wg ustalonej 
uprzednio kolejności. 
Nauczyciel sprawdza, 
czy uczniowie rozumie­
ją wydane polecenie. 
A oto tekst tej rozsy­
panki zdaniowej : W 
dniu Twego święta 
składam Ci, Mamusiu, 
gorące życzenia. Prze­
praszam za sprawiane 
kłopoty. Obiecuję być 
dobrym synem (córką)
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Czynności nauczyciela w inny być przem yślane, aby nie tracić wiele 
czasu na objaśnienie poleceń. Uczniow ie w ted y n ie  w yczekują zbyt długo 
na ich przydział i m ogą dość szybko przystąpić do w ykonania zadań. 
W tym  czasie nauczyciel pom aga uczniom , którzy m ają kłopoty i tru d ­
ności przy w ykonyw aniu pracy, odpowiada na pytania, i czuwa nad je j 
praw idłowym  przebiegiem . P o  w ykonaniu poleceń przez uczniów po­
szczególnych p o z i o m ó w ,  nauczyciel sprawdza sposób ich w ykonania, 
a w ybrani uczniowie z poziom ów III , II , I odczytu ją  ułożony tekst, który 
zostanie um ieszczony w laurkach, dzielą się sw ym i spostrzeżeniam i, oce­
niają w ykonaną pracę. Spraw dzony tekst zostaje zapisany w laurkach.

III. P o d s u m o w a n i e .  Lau rki są już gotow e, uczniowie pow tarzają 
program przygotow any na uroczystość Unią M atki w klasie. W  program ie 
tym  biorą udział w szyscy uczniowie. Je s t  to jeden z w arunków  realizacji 
założeń n a u c z a n i a  z r ó ż n i c o w a n e g o ,  o dużym  ładunku em o­
cjonalnym , co podnosi w alory w ychow aw cze pracy nauczyciela.

A  oto tekst inscenizacji p t. Nasze mamy —  (przedstaw ienie pełne 
barw).

U l :  M oże dziś porozm aw iam y
o tym , jak ie  m am y m am y?
Chcecie:

U 2: —  Owszem !
U3: •—  Czem u nie?
U 4: Bardzo chętnie!
U 5: Pow iedz proszę!
U 2: T ak  zaczynam :

mama co dzień wraca z kina.
U 3: Co dzień?
U l :  W łaśnie!
U 3: N ie  mów bajek!
U 2: Tak: B ile ty  tam  sprzedaje!
U 4: Lubię kino!

K lasa : M y tak samo!
W ięc w ołam y: brawo mamo!

U 3: M oja manna naw et w  m róz ma bu kiety
pełne róż, pom idory ma w doniczce...

K lasa : Braw o! M am ie ogrodniczce!
U 4: M oja m am a lubi dzieci,

ma ich ty le , co ryb w  sieci, 
ty le , ile m aków  w polu...

U 3: T y le  dzieci? Gdzie?
U 4: W  przedszkolu!

Piosenkam i i zabawą 
cieszy dzieci, bawi dzieci.
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K lasa : Braw o! Braw o!
U5: M oja m am a całe dni nad książkam i

tkw i i tkw i.
W zrusza się podartą kartką...

K lasa: Dużo braw bibliotekarkom !
U 6: M oja mama to jest zuch!

gd y  lw a w Z O O  boli brzuch, 
gd y  ma katar słoń lub lam a, 
zaraz jest tam  m oja mama.
I kuracja się zaczyna!

K lasa: Braw o mama w eterynarz!
U l :  M oja mama jest kraw cow ą,

starą suknię zmienia w nową.
U 7: M oja m am a jest drukarzem !
U 8: Ja  m am  mam ę w m lecznym  barze
U9: Ja  na poczcie mam ę mam!

K lasa: Dużo braw dla w szystkich  mam!
U l :  To nietrudno klaskać w dłonie,

m ówić: brawo, bis i koniec!
Łatw o chw alić się, że m am y 
dobre m am y, dzielne m am y!

U3: Zam iast gadać, każdy w dom u od dziś
m usi m am ie pomóc.

U l :  Ja  podleję kw iatki co dzień.
U2: Ja  żyć będę z bratem  w zgodzie.

U 3: B ru d n y dyw an sam w ytrzepię.
U4: Ja  spraw unki zrobię w sklepie.
U 5: Ja  napraw ię kran w łazience,
U 6: Ja  coś w kręcę i dokręcę
U 7: N ic nie stłukę! N ic  nie złamię!
U 8: Ja  poczytam  książkę m am ie.
U 9: U prasu ję  je j fartuszek!
U l :  G u zik  sobie przyszyć muszę.
U 2: Ja  ozdobię piątką zeszyt.

K ażdą m am ę piątka cieszy.
K lasa: Od dziś w szyscy się staram y,

by nie m artw ić naszych m am .
Dużo braw dla każdej m am y!
N iechaj m am y żyją  nam!

IV . Z a d a n i e  p r a c y  d o m o w e j .  U czniow ie w szystkich pozio­
m ów  m ają na pracę domową w yszukać w Świerszczyku (z dnia 20.V . 
1973 r., nr 21) w iersz pt. Nasza mama oraz nauczyć się go pięknie czytać, 
a także w yszukać ten fragm ent w iersza, k tóry  najbardziej m i się po­
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doba. Uczniow ie z poziomów I i II otrzym ują dodatkowe polecenie: 
Ułóż kilka zdań dotyczących naszej dzisiejszej uroczystości w klasie, 
która odbędzie się w godz. popołudniowych, z udziałem naszych mam. 
Przykład nr 2

T e m a t  l e k c j i :  W iosna w życiu ptaków  —  rozw iązywanie zaga­
dek o ptakach.

H a s ł o  p r o g r a m o w e :  P rzy lo t ptaków  —  skow ronka, bociana, 
jaskółki.

C e l e  d y d a k t y c z n e :  Porządkow anie i utrw alenie w iadom o­
ści o ptakach, które na wiosną w racają do nas, doskonalenie cichego czy ­
tania ze zrozum ieniem .

C e l e  w y c h o w a w c z e :  Kształtow anie w łaściw ego stosunku dzie­
ci do ptaków , dz':eci przyjaciółm i ptaków .

Ś r o d k i  d y d a k t y c z n e :  Z agadki dla każdego ucznia, nazw y pta­
ków na paskach kartonu, obrazki ptaków  pow racających do nas na w ios­
nę, lektura: Od wiosny do wiosny —  M . Szuchow ej.

Tok lekcji:
I. C z ę ś ć  w s t ę p n a  l e k c j i .  Rozm ow a nauczyciela z dziećm i do­

tyczy ich spostrzeżeń z w ycieczki do zagajnika, którą odbyli poprzednie­
go dnia, szukając śladów  w iosny. W  czasie rozm ow y padają pytania:

-—• o jakich  ptakach ju ż  uczyliśm y się?
—  jakie ptaki obserw ow aliśm y w czasie w ycieczki?
—  co robią ptaki wiosną?
—  czym  się one żywią?
-— kogo nazw iem y „przyjacielem  ptaków ” ?
II. C z ę ś ć  w ł a ś c i w a  l e k c j i .  N auczyciel w yjaśnia uczniom , 

że na dzisiejszej lekcji będą rozw iązyw ać ciekaw e zagadki dotyczące 
niektórych ptaków , o których  dzisiaj rozm aw iali. K ażdy uczeń otrzym uje 
w kopercie zestaw  3 zagadek.

Poziom I

P R Z Y D Z I A Ł  Z A D A Ń  D O  W Y K O N A N I A

Poziom II Poziom III

Z a g a d k a  1 Chodzi polem słonko, 
po zielonym życie,
Nad polem, nad łąką 
śpiewa ktoś w błękicie. 
(Kto? ................................)

Z a g a d k a  2 Ma biały brzuszek, 
granatowy fraczek, 
powróciła wiosną, 
spójrz to ją zobaczysz. 
(Kto? ................................)
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Zagadka 3 Na łące wędruje
w czerwonych bucikach. 
Gdy go żabka dojrzy 
czym prędzej umyka. ;
(Kto? ............................... )

Oprócz tych .zagadek uczniowie 
z III poziomu otrzymują jeszcze 
paski papieru z następującymi wy­
razami: skowronek,  j askół ­
ka, b oc i a n.

N auczyciel poleca uczniom , aby przeczytali dokładnie zagadki, spró­
bow ali je  rozwiązać i nazw y ptaków  w pisyw ali w odpowiednie m iejsca. 
Pracę rozpoczyna z uczniam i poziom III. U stala  kolejność czynności, 
które uczniowie powinni w ykonać.

—  najpierw  należy przeczytać nazw y ptaków  um ieszczone na pas­
kach papieru,

—  potem  zapoznać się z treścią każdej zagadki i pod każdą z nich 
um ieścić pasek papieru z nazwą ptaka, o którym  m ówi zagadka.

Nieco uw agi nauczyciel poświęca uczniom  z poziomu II , śledzi także 
pracę uczniów z poziomu I. N astępnie przeprowadza kontrolę prac i oce­
nia sposób ich w ykonania. Poleca także w ybranym  uczniom  z poszczegól­
nych poziomów odczytać zagadki i ich rozwiązania. N a tablicy flan elo­
w ej wiesza paski kartonu z nazw am i ptaków  oraz obrazki przedstaw ia­
jące om awiane ptaki. Na lek cji w ykorzystu je  tekst opowiadania pt. Gdzie 
budować gniazda? (Od wiosny do wiosny, str. 33). Po odczytaniu tekstu 
opowiadania rozm awia z uczniam i na tem at jego treści:

—  o jak ich  ptakach tu mowa?
—  o czym  one rozm aw iają?
—  co mówił dzięcioł?
—  gdzie buduje sw oje gniazdo skow ronek?
—  co m ówiła o budowie swego gniazda jaskółka?
—  o czym  m ów ił wróbel?
O rganizuje także ciekaw ą grę: na tablicy flanelow ej wiesza obrazki 

trzech ptasich gniazd (bociana, skow ronka, jaskółki). Uczniow ie m ają od­
gadnąć, które ptaki w ybiorą dane gniazdo, i w pisać do zeszytu z pam ięci 
nazw y ptaków ; jaskółka, bocian, skow ronek.

III . Z a d a n i e  p r a c y  d o m o w e j .  Uczniow ie z poziomu III , ja ­
ko pracę dom ową, przepiszą starannie do zeszytu jedną spośród trzech 
zagadek, a uczniowie z poziomu I i II ułożą i napiszą trzy zdania z w yra­
zami: j a s k ó ł k a ,  b o c i a n ,  s k o w r o n e k .
Przykład  nir 3

T e m a t  l e k c j i :  N asza w ycieczka do lasu —  Układanie zdań do­
tyczących w ycieczki.
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H a s ł o  p r o g r a m o w e :  Przyroda w otoczeniu dziecka.
C e l e  d y d a k t y c z n e :  Próba układania opowiadania na tem at od­

b ytej w ycieczki do lasu.
C e l e  w y c h o w a w c z e :  Troska o poszanowanie przyrody i popra­

wne zachowanie się uczniów w czasie w ycieczki.
Ś r o d k i  d y d a k t y c z n e :  Rozsypanka w yrazow a oraz rozsypan- 

ka zdaniowa dla uczniów z poziomu II i III.
Tok lekcji:
I. N a w i ą z a n i e  d o  o d b y t e j  w y c i e c z k i  d o  l a s u .  Rozm o­

wa toczy się w okół następujących zagadnień:
—  w jakim  celu odbyliśm y tę w ycieczkę?
—  co robiliśm y w lesie?
-—■ co zm ieniło się w lesie od naszego w iosennego w nim pobytu?
—  jak zachow yw aliśm y się w lesie?
—  czego tam  nie wolno robić?
Uczniow ie stw ierdzili: „odbyliśm y ciekaw ą w ycieczkę do lasu. C h cie ­

liśm y zobaczyć ja k  w ygląda teraz las, co w  nim  się zm ieniło od naszego 
poprzedniego w nim  pobytu. P ow italiśm y las w ierszem  i piosenką. Z b ie ­
raliśm y jagody. B aw iliśm y się. Słuchaliśm y śpiew u ptaków . Las należy 
ochraniać. N ie wolno płoszyć zw ierzyny” .

II. C z ę ś ć  w ł a ś c i w a  l e k c j i .  N auczyciel form ułuje polecenie: 
M usim y ułożyć krótkie opowiadanie o naszej w ycieczce do lasu. Zdania, 
które zapiszem y pow inny być ułożone w edług kolejności zdarzeń. P o le ­
cenie jest identyczne dla w szystkich uczniów, z tym , że uczniowie II i III 
poziomu otrzym ują dodatkowe inform acje, które uałtw ią im  w ykonanie
pracy.

Poziom I Poziom II Poziom III

Uczniowie układają 4 
zdania dotyczące w y­
cieczki, przy czym muszą 
pamiętać, że zdania te 
winny być ułożone wg 
takiej kolejności jak na­
stępowały po sobie zda­
rzenia.

Każdy uczeń otrzymuje 
w kopercie rozsypankę 
wyrazową: była, bawity 
się, rozpoznawały, roz­
mawiały, wróciły. 
Wyrazy te winny użyć 
w zdaniach i ułożyć ,ie 
w odpowiedniej kolejno­
ści, tak aby powstało 
opowiadanie.

Uczniowie tego poziomu otrzy 
mują w kopertach rozsypankę 
zdaniową: Nasza klasa by1 a 
wczoraj w lesie. Dzieci rozma­
wiały o wyglądzie lasu. Potem 
bawiły się. Rozpoznawały róż­
ne drzewa. Zadowolone wróci­
ły do szkoły.
Mają przeczytać te zdania i 
ułożyć je w kolejności takiej, 
jak następowały po sobie zda­
rzenia na wycieczce.

W  czasie sam odzielnej pracy uczniów  nauczyciel pomaga tym , którzy 
m ają trudności w w ykonyw aniu zadań. W yraża także sw oją opinię o pra ­
cy poszczególnych uczniów. P o  w ykonaniu poleceń, uczniowie odczytują 
sw oje w ypracow ania. N auczyciel je  sprawdza i ocenia. Uczniow ie zapi­
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sują tem at lekcji: „Nasza w ycieczka do lasu” , po czym  piszą w zeszycie 
ułożone i sprawdzone opowiadanie.

III . P o d s u m o w a n i e  i z a d a n i e  p r a c y  d o m o w e j .  U czn io­
w ie przypom inają tekst opowiadania, zw racają uw agę na kolejność zda­
rzeń w g następstw a c z a s o w e g o .

N a zadanie domowe m ają podkreślić w opowiadaniu w szystkie w yrazy 
ze zm iękczeniam i przez „ i” .
Przykład  nr 4.

T e m a t  l e k c j i :  Mnożenie jako dodawanie jednakow ych składni­
ków.

H a s ł o  p r o g r a m o w e :  Mnożenie jako dodawanie jednakow ych 
składników .

C e l e  d y d a k t y c z n e :  Zapoznanie uczniów  z now ym  działaniem 
arytm etycznym , jakim  jest dla nich mnożenie.

C e l e  w y c h o w a w c z e :  Troska o poprawność języka w w ypo­
w iedziach ucznia.

Ś r o d k i  d y d a k t y c z n e :  K om p let kolorow ych klocków  w ręku 
każdego ucznia, kolorow e krążki, liczm any.

T ok  lekcji:
I. R a c h u n e k  p a m i ę c i o w y  —  przykłady dodawania i odejm o­

wania w zakresie 20. N auczyciel przygotow ał n astępujący zestaw  ćwiczeń:
Ć w i c z e n i e  1. Do podanej liczby dobierz taką, aby otrzymać ra­

zem 10, wymienia kolejno następujące liczby: 4, 5, 3, 2, 1, 9, 0, 10, P. 
Uczniow ie podają: 6, 5, 7, 8, 9, 1, 10, 0, 4.

Ć w i c z e n i e  2. Podane liczby przedstaw w postaci różnicy licz­
by 10 i odpowiedniej liczby. W ym ienia kolejno: 4, 5, 3, 2, 1, 9, natom iast 
uczniowie podają następujące przykłady:

4 = 1 0  —  6 3 =  10 —  7 1 = 1 0  —  9
5 =  10 —  5 2 =  10 —  8 9 =  10 —  1

Ć w i c z e n i e  3. N auczyciel w ykorzystu je przygotow ane „m aszyny 
liczące” :

Uczniow ie zastanaw iają się, jakie  działania m ają w ykonać m aszyny 
liczące, a następnie w odpow iednie kartk i w pisują w łaściw e liczby.
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II. O p r a c o w a n i e  n o w e g o  m a t e r i a ł u .  N auczyciel w yjaśnia 
uczniom, że na lekcji poznają nowe działania arytm etyczne, które na­
zywa się mnożeniem. Uczniow ie muszą prawidłowo w ykonyw ać po­
szczególne ćwiczenia. Oto polecenie: Przedstaw za pomocą kolorowych 
klocków ze swego kompletu sytuacją, którą widzisz na rysunku umiesz­
czonym na tablicy.

czerwony

rozowv rozowy

Spróbuj tę sytuację zilustrować działaniem arytmetycznym. U czn io­
wie podają propozycje:

2 +  2 =  4
4 =  2 +  2

Podają pytania szczegółowe:
—  ile klocków  różowych składa się na 1 klocek czerwony? (odp. 2 

klocki różowe dają 1 klocek' czerwony).
—  jak  to można w yrazić jeszcze inaczej, niż to poprzednio zrobiliś­

my? (odp. dwa po dwa).
Pokażę wam teraz, ja k  to można inaczej zapisać:

2 . 2  =  4
Zatem m ożem y zapisać: 2 +  2 =  2 . 2 = 4  
Uczniowie w yjaśn iają  zapis 2 X 2 .

Poprzez pracę zbiorową nauczyciel starał się zaznajom ić uczniów 
z nowym działaniem arytm etycznym . Oczyw iście z uwagi na istniejące 
różnice m iędzy uczniam i, nie w szyscy w praw idłow y sposób przysw oili 
sobie powyższe inform acje i jednakow o dobrze je  rozum ieli. N auczyciel 
zorganizował w ięc pracę zróżnicowaną.

Poziom I Poziom II Poziom III

Masz podane działania:
1) 2 +  2 +  2 =
2 J 1 + 1  +  1 +  1 +  1 +  

+  1 +  1 +  1 =
3) 2 + 2  +  2 +  2 =  
Zaobserwuj, że jest to 
dodawanie jednakowych 
składników, które można 
przedstawić za pomocą 
mnożenia. Możesz naj­
pierw wykorzystać bądź 
kolorowe klocki, bądź 
krążki.
Jeśli wykonasz pracę 
wcześniej, spróbu-j гот-

Masz podane działania' 
1) 2 +  2 +  2 =
2) 1 +  1 +  1 + 1 +  1 +  

+  1 +  1 +  1 =
3) 2 +  2 +  2 +  2 =
Ułóż najpierw 3 pary 
krążków, potem 8 krąż­
ków pojedynczych, a na­
stępnie 4 pary krążków. 
Każdą sytuację przed­
staw najpierw za pomocą 
dodawania, a następnie 
mnożenia.
Powtórz te czynności tax- 
że na klockach

Po objaśnieniu i zadaniu pracy 
samodzielnej dla uczniów po­
ziomów I i II, nauczyciel roz­
począł pracę z uczniami pozio­
mu III.
Wykonują oni pod jego kierun­
kiem następujące ćwiczenia:
1. Układają klocek szafirowy, 
a pod nim 3 klocki różowe:

szafirowy

różowy I różowy I różowy 

Zapisują:
2 +  2 +  2 =  3 -  2 =  6 
Ilustrują zapis
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Poziom  I Poziom  II

wiązać następujące za­
danie: Witek kupił 4 
ołówki po 2 zł. Staś ku­
pił 2 ołówki po 4 zł. K tó­
ry z chłopców wydał 
więcej pieniędzy? Przy 
obliczeniach zastosuj 
mnożenie.

Poziom  III

za pomocą krążków:

O  O  O
o  o  o

2. Układają klocek wiśniowy, 
a pod nim 8 klocków białych:

wiśniowy

biały 1 biały 1 biały I biały I biały 
biały I biały I biały 
Zapisują:
1 +  1 + 1  +  1 +  1 +  1 +  1 + 
-f- 1 =  8 • 1 =  8

I Zapis ten ilustrują także pr/.y 
pomocy krążków:

0  o  c o  o  o  o o
3. Układają klocek wiśniowy, 
a pod nim 4 klocki różowe:

wiśniowy

1 różowy I różowy I różowy

I różowy
Zapisują:
2 +  2 +  2 +  2 =  4 -  2 =  8

j a także ilustrują ten zapis za 
pomocą krążków.

O  O  O  O
o  o  o  o  * III.

W szyscy uczniowie m ają podstaw owe ćwiczenia jednakow e do wy­
konania. Uczniow ie poziomu I dodatkowo otrzym ują ciekaw e zadanie 
tekstow e i znacznie m niej inform acji o sposobie w ykonania polecenia. 
Uczniow ie poziomu II otrzym ali nieco w ięcej inform acji ułatwiających 
im w ykonanie ćwiczeń. Z  uczniam i poziomu III  pracował nauczyciel i kon­
trolu jąc poszczególne kroki zm ierzające do praw idłow ego rozwiązania 
zadań, ustalał kolejność w ykonyw anych czynności, sprawdzał, w jaki 
sposób pracują.

II I . K o n t r o l a  i o c e n a  p r a c y .  Uczniow ie poziomu II I  objaśnia­
ją sposób w ykonania ćwiczeń, poziomu II  natom iast uzasadniają wpro­
wadzone zapisy 3.2., 8.1, 4.2. a uczniowie poziomu I przypom inają tekst 
ciekaw ego zadania i objaśniają sposób jego w ykonania oraz formułują 
odpowiedź: „K ażd y  z chłopców w ydał taką samą kw otę pieniędzy, pier­
w szy ku p ił więcej ołów ków , ale tańszych, a drugi m niej, ale za to droż­
szych” .

O bserw acja form uł m atem atycznych ma ułatw ić uczniom  sformuło­
w anie ważnego prawa m atem atycznego, zw. p r z e m i e n n o ś c i ą  
m n o ż e n i a .
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4 - 2  =  8
i 2 - 4  =  8

Przykład nr 5.
T e m a t  l e k c j i :  Zadanie tekstow e z niewiadom ą.
H a s ł o  p r o g r a m o w e :  Proste zadania tekstow e. P o jęcie  liczby 

niewiadom ej (sym bol x), zapis równania odpow iadającego w arunkow i 
danemu w zadaniu.

C e l e  d y d a k t y c z n e :  Próby zapisu równania odpowiadającego 
warunkom  sform ułow anym  w zadaniu tekstow ym , a także kształtow anie 
um iejętności rozw iązywania równań.

C e l e  w y c h o w a w c z e :  Troska o poprawność w zapisach i przy 
form ułowaniu odpowiedzi.

Tok lekcji:
I. P o w t ó r z e n i e  w i a d o m o ś c i  d o t y c z ą c y c h  r o z w i ą ­

z y w a n i a  r ó w n a ń .  N auczyciel podaje zadanie tekstow e: Na po­
dwórku bawiło się kilka dziewczynek. Potem do zabawy dołączyło jeszcze 
2 chłopców i wówczas na podwórku bawiło się 5 dzieci. Ile dziewczynek 
bawiło się na podwórku?

Uczniow ie m ają przem yśleć treść zadania i podać propozycję, w  jaki 
sposób przedstaw ić ją przy pom ocy rów nania, a następnie jak  to rów na­
nie rozwiązać. Proponują, aby przyjąć:

x to liczba dziew czynek
2 „ „ chłopców
5 „ „ w szystkich  dzieci zarówno chłopców jak  i dziew czynek,

które baw iły się na podw órku.
x +  2 =  5 oto rów nanie odpowiadające w arunkom  zaw artym  w za­

daniu.
Przedstaw iają rozwiązanie tego równania za pomocą grafu:

O d czytu ją  rozwiązanie z grafu i zapisują:
x +  2 =  5 
x =  5 —  2 

x =  3
Spraw dzenie:

3 +  2 =  5
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Proponują także w ykorzystać k locki przy rozw iązyw aniu pow yższego 
równania:

różow y niebieski

żółty

Stw ierd zają , że sytuację  tę można w yrazić słowam i w sposób nastę­
pu jący: „ ja k i klocek dodany do różow ego daje żó łty ” ?. O czyw iście k lo ­
cek niebieski dodany do różow ego daje żółty , a zatem  jeśli od żółtego 
odejm iem y różow y, to otrzym am y klocek niebieski.

Można to zapisać tak:
x  -j— 2 5
x =  5 —  2 
x =  3

W  pracy zbiorowej rozw iązują także następujące zadanie: Na podwór­
ku bawiło się 5 dzieci. Potem odeszło kiłka dziewczynek. Wówczas na 
podwórku pozostało 2 chłopców. Ile dziewczynek odeszło z podwórka? 
Zgodnie z w arunkam i zadania uczniowie stw ierdzają:

5 to liczba w szystkich dzieci 
x  to liczba dziew czynek 
2 to liczba chłopców.
Zadanie to można zapisać w postaci równania:

5 —  x =  2
P rzy  rozw iązyw aniu tego równania posługują się kolorow ym i klockam i:

Sy tu a cję  tę zapisują:

żółty

różowy niebieski

5 —  x =  2 
x  =  5 —  2 
x  =  3

Próbują  posłużyć się grafem  przy rozw iązyw aniu tego zadania:
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x = 5 — 2
x = 3

II. Ć w i c z e n i a  z m i e r z a j ą c e  d o  u t r w a l e n i a  w i a d o ­
m o ś c i  d o t y c z ą c y c h  r o z w i ą z y w a n i a  z a d a ń  t e k s t o ­
w y c h  z a  p o m o c ą  r ó w n a ń .  Uczniow ie otrzym ują do rozwiązania 
następujące zadania tekstow e: Janek miał kilka orzechów. Kiedy otrzy­
mał od kolegi jeszcze 4 orzechy, wówczas okazało się, że ma 9 orzechów. 
He orzechów miał Janek na początku?

Poziom I Poziom II Poziom III

Uczniowie tego pozioma 
otrzymują polecenie: 
narysuj odpowiedni graf 
i odczytaj z niego roz­
wiązanie oraz zapisz je 
w postaci równania.

Polecenie dla uczniów 
tego poziomu brzmi: 
uzupełnij graf, odczytaj 
z niego rozwiązanie za­
dania oraz zapisz je w  
postaci równania 
Każdy uczeń otrzymy­
wał następującą fiszkę:

Uczniowie tego poziomu o- 
trzymali następujące polecenie: 
masz narysowany graf,  odczy­
ta j z niego rozwiązanie zada­
nia oraz uzupełnij zapis: 
Każdy uczeń otrzymał nastę­
pującą fiszkę:

+ 4

Po otrzym aniu zadań uczniowie pracują sam odzielnie. Polecenia są 
ustopniowane pod w zględem  trudności. N ajw ięcej sam odzielności muszą 
w ykazać uczniowie poziomu I, nieco więcej inform acji dodatkowych 
otrzym ują uczniowie poziomu II, a najw ięcej uczniowie poziomu III. 
N auczyciel czuwd nad przebiegiem  w ykonyw ania poleceń. P o  ich w yko­
naniu następuje m om ent kontroli i oceny pracy.

W n i o s k i :

.Nauczanie wielopoziomowe (nauczanie zróżnicowane) jako form a pra­
cy uw zględniając w nauczaniu fakt zróżnicowania uczniów w klasie 

tak pod w zględem  poziomu intelektualnego, jak  i tem pa pracy oraz za­
awansowania w zagadnieniach program ow ych om aw ianych na lekcji, 
w ydaje się być skutecznym  środkiem  profilaktycznym  jak  i terapeutycz­

nym w zakresie niepowodzeń w  nauce. A ktyw izu je  najlepszych w klasie, 
którzy otrzym ują dodatkowe zadania do w ykonania, a także i trudn iej­
sze, nie nudzą się, nie tracą czasu czekaniem  na innych w olniej od nich 

pracujących. C i ostatni nie są zwolnieni z w ysiłku nie mogą korzystać
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z pracy innych, m uszą podejm ow ać w ysiłki stając wobec trudności do­
stosow anych do ich m ożliw ości. P rzy  tej organizacji nauczania n auczy­
ciel może przeznaczyć w ięcej czasu uczniom  najsłabszym , nie nadążają­
cym , opóźnionym  w nauce szkolnej. U zyskane, w trakcie trwania etapu 
w stępnego eksperym entu, w yniki a także zdobyte doświadczenia pozw o­
liły  na realizow anie dalszego ciągu eksperym entu. A ktualn ie  zakończony 
został ko lejn y etap, w którym  objęto eksperym entem  w szystkich  uczniów 
k las I— IV , dwóch w iejskich  szkół, w ykorzystując przy tym  dotychczaso­
w e w yn iki badań przeprowadzonych w tym  zakresie przez R . W ięckow ­
skiego.
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