Jadwiga Gil

EKSPERYMENTALNE NAUCZANIE PISOWNI ROSYJSKIE]
W KLASACH V | VI SZKOLY PODSTAWOWE]

latach 1971/72, 1972/73 w Szkole-Laboratorium W SP (Szkota Podsta-

wowa nr 35w Krakowie) zostat przeprowadzony eksperyment dydak-
tyczny dotyczgcy ¢wiczen w pisaniu na poczgtkowym etapie nauczania
jezyka rosyjskiego (pierwszy i drugi rok nauki jezyka rosyjskiego w kursie
czteroletnim szkotly podstawowej).

Celem badan eksperymentalnych bylo znalezienie metod i Srodkéw
zmierzajacych do radykalnej poprawy nauczania jezyka rosyjskiego
w szkole podstawowej w zakresie pisowni, przy réwnoczesnej petnej reali-
zacji nadrzednych sprawnosci jezykowych, tj. stuchania, méwienia i czyta-
nia, a takze ukazanie, w jaki sposéb na podtozu mowy ustnej ksztattuje
sie umiejetno$s¢ samodzielnego wypowiadania sie na piSmie i jak rozwija
sie ona w klasach starszych.

W klasie Y eksperyment zaktadat opracowanie sposobéw szybszego
» oanowania alfabetu rosyjskiego i ulepszenie form nauczania kaligrafii
i ortografii. W klasie VI w badaniach eksperymentalnych zaktadano
utrwalanie nawykéw graficznych nabytych w klasie V, podniesienie efe-
ktywnosci ¢éwiczen ortograficznych, gramatycznych, leksykalnych i sty-
listycznych oraz systematyczne ksztaltowanie umiejetnosci wyrazania
mysli na pismie.

Eksperymentem zostali objeci uczniowie $rednio zdolni w liczbie 36
w klasie Y i 34 w klasie YI. Lekcje w réwnolegtych klasach kontrolnych
byly hospitowane, a ich przebieg szczegétowo protokotowany.

W eksperymencie stosowano metody obserwacji zewnetrznej i uczestni-
czacej, za$s wyniki na poszczegdélnych etapach rejestrowano przy pomocy
réznorodnych S$rodkow (testéw, prac kontrolnych) w celu ustalenia, czy
podniesienie sprawnosci pisania nie odbywa sie kosztem innych umieje-
tnosci jezykowych. W badaniach brali udziat uczniowie o réznych uzdol-
nieniach jezykowych i zréznicowanym poziomie intelektualnym. Bardzo
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duzy procent zebranej dokumentacji to wytwory uczniowskie, tj. zeszyty
przedmiotowe i roéznorodne prace pisemne wdrazajgce, utrwalajace,
systematyzujgce i kontrolne. Byty one sporzadzane w oparciu o zrézni-
cowang baze materiatowg: tekst, ilustracje, obserwacje, przezycia itp.
Zebrana dokumentacja odzwierciedla stopienn opanowania przez uczniéw
materialu nauczania i ukazuje trudnosci intelektualne i motoryczne, na
jakie natrafia uczen w procesie przyswajania jezyka obcego, a takze
okresla, w jakim stosunku pozostaje zdolno$¢ samodzielnego wypowiada-
nia sie na pismie do ogoélnego rozwoju dziecka.

Eksperyment rozpoczat sie od zerowej znajomosci jezyka rosyjskiego,
caty wiec materiat przyswojony zostat w trakcie nauczania. Odpadty
zatem badania wstepne ustalajgce poziom wiadomosci, Umiejetnosci
i nawykow przed rozpoczeciem eksperymentu.

Podstawowy Kkierunek pracy dydaktycznej nadawaty podreczniki,
jednak same wsobie nie stanowity one o metodzie czy technice pracy.

W badaniach eksperymentalnych mozna wyrézni¢ kilka etapow.
Etap pierwszy obejmowat okres wstepny (kurs beztekstowy). Byt on na
0go6t realizowany zgodnie z zalozeniami programu i ograniczat sie do za-
biegéw dydaktycznych przygotowujacych posrednio do ¢éwiczen w pisaniu
i czytaniu przy petnej realizacji ¢wiczen w stuchaniu i moéwieniu.

W kursie beztekstowym uczniowie:

1. poznali teoretycznie i praktycznie symbole i funkcje wszystkich
samogtosek w réznych pozycjach (z wyjatkiem jotowanych) z graficznym
zakodowaniem redukcji w postaci uproszczonych znakoéw transkrypcyj-
nych: [e] (szwa) i [*] (zjawisko ikania);

2. poznali pojecie akcentu rosyjskiego i mechanizm jego funkcjono-
wahnia, a takze graficzny symbol uwzgledniajacy site artykulacyjng [/]
i wzdtuzenie [—] i byli systematycznie wdrazani do stosowania poznanych

znakéw w praktyce; w kazdym nowo wprowadzonym Wyrazieloznaczano
9 9 9

akcent i stosowano uproszczony system transkrypcji (np. MamMa, nana, LKona);

w tzw. kursie beztekstowym uczniowie zapisywali jedynie samogtoski (np.
9 9

wyrazy mama, nana, wkona byty zapisane w postaci aé, Ua, oa);

3. byli wdrazani do umiejetnosci dokonywania analizy akcentuacyjnej
i stuchowo-wzrokowej podstawowej leksyki, co wptyneto korzystnie na
poziom wszystkich sprawnosci jezykowych, w szczegélnosci na poziom
ortografii; jednakze wymierne efekty zabiegow dydaktycznych stosowa-
nych w kursie beztekstowym mozna bylo odnotowaé¢ dopiero w kursie
wiasciwym (kurs beztekstowy stworzyt podwaliny do realizacji zasady
fonetycznej w nauczaniu ortografii, a stosowane techniki pracy rozwijaty
spostrzegawczo$¢ ortograficznag);

4. nabyli umiejetno$¢ odczytywania podstawowych wyrazow.

Ponadto systematycznie uswiadamiano uczniom, ze sylaba pod akcen-
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tem nie ulega zmianie w pisSmie. Przyczynita sie do tego analiza dzwiekowa
podstawowych, wyrazow (odpowiedzi na pytania typu: jakie dzwieki sty-
szycie w wyrazach mava, napme; na ktorg sylabe pada akcent?; jak czyta-
my samogltoske akcentowang, a jak ja piszemy?).

Nie bez znaczenia dla poézniejszych wynikéw byto uswiadomienie
uczniom faktu, iz obraz akustyczny wyrazu jest bardzo czesto rézny
od jego odpowiednika graficznego, tj. ze zmiany samogtosek spowodo-
wane redukcjag sg zjawiskiem mowy, a nie pisma. Rozbudzono takze zain-
teresowanie uczniow stowem drukowanym poprzez wykorzystanie do
¢wiczen w ostuchiwaniu ilustrowanych bajek rosyjskich. Realizowany byt
tym samym juz od poczatku nauczania cel realioznawczy.

Zgodnie z psychologicznym prawem pierwszego wrazenia, uczniowie
chetnie wykonywali wszystkie zalecenia. Wplynety one korzystnie nie
tylko na dalszy przebieg ¢wiczen w pisaniu, lecz bezposrednio na popraw-
no$¢ mowienia w zakresie silniejszego akcentowania i staranniejszego
wymawiania, uwzgledniajgcego zasady ortoepii rosyjskiej.

Etap drugi eksperymentu mozna nazwa¢ okresem wzmozonych czyn-
nosci nasladowczych, poniewaz nastepowalo w nim #aczenie zdolnosci
percepcyjnych i motorycznych w jedna catlo$¢. Dotyczyto to procesu
czytania i pisania. Etap ten obejmowat kurs wstepny tekstowy i trwat od
miesigca pazdziernika do grudnia 1971 roku.

Zasadniczym jego zadaniem w zakresie pisania byto graficzne utrwale-
nie uprzednio opanowanych nawykéw mownych. Pierwsza bardzo istotng
czynnoscig zmierzajaca do wyzej okreslonego celu byto réwnoczesne wpro-
wadzenie liter pisanych i drukowanych. Litery prezentowano na ogoét
w takiej kolejnosci, jaka sugerowat podrecznik, przestrzegajgc jednakze
etapowosci w prezentacji i utrwalaniu obrazéw graficznych i funkcjonal-
nych liter, szczegdlnie w odniesieniu do zjawisk trudnych graficznie, np.
X, A,d. Etap pierwszy obejmowat prezentacje fonetyczng, graficzng i fun-
kcjonalng liter w réznych pozycjach, rozpoczynajac od nagtosu, wygtosu,
nastepnie w $rodglosie. Odrzucono tym samym w niektérych wypadkach
sugestie podrecznika dotyczace np. wprowadzenia litery nw wyrazie nosnka
zastepujac je przykiadami typu: O6bu1, naeka, /06, yK.

Przejscie ze zwarcia przedniojezykowo-zebowego do zwarcia tylno-
jezykowego jest trudne w zwigzku z dtuga droga, jakg musi przebyc¢ jezyk
z jednego miejsca artykulacji na drugie. Poniewaz musi ono dokonac sie
szybko, nastepuje silny wybuch — gtoska przejsciowa, ktéra utrudnia
opanowanie nowo poznanej gtoski i uczen wymawia u niezgtoskotworcze.
Utatwia to bliskos¢ artykulacji polskich spétglosek k i I.

Kolejnym przyktadem moze by¢ wprowadzenie znaku miekkiego
w funkcji oznaczajgcej miekkos$¢ spoéigtoski na pismie w stowie KoHbKY,
a wiec w pozycji najtrudniejszej, bo w sgsiedztwie dwoéch spotgtosek,
zamiast np. w wyrazach nuTb, 6bITb, 6paTb. W odniesieniu do liter trud-
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nych graficznie, np. >, A, ¢ stosowano zasade dzielenia ich na mniejsze
znaczace elementy. Synteza elementéw byta bardzo czesto tgczona z ko-
mentarzem uprzedmiotawiajagcym o charakterze dynamicznym, np. @
laseczka na doét, nie odrywajac reki do gory, 1 fasolka i 2 fasolka — piszemy
bez odrywania reki (wariant rosyjski komentarza: nanoyka BHU3, HEMHOXKO
BBepX, ofHa hacosib 1 BTOpas ¢acosb).

Etap drugi to doskonalenie techniki zapisu potaczone z systemem
zabiegow dydaktycznych zapobiegajacych biednym asocjacjom akusty-
cznym i graficznym liter w obrebie systemu jezyka rosyjskiego, a takze
miedzy dwoma systemami — polskim i rosyjskim. Objete nimi zostaty
litery typu: u—w d— r, B—6. Utrwalano takze trudniejsze potaczenia li-
terowe typu: oH, BK, os, co czesciowo wchodzito w zakres pracy nad te-
chnika pisma taczonego bez odrywania reki. Poznanie liter odbywato
sie w $cistym zwigzku z nauczaniem wymowy. Wprowadzono kolejne
uproszczone znaki graficzne objasniajagce zjawiska fonetyczne typu:
cd— zd, w— $S.

We wszystkich nowych wyrazach oznaczano akcent i podstawowe
znaki transkrypcji wprowadzone w kursie beztekstowym i alfabetycznym.
Zabiegi powyzsze spowodowaty podniesienie poziomu kaligrafii, wptynety
na trwato$¢ zapamietywania liter i lepsze zrozumienie ich réznorodnych
funkcji w wyrazie, co posrednio rozwijato spostrzegawczos$¢ ortograficzng.
Cwiczenia w pisaniu nie wptynetly na obnizenie poziomu méwienia i czytania,
gdyz umiejetnosci te zostaly ze sobg Scisle powigzane.

W tym okresie, obok ksztattowania nawykoéw kaligraficznych, rozpoczeto
systematyczng nauke ortografii, opartg poczatkowo na zasadzie fonety-
cznej, nastepnie morfologicznej itd.

Szczegoblnie pozyteczna okazata sie kompleksowa i wszechstronna
prezentacja liter, uwzgledniajgca postulaty i sugestie psycholingwistow,
a wiec przestrzeganie gradacji: nagtos, wygtos, $rédgltos, wykorzy-
stanie w prezentacji podobienstwa konstrukcyjnego liter, stosowa-
nie dynamizujgcego komentarza uprzedmiotawiajgcego. Uczniowie
szybciej zapamietywali litery, rzadziej popeiniali btedy, byli bardziej zain-
teresowani problemem. Analiza stuchowo-wzrokowa stworzyta podwaliny
dla nauki ortografii. W okresie tym zostaty wykorzystane pomoce naukowe
w postaci liter, polaczen literowych, rysunkéw utatwiajacych percepcje
gramatyczng bgdz semantyczng. Nauczanie kaligrafii, ortografii, grama-
tyki, czytania i pisania odbywato sie na zwigzkach wyrazowych i zda-
niach wczesniej utrwalonych ustnie.

Etap trzeci (kurs wiasciwy) obejmowat okres do konca kl. Y,
a takze klase VI. Jego zasadniczym celem byto przeksztatcenie umieje-
tnosci pisania kaligraficznego, ortograficznego, gramatycznego w nawyKki.
Na tym etapie rozpoczeto systematyczng prace nad rozwojem umieje-
tnosci samodzielnego wypowiadania mys$li na piSmie. Polegata ona na
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przenoszeniu umiejetnosci i nawykéw do nowych ukitadéw. Podstawowgqg
czynnoscig dydaktyczng byto bardzo staranne opracowanie nowej leksyki,
zawartej najczesciej w tekstach podrecznikowych klasy V i YI. Poznanie
nowych wyrazéw odbywato sie w kilku ptaszczyznach i obejmowato aspekt
semantyczny nowego wyrazu, aspekt fonetyczny, ortograficzny, grama-
tyczny i gramatyczno-stylistyczny. Celem wszechstronnej prezentacji
byto zapobiezenie interferencji miedzyjezykowej w zakresie fonetyKki,
grafii, semantyki itp..Zapis nowej leksyki byt dokonywany w postaci
schematéw, modeli i struktur. W nowych wyrazach wydzielano orto-
gramy, badz elementy podlegajace interferencji (transferowi negatywnemu).

Wdrazanie do samodzielnych wypowiedzi, najpierw ustnych, potem
pisemnych, rozpoczeto od przeksztalcania tekstu (reprodukcji wiernej,
reprodukcji z elementami tresci wyrazanymi swoimi stowami, cal-
kowicie samodzielnego przekazaniatresci tekstu). Zabiegiem dydaktycznym
bardzo korzystnie wptywajacym na samodzielno$¢ i spontanicznosé
wypowiedzi ustnych i pisemnych byta tzw. aktualizacja tematdéw. Polegata
ona na opracowaniu tematow typu: ,,lMpasgHrk 1 Mas BHalem ropoge”; 21 vap-
Ta— MepBbii AeHb KavieHaapHo BecHbi'l', ,,MHe 12 neT™, ,,M0ou 3UNVHVE KaHUKYSbI".
Materiat jezykowy podawany byt bardzo matlymi dawkami, lecz syste-
matycznie na Kilku lekcjach, nastepnie selekcjonowany i zapisywany w po-
staci zwieztej notatki redagowanej w klasie. Uczniowie z zainteresowaniem
odnosili sie do tego typu céwiczen.

Sprawdzianem opanowania umiejetnosci rozumienia ze stuchu i bieg-
tego pisania z elementami tworczosci byta z powodzeniem stosowana
forma réwnoczesnego zapisu na tablicy ustnych wypowiedzi kolegéw.
W razie pojawienia sie luk w wypowiedzi ustnej piszacy wypetniat
je znanymi tresciami. Ten typ ¢wiczen byt stosowany gtéwnie w klasie Y.
Mozna stwierdzi¢, ze okres ostatni byt jednym z najtrudniejszych, gdyz
wymagat ciggtej, tak ustnej, jak i pisemnej, aktywizacji znanego mate-
riatlu jezykowego, a takze realizacji zadan zaplanowanych na etapie kon-
cowym. Nauczanie miato charakter kompleksowy. Uczniowie w krotkich
seriach ¢éwiczen, lecz czesto i systematycznie utrwalali nawyki kaligraficzne,
ortograficzne, gramatyczne i stylistyczne oraz zdobywali nowe umiejet-
nosci.

Zadania wyzej wymienionych etapéw zostaty w pelni zrealizowane.
Etap ostatni byt niejako podsumowaniem osiggnie¢ poprzednich okreséw,
dlatego wszystkie formy wypowiedzi pisemnych w ostatnim etapie byty
wyktadnikiem umiejetnosci zdobytych w ciggu catego eksperymentu i fakty-
cznego poziomu jezykowego ucznidéw. Podobnie jak i w poprzednich eta-
pach, dominowaty formy zbiorowego redagowania w klasie tresci prze-
znaczonych do zapisu. Proby samodzielnych wypowiedzi pisemnych roé-
wniez odbywaly sie pod kontrolg nauczyciela, stanowigc czes¢ lekcji
(10— 12 min.).



Besumujac mozna stwierdzi¢, ze w warunkach masowego nauczania
mozliwy jest kompleksowy rozwdj mowienia i pisania od pierwszych lekcji
nauczania jezyka rosyjskiego. Optymalng technika pracy jest taczenie
czynnosci nasladowczych ze swiadomym reprodukowaniem.

W zakresie poszczegélnych sprawnosci uczniowie:

1. nabyli umiejetnos¢ konstruowania poprawnych pod wzgledem kali-
graficznym, ortograficznym, gramatycznym i stylistycznym wypowiedzi na
piSmie w zakresie podstawowych zjawisk zycia codziennego w obrebie
réznorodnych form: streszczenia tekstu i wypowiedzi ustnej, opisu ilu-
stracji, dialogu, odpowiedzi na pytania itp.;

2. potrafili do$¢ swobodnie operowa¢ poznang leksyka, niekiedy
wykraczajacg poza ramy programu;

. 3. osiaggneli duzag poprawnos$¢ kaligraficzng, oraz stosunkowo duzag
biegtos¢ pisania; pozwolito to m. in. czesciej i wiecej pisa¢ na lekcji;

4. nabyli umiejetno$¢ reagowania na btedy w mowie i piSmie (wyksz-
talcona zatem zostata spostrzegawczos$¢ fonetyczna i ortograficzna);

5. umiejetnos¢ i nawyki pisania uzyskali przy petnej realizacji ¢wiczen
w stuchaniu, moéwieniu i czytaniu w normalnych warunkach szkolnych,
przy braku odpowiednio urzgdzonej pracowni.

Zaroéwno uczniowie, jak i prowadzaca eksperyment, borykali sie z wie-
loma trudnosciami.

N apoczatkowym etapie nauki jezyka obcego umiejetnosci konstruowania
wypowiedzi, tak ustnych, jak i pisemnych, nie nadazajg za stosunkowo
wysokim ogdlnym rozwojem umystowym ucznia, stad wieksza skltonnosé
do popetniania btedéw, szczegdlnie w pracach, gdzie element refleksji od-
grywa wiekszg role.

Niekiedy w poczatkach nauczania zrédiem bledow byto zbyt silne
pobudzenie emocjonalne, ktére powodowato wyjscie poza nawyki jezykowe.

W nielicznych wypadkach opanowanie prawidtowej ortoepii wptywato
na znieksztatcanie obrazu graficznego wyrazéw, szczegélnie u uczniow
stabych pod wzgledem ogdélnego rozwoju. Koniecznym zabiegiem dyda-
ktycznym byto w tych wypadkach stosowanie specjalnych c¢wiczen.

Eksperyment nasungt nastepujace wnioski:

1. Mozliwe jest poprawienie pisowni uczniow pod warunkiem, ze
¢wiczenia w pisaniu bedg integralng czescig catego procesu dydaktycznego.

2. Ksztattowanie sprawnosci pisania jest procesem diugofalowym;
nie mozna go zamkng¢ w granicach 1—2 lat.

3. Uzyskane rezultaty sa wypadkowa nie tylko zabiegéw nauczyciela,
lecz takze wiasciwosci neurofizjologicznych i psychicznych uczniéw.



Aapsura 'mno

3KCMEPMMEHTA/IbHOE OBYYEHWE MUCBMY B V n VI KJIACCAX MOJIbCKOWN
BOCMUNETHEW LWKO/bI

ABTOp cTaTbW paccMaTpuBaeT CUCTEMY MUCbMEHHbIX YNpakHeHWi, No3BONsOLWMX 0by4aTb
CKOPOCTU U TEXHUKE MUCbMA, a TakXe opdorpapmuyeckoil U rpaMmMaTmyeckoll npasBUIbHOCTN.
MoauepkMBaeTCs B3aMMOCBSA3b MeXXay 3BYKOBOW U rpaguyeckoli noacucteMamuy pyccKoro
fA3blka. B cTaTbe OTMeuYaeTcs TakXKe Hea(PeKTUBHOCTb C/IMLLKOM A/IMTENIbHOIN0 YCTHOFO Kypca,
He NOAKPEN/IEHHONo YTEHVEM U NMNCbMOM. B 3akntoueHUU AaeTcsi NepeyeHb (haKTopoB, OKasblBato-
WNX BAUSHWE Ha (OPMUPOBAHWE HABbIKOB MUCbMEHHOW pPeYn YUYEHMKOB MOJSIbCKOM LUKOAbI.



