MIECZYSEAW FRANASZEK

AKTUALNE TENDENCJE W DYDAKTYCE SZKOLY WYZSZEJ
I ICH WSTEPNA KONFRONTACJA

DOTYCHCZASOWE FORMY
KSZTALCENIA

Pierwotnie dziatalno$¢ nauczyciela a-
kademickiego polegata gtéwnie na
przekazywaniu wiedzy studentom
(stuchaczom) i na kontrolowaniu stop-
nia jej przyswojenia. Zasadnicza tre-
écig takiego procesu nauczania byto
dzialanie poznawcze. Student groma-
dzit ,cegietki” wiedzy, ktére czescio-
wo tylko wykorzystywal w procesie
dalszego uczenia sie.

Zasadnicza wada takiego sposobu
ksztatcenia byt brak umiejetnosci
wykorzystywania i zastosowania zdo-
bytej wiedzy w dziataniu czy rozwia-
zywaniu problemu. Umiejetnosci te
student miat dopiero ksztatci¢ i roz-
wija¢ po studiach, pracujac zawodo-
wo. Taki absolwent tylko czesciowo
byt przygotowany do pracy zawodo-
wej. W tak ustawionym procesie
ksztatlcenia decydujacg role odgry-
wata osobowo$¢ nauczyciela. Niekto6-
rzy z nich bazujgc na swoim wiegk-
szym doswiadczeniu  wprowadzali
pewne elementy ksztalcenia proble-
mowego. Jednakze udziat tych ele-
mentow w catosci procesu dydak-
tycznego byt znikomy i niejako wpro-
wadzany nieSwiadomie. Taki stan w
szkolnictwie wyzszym (czesSciowo je-
szcze utrzymujgcy sie) wynikat z
pewnej bezwladnosci dziatania w za-
kresie reform.

OBECNE TENDENCJE W DYDAKTYCE
SZKOLY WYZSZE]

Gwattowny rozwoj wszystkich dzie-
dzin nauki wywotuje z kolei zapo-
trzebowanie na ludzi bardziej wy-
ksztatconych, umiejgcych tgczy¢ teo-
rie z praktyka. Fakt ten znajduje od-
bicie w literaturze fachowej. Coraz
wiecej naukowcéw zajmuje sie pro-
blematyka procesu ksztalcenia. Dy-
daktyka szkoty wyzszej zyskata so-
bie miano dyscypliny naukowej.
Celem wyzszych uczelni jest zapew-
nienie studentom uzyskania petnej
wiedzy ogolnej i specjalistycznej, o-
kreslonej w obowigzujgcym progra-
mie. Poza tym uczelnia powinna wy-
robi¢ u studenta nawyk i potrzebe
ciagtego ksztatcenia sie. Cel ten moze
by¢ osiggniety przez realizowanie za-
tozen pedagogicznych systemu dy-
daktyczno-wychowawczego, opartych
o scisty zwigzek poznania z dziata-
niem. Poznanie jest podstawg dziata-
nia problemowego. Z kolei dziatanie
prowadzi do pozadanych zmian w o-
taczajgcym nas Swiecie, poszerzajac
przy tym zakres poznania. Dziata tu
wiec dodatnie sprzezenie zwrotne o
podstawowym znaczeniu.

Nowoczesna dydaktyka angazuje do
procesu ksztalcenia coraz wiecej roz-
norodnych i coraz bardziej skompli-
kowanych technicznych srodkéw na-
uczania. Oprécz powszechnie stoso-
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wanych sposobow przekazu, jak: ust-
ne przekazywanie wiadomosci, pisa-
nie i rysowanie na tablicy, rysunki i
wykresy w postaci plansz, coraz wig-
ksze zastosowanie znajdujg rozne ty-
py rzutnikéw, grafoskopy, adaptery,
magnetofony, projektory filmowe, ra-
dioodbiorniki, telewizory, magneto-
widy i inne.

Mozna utrwali¢ nie tylko obraz, ale
i dzwiek. Urzadzenia audiowizualne
pozwalajg na wybranie tak poszcze-
gblnych elementéw utrwalonych fo-
nii, czy wizji, jak réwniez catych se-
kwencji.

Srodki audiowizualne zwiekszajg za-
kres podawanej wiedzy. Umozliwiaja
przekazywanie szczegoétowych i bar-
dziej autentycznych informaciji.

W ostatnich latach coraz wieksze za-
interesowanie wywotuje nowy spo-
s6b ksztatcenia, zwany naucza-
niem programowanym. Jego
zasadniczymi cechami sg indywidu-
alizacja i automatyzacja procesu dy-
daktycznego. W nauczaniu programo-
wanym stosuje sie maszyny dydak-
tyczne, wsrdd ktérych komputery na-
leza do najbardziej skomplikowanych.
Wadag tego sposobu nauczania i ucze-
nia sie jest wielka pracochtonnosg,
zwigzana z przygotowaniem progra-
mu przekazywanej wiedzy, co w pew-
nym sensie ogranicza stosowanie tej
metody.

MOZLIWOSCI UCZENIA
PROBLEMOWEGO

Nowoczesne ksztatcenie w szkole
wyzszej oparte jest na nastepujacych
procesach: poznawczym, dziatania i
wychowawczym.

Proces poznawczy, rozumia-
ny jako systematyczne opanowywa-
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nie wiedzy przez studentéw oraz
proces wychowawczy zaw-
sze stanowity czes¢ sktadowag dziatal-
nosci nauczycielskie;j. Proces
dziatania problemowego
stanowi komponent rozwijajacy sie
i coraz wiecej znaczacy w nowoczes-
nej dydaktyce.

Z uwagi na duze zréznicowanie struk-
tur studiéw wyzszych celowe jest w
dalszych rozwazaniach ograniczenie
sie do okreslonego kierunku studiow,
np. do Kierunkéw Technicznych w
Wyzszej Szkole Pedagogicznej. Pod
uwage wezmiemy przedmioty typu
merytorycznego.

Podstawowy proces poznawczy reali-
zuje nauczyciel akademicki poprzez:
a) wyktady, b) ¢wiczenia audytoryj-
ne, c) ¢wiczenia laboratoryjne.
Zastanéwmy sie, w jakim stopniu
nauczyciel moze wprowadzi¢ do wy-
mienionych form elementy naucza-
nia problemowego.

Zasadniczym celem wyktadu jest
przekazanie studentom pewnej porcji
informacji z danego przedmiotu, kto6-
re nie zawsze taczg sie tresciowo i
nie zawsze wynikaja jedne z drugich.
Dobry nauczyciel potrafi oczywiscie
organizowa¢ sytuacje problemowe,
umiejetnie wykorzysta réwniez sa-
morzutnie powstajgce sytuacje pro-
blemowe. Dziatalnos$¢ ta nie bedzie
jednak pierwszoplanowa. Trzeba do-
da¢, ze tylko pewna czes¢ stuchaczy
uczeszcza na wyktady (wykitady na
studiach stacjonarnych nie sg obo-
wigzkowe). Z tej czesci za$ niewielu
studentdw uzupetnia podang wiedze
wiadomosciami z podrecznika, ktora
nie zawsze jest zrozumiata na wy-
ktadzie. Wszystko to utrudnia prowa-
dzenie nauczania problemowego.



Przechodzac do c¢wiczen audytoryj-
nych (w dalszym ciggu mowa o przed-
miotach technicznych) stwierdzamy,
ze powinny one spetnia¢ nastepujace
warunki:

a) stanowi¢ uzupetnienie oraz ilustra-
cje ilosciowg dla tresci wykitadowych,
b) rozwija¢ u studentéw umiejetno-
éci kojarzenia potrzebnych informacji
i zwieksza¢ sprawnos$¢ w rozwiagzy-
waniu zagadnien pod wzgledem ma-
tematycznym,

¢) majag umozliwi¢ kontrole i ocene
stopnia przyswajania przez studen-
tow wiadomosci przekazywanych na
wyktadzie oraz materiatu przerabia-
nego na ¢wiczeniach.

Cwiczenia audytoryjne moga i po-
winny mie¢ charakter bardziej pro-
blemowy niz wyktady. Wiasnie na
¢wiczeniach stawiany jest problem
jakosciowy i ilosciowy, ktéry student
ma rozwigza¢. Nauczyciel kieruje w
sensie ogoélnym procesem rozwigzy-
wania zagadnienia. Jesli jednak we-
Zmiemy pod uwage, ze grupa audy-
toryjna liczy przecietnie 30 oséb, ze
zwykle jest zbyt mata ilos¢ godzin
przeznaczonych na ¢wiczenia (okoto
50% godzin wyktadowych), a poza
tym w tym czasie musi by¢ przepro-
wadzona kontrola i ocena postepéw,
to nauczycielowi nie pozostaje wiele
mozliwosci na ksztatcenie problemo-
we. Celowe w tym przypadku bytoby
stosowanie maszyn dydaktycznych
do sprawdzania wiadomosci.
Cwiczenia laboratoryjne maja wyra-
bia¢ u studenta umiejetnos¢ taczenia
teorii z praktyka. Student powinien
by¢ przygotowany do ¢éwiczen pod
wzgledem teoretycznym. Sama reali-
zacja tematyki ¢éwiczenia ma charak-
ter problemowy. Okreslony cel, np.

pomiar rezystancji, mozna osiggnac
za pomocg réznych metod. Student
sam powinien wybrac¢ potrzebne ele-
menty i przyrzady o odpowiedniegj
klasie. Sam tez przeprowadza pomiar,
weryfikuje go i przez rozumowanie
wyciaga wnioski z otrzymanego wy-
niku.

Widac stad, ze ¢wiczenia laboratoryj-
ne nadajg sie jak najbardziej do nau-
czania problemowego, pod warun-
kiem jednak, ze grupa c¢wiczgcych
nie przekracza 3 do 4 os6b. Prowa-
dzacy za$ zajmuje sie tylko jedng
grupg ¢wiczeniowa.

Wieksze szanse rozwoju nauczania
problemowego stwarzajg takie zaje-
cia, jak:

— przedmioty typu ,projektowanie”,

— domowe prace kontrolne,

— seminaria,

— praktyki zawodowe i pedagogicz-
ne,

— prace dyplomowe,

oraz zajecia nieobowigzkowe:

— praca w kotach naukowych,

— wspotudziat niektérych studentéw

w prowadzeniu ¢wiczen laboratoryj-

nych.

Zajecia z projektowania, seminaria

czy czesciowo prace dyplomowe ma-

ja pewne cechy wspdlne, a mianowi-

cie odbywajg sie w obecnosci nauczy-

ciela i sg przez niego kierowane. My-

Slenie studenta sprowadza sie do po-

szukiwania koncepcji rozwigzania

problemu, a nastepnie do poszukiwa-

nia i wykorzystania sposobdéw ich

weryfikacji. Nauczyciel sprawdza po-

mysty studenta, czesto inspiruje Kie-

runki nowych rozwigzan.

Domowe prace kontrolne mogag byc¢

wykonywane czesciowo lub catkowi-

cie przez inne osoby, dlatego musza
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by¢ starannie ,rozliczane” przez nau-
czyciela. Musi on sprawdzi¢ nie tyl-
ko efekty koncowe, ale rowniez pew-
ne przestanki, na ktdérych opart sie
student w opracowaniu.

Praktyki zawodowe i pedagogiczne
wymagajg rzetelnego wspoétdziatania
nauczyciela akademickiego oraz do-
Swiadczonego, specjalnie przez Za-
ktad wyznaczonego pracownika. Je-
$li to bedzie praktyka pedagogiczna,
pracownikiem tym powinien by¢ nau-
czyciel o odpowiedniej praktyce i sta-
zu, jesli praktyka zawodowa to in-
zynier, pracownik danego zakiadu.
Dobra opieka potgczona z realizacjg
sensownego programu praktyki wy-
zwala u studentéw samodzielne dzia-
tanie, ktére musi by¢ dyskretnie i u-
miejetnie kontrolowane.

Mozliwosci samodzielnej pracy twor-
czej stwarza studentom praca w Ko-
tach naukowych. Wymaga to jednak
zabezpieczenia bazy materiatowej i
aparaturowej oraz bezposredniej po-
mocy .pracownikéw naukowych. Za-
pat studentow musi by¢ podsycany,
za$ kierunki dziatalnosci kota powin-
ny by¢ atrakcyjne. Do nich naleza:
wspo6tudziat w realizowaniu tematyki
naukowej instytutu uczelnianego,
prace indywidualne, odpowiadajgce
zamitowaniom studenta i wartoscio-
we pod wzgledem dydaktycznym czy
naukowym, wycieczki do nowoczes-
nych zaktadow produkcyjnych, obozy
naukowe, konkursy (np. konkurs na
mistrza techniki) itp.

Pewng innowacjg, umozliwiajgca na-
ukowy rozwodj, jest angazowanie stu-
dentéw do pomocy asystentom przy
prowadzeniu ¢éwiczenn laboratoryj-
nych. Chodzi tu o najzdolniejszych
studentéw ostatniego roku studidw.
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Ich zajecia nie moga by¢ oczywiscie
zbyt czasochtonne, aby nie stanowi-
ty przeszkody w realizowaniu wias-
nych zajeé¢, zwlaszcza w kontynuowa-
niu pracy magisterskiej. To wyroéz-
nienie bardzo imponuje studentom i
jest zrodiem silnego zaangazowania
w pracy.

EFEKTYWNOSC RZECZYWISTA
NAUCZANIA PROBLEMOWEGO

Ocena efektywnos$ci nauczania pro-
blemowego pod wzgledem ilosciowym
jest niezmiernie trudna i zrealizowa-
na moze by¢ tylko czesciowo. Warto
jednak zwrdci¢ uwage na to zagadnie-
nie od strony jakosciowej. Postaraj-
my sie okresli¢ warunki, jakie powin-
ny by¢ spetnione, aby praca ksztat-
cenia przebiegata zgodnie z postawio-
nymi zatozeniami. Zwroéémy uwage
na przeszkody i trudnosci, ktore nie
pozwalaja na osiagniecie petnego suk-
cesu.

Proces ksztatlcenia mozna by pordw-
na¢ z dziataniem bardzo skompliko-
wanego ukifadu automatycznej regu-
lacji, w ktorym wystepuje olbrzy-
mia ilos¢ sprzezen zwrotnych. Uktad
taki bytby oczywiscie nieprzydatny
do jakiejkolwiek analizy czy syntezy.
Stad wynika konieczno$¢ postuzenia
sie modelem uproszczonym, uwzgled-
niajacym jednak wszystkie podstawo-
we funkcje, wystepujace w procesie
nauczania w wyzszej uczelni.

WezZzmy pod uwage przedstawiony na
rysunku schemat uktadu automatycz-
nej regulacji procesu nauczania. JNa
wejscie uktadu zadany jest pewien
zbiér obowigzujgcych informacji,
zwany programem. Zakladamy, ze
dzialanie zaczyna sie od nauczyciela,
ktéry przekazuje studentom informa-



cje w sposob bezposredni (stownie,
czy przez zapis na tablicy) lub po-
przez audiowizualne $rodki przekazu.

Bezposrednie sprzezenie zwrotne po-
miedzy $rodkami przekazu a wej-
sciem uktadu pozwala nauczycielowi
kontrolowa¢ poprawnos¢ ich dziata-
nia. Efektywnos$¢ nauczania w posta-
ci ciggu informacji dochodzi z wyj-
écia uktadu do nauczyciela poprzez
gatgz gtdbwnego sprzezenia zwrotne-
go. Nauczyciel poréwnuje z progra-
mem otrzymane informacje, obrazu-
jace stan wiedzy studentéw i wpro-
wadza pewna korekte w przekazywa-
niu dalszych wiadomosci. Wprowa-
dzona korekta dziata w taki sposéb,
aby nabyte wiadomosci przez studen-
tow jak najmniej odbiegaty od tresci
programowych.

Praca uktadu bardzo sie, niestety,
komplikuje na skutek ciggtego od-
dzialywania przyczyn o silnym wpty-
wie negatywnym. Do przyczyn tych
o charakterze zewnetrznym zalicza-
my zaktocenia i trudnosci. Istniejg
réwniez przyczyny wewnetrzne, ktore
charakteryzujg osobowo$¢ nauczycie-
la czy studenta. Przyczyny zewnetrz-
ne sg w zasadzie niezalezne od ukta-
du nauczyciel — studenci. Zesta-
wienie niektérych wazniejszych przy-
czyn zostato podane na rysunku.
Cecha charakterystyczna ukfadu au-
tomatycznej regulacji jest dziatanie
kompensacyjne na wystepujgce za-
ktdcenia, obecnosé zas korektorow po-
prawia dziatanie elementow ukiadu.
Wartos¢ wielkosci regulowanej (na
wyjsciu ukfadu) zmienia sie wowczas
zgodnie z zadanym na wejsciu pro-
gramem, przy czym powstate odchyt-
ki nie przekraczajg wartosci do-
puszczalnych.

Uktad automatycznej regulacji, ktoé-
ry ma obrazowaé przebieg procesu
ksztalcenia problemowego tym sie
rézni od wyzej opisanego, ze szereg
zaktocen (przyczyn zewnetrznych) nie
da sie skompensowa¢ w wymaganym
zakresie. Na przyktad jest duza li-
czebnos$¢ grup ¢wiczacych, stabe wy-
posazenie uczelni w aparature labo-
ratoryjna i inne przyczyny. Z kolei
trudno tez jest skompensowac lub zli-
kwidowaé¢ niektére przyczyny we-
wnetrzne, takie jak np. brak zdolno-
Sci, brak zainteresowania kierunkiem
studidéw, oportunizm zyciowy itd.
Konfrontacja zasad teoretycznie uje-
tego procesu nauczania z praktyka
wskazuje na znaczne rozbieznosci ,,in
minus”. Ponizej podano niektére
przyczyny takiego stanu rzeczy.

1. Studenci sg stabo przygotowani do
studiéw.

2. Wyktady sa nieobowigzkowe (na
studiach stacjonarnych), a wiec tylko
czesc studentow korzysta z przekazy-
wanych przez nauczyciela informaciji.
W wiedzy studenta powstajg luki,
ktére powodujg dalsze komplikacje
zwigzane z ¢wiczeniami, dla ktérych
wyktad jest podstawa.

3. Zbyt liczebne grupy ¢wiczeniowe
audytoryjne uniemozliwiajg czestszy,
bezposredni kontakt nauczyciela ze
studentem. Stosowanie dialogu staje
sie bardzo utrudnione.

4. Zbyt liczebne grupy laboratoryjne
utrudniajg prowadzenie nauczania
problemowego.

5. Zmuszanie studenta do wydaj-
niejszej i samodzielnej pracy domo-
wej daje znikome efekty, gdyz nie-
realna jest bezposrednia kontrola stu-
denta w domu.

29



6. Nauczanie programowane daje na
obecnym poziomie dos$¢ nikie wy-
niki i bywa stosowane raczej spora-
dycznie. Wydaje sie, ze wieksze na-
dzieje bedzie mozna wigzac z sieciami
abonenckimi, funkcjonujacymi w o-
parciu o centrale komputerowe.

7. Kota naukowe tylko czesciowo
spetniajg swoje zadanie. Pracownicy
naukowi, ktérzy powinni inspirowac
ich dziatalnos¢, sg zbyt przemeczeni
pracg dydaktyczna.

8. Istnieja powazne trudnosci w rea-
lizowaniu praktyk  zawodowych.
Przedsiebiorstwa niechetnie przyjmu-
ja studentéw na praktyki. Dawniej
sprawy te byly regulowane odgornie
miedzy odpowiednimi ministerstwa-
mi.

9. llo$¢ studentow jest zwykle znacz-
nie wieksza od tej, ktérg uczelnia
moze pomiescic.

10. W szkolnictwie wyzszym odczu-
wa sie bardzo dotkliwie brak stabili-
zacji, wywotany réznymi przyczyna-
mi (zmiany studiéw 2-stopniowych na

1-stopniowe i na odwrét, 5-letnich na
4-letnie, zmiany siatek, regulaminéw
studiow itp.).

WNIOSKI

Problematyke rozwoju ksztatcenia na
wyzszych uczelniach nalezy trakto-
waé¢ kompleksowo. Nie na wiele
przyda sie unowoczes$nianie procesu
ksztatcenia, jezeli bezposredni kon-
takt nauczyciela ze studentem jest
znikomy. Nalezy zawsze pamietacé, ze
statystyczny student uczy sie, jezeli
jest zmuszony przez nauczyciela. U-
czelnia, stwarzajgc studentom lepsze
warunki, moze od nich wiecej wy-
magacé. Przy organizowaniu procesu
dydaktycznego trzeba mie¢ na uwa-
dze caly opisany ukiad automatycz-
nej regulacji, aby moéc w sposéb pra-
widtowy kompensowac¢ skutki dzia-
tania ujemnych przyczyn zewnetrz-
nych i wewnetrznych. Plany dziata-
nia muszg by¢ celowe i konfron-
towane z mozliwosSciami ich reali-
zacji.



Zaktoécenia

zmiana programu
studiow

zmiana siatek

zmiana struktury
szkoty

Trudnos$oi

za duze obciagze-
nia dydaktyczne

zbyt dudka liczeb-
nos¢ grup c¢wicze-
niowych

braki w wyposaze-
niu laboratoriow

Przyozyny wewnetrzne

nieodpowiednie oechy
nauczyciela

Zakltoécenia
choroby

zmiana kierunku
studioéw

Trudnosci
brak podrecznikéw

niekorzystny roz-
ktad zajec

ktopoty mieszka-
niowe

Przyczyny wewnetrzne
mato zdolni

niewtasciwy kierunek
studiow

brak zainteresowania
nauka

oportunizm zyoiowy

Program B ™ * Bezposredni przekazT* FX—

Rrodkl—— ———,,Studenci
cieJ- ——- przekazu

Gataz gt. sprzezenia zwrotnego

Schemat uktadu automatycznej regulacji obrazujacy proces nauczania



