Jadwiga Gil

PROBA OPTYMALIZACJI PROCESU NAUCZANIA
KALIGRAFII ROSYJSKIEJ V KLASIE V SZKOLY PODSTAVWOWE]

We wspobtczesnej dydaktyce jezykéw obcecych zagadni nie
ksztattowania nawykow kaligrafii rosyjskiej na etapie nie-
zaawansowanym jest potraktowane w sposéb marginalny. Ogo6t
metodykdéw analizuje proces ksztattowania tych umiejetnosci
statycznie, tj. bez uwzglednienia ciggdw przyczynowo-skut-
kowych i praktycznie ogranicza ten problemm do kwestii tech-
niki zapisu, nie uwzgledniajac wplywu prawidtowo uksztat-
towanych umiejetnosci grafornotoryoznych na poprawnos¢ za-
pisu ortograficznego*.

W przeprowadzonym przeze mnie eksperymencie dydaktycz-
nymwkl. Vi VI (rok szkolny 1971/72 i 1972/73) podjetam
m. in. probe okreslenia optymalnych warunkéw tgczenia ust-
nej formy komunikacji jezykowej z pisemnaga z zachowaniem
prymatu sprawnosci mowienia i czytania. Zabiegi dydaktyez—
ne stosowane w nauczaniu eksperymentalnym miaty na celu
nie tyle opracowanie rozwigzan modelowych, ile dokonanie
analizy przyczyn niedoskonatosci opanowania w praktyce na-
uczania poszczegolnych podsystemow jezyka.

Rozpoczynajac w ramach eksperymentu nauczanie kaligra-
fii rosyjskiej dazytam do osiggniecia szesciu celéw szcze-
goétowych. Wynikaty one z hipotez roboczych, ktéore zaktada-
ty, zei

1. Poznanie prawidtowosci rzadzacych procesem postrze-
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gania oraz odtwarzania graficznego liter pozwoli sprecyzo-
wac trudnosci notoryczne i intelektualne, z jakimi boryka
sie uczen i ustali¢ charakter zadan szozegdétowyoh, a takie
zasad, ktorych przestrzeganie usprawni prooes percepcji i
apercepcji pisma.

2. Nauczanie kaligrafii jest integralna czescia catego
procesu przyswajania jezyka rosyjskiego i nie zamyka sie
w Kilku jednostkach metodycznych ani na etapie kl. Vi VL.
Brak kontynuacji zadan prowadzi do zaniku sprawnosci kali-
graficznej w poczatkowym etapie nauczania.

3. Wiasciwy przebieg poznania i opanowania zasad gra-
fii rosyjskiej gwarantuje etapowos¢. V fazie prezentacji
kaligrafia jest scisle zwigzana z poznawaniem nowych liter
(ustalenie proporoji, kierunkoéw, potozenia).

4. Optymalnym rozwigzaniem jest oparcie prooesu przy-
swajania liter na podstawach jezykoznawczych i psycholo-
giczno—intelektualnych.

5. Ksztattowanie nawykéw kaligraficznych jezyka rosyj-
skiego w kl. V szkoty podstawowej przebiega nteoo odmien-
nie aniZeli nauczanie kaligrafii w kl. 1. Dotyczy to gtow-
nie tempa prezentaciji, ilosci materiatu zaplanowanego do
przyswojenia w ciggu nowej jednostki lekcyjnej, poziomu
uogolnien metajezykowych. Mino to generalne zatoZenia dy-
daktyczne i1 etapy realizacji w kl. V szkotly podstawowej
nie powinny zasadniozo rézni¢ sie od zatoZen organizacyj-
no-dydaktycznych obowigzujacych w zakresie grafii polskiej
w klasie 1.

6. Na ogdélny poziom umiejetnosci kaligraficznego pisa-
nia rzutuje typ uktadu nerwowego ucznia i stopien umiejet-
nosci kaligraficznych uksztaltowanych na lekojach jezyka
ojczystego, ukitad grup nieformalnych w klasie, osobowosc¢
oraz indywidualne umiejetnosci nauczyciela, ilos¢ godzin
przeznaczonych na lekcje jezyka rosyjskiego, warunki w ja-

kich przebiega nauczanie.
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7. 0 ostatecznyoh efektach pracy w zakresie kaligrafii
decyduje stopien intensyfikacji ¢wiczen kaligraficznych,
szczegoOlnie na etapie wdrazania,poprzedzonego fachowym za-
programowaniem postrzegania wzoru.

Sprecyzowane wyzej hipotezy robocze wytyczaty kierunek
zadan szczegotowych', a mianowicie:

A. Zbadanie przyspieszalnosci prooesu pisania w jezyku
rosyjskim bez naruszenia jego estetyki i czytelnosci dzie-
ki wdrazaniu do pisania ruchem ciggtym, bez odrywania reki
niektdérych liter oraz polgczen literowych typu:

OlOUL 'IUAIL TI/UL X QIrb i dzieki wilgczaniu swiadomosci
ucznia na etapie percypowania i reprodukowania,

B. Zbadanie mozliwosci maksymalnego zapobiaganir wpty-
wom transferu negatywnego jezyka polskiego na grafie rosyj-
ska poprzez stworzenie systemu c¢wiczen dyferencjalnych,kto-
re w efekcie doprowadzityby do czesciowej automatyzacji za-
pisu liter i niektérych potgczen literowych, a posrednio —
do wyksztatcenia spostrzegawczosci graficznej przydatnej
nie tylko w nauczaniu kaligrafii, lecz ortografii i grama-
tyki,

C. Zbadanie wdrazalnosci do swiadomego kontrolowania
nadanego literom ksztattu, co pozwolitoby na ograniczenie
bezmysinego, automatycznego przepisywania potaczen lite-
rowych i wyrazéw z bltedami kaligraficznymi i ortograficz-
nymi.

D. Zbadanie mozliwosoi maksymalnej racjonalizacji pro-
oesu opanowania kaligrafii.

Przedstawione wyzej tezy zaktadaly szukanie optymalnych
rozwigzan w zakresie percepoji grafii rosyjskiej i apercep-
cji zwigzanej z technikg zapisu.

Przed przystgpieniem do eksperymentalnego nauczania
kaligrafii staralismy sobie uswiadomic¢, jakie procesy po-
znawcze umozliwiajg wiltasciwy przebieg czynnosci graficzne-

go odtwarzania liter, Viele spostrzezen nasunety obserwa—
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cje uczniéw roznych szkdét przeprowadzane systematycznie w
,latach 1970-1976 (obserwacje pracy analizatoréw wzrokowego
i kinestetyczno—ruchowego, zaangazowanych gtéwnie w czyn-
nosciach o charakterze reproduktywnym, czyli dziatali zwia-
zanych z przetozeniem obrazu wzoru na obraz odpowiadajace-
go mu ruchu). Obserwujac zjawiska fizjologiczne (przyruchy)
towarzyszgce procesom odtwarzania grafii przez ucznidw,mog-
lisSmy ustali¢ stopien trudnosci graficznej liter oraz odno-
towac zaleznosci istniejgce pomiedzy cechami woli, umysto-
wosci, intelektu i emocjonalnego zycia ucznia a osiggany-
mi przez niego wynikami w zakresie grafii2

¥ eksperymencie nie sposob byto poming¢ danych natury
pedagogiczno-psychologicznej dotyczgacych mozliwosci ksztat-
towania nawykow kaligrafioznyoh w wieku 9-11 lat, to jest
w kl. V szkoty podstawowej. Przypomnijmy niektére z nich:

1. Mozliwosci ksztattnego, pitynnego i czytelnego pisma
w kl. V szkoty podstawowej sga ograniczone z uwagi na wyraz-
nie zindywidualizowany charakter i styl pisma. Zwigzane to
jest fizjologicznie ze skostnieniem nadgarstka (9-11 rok
zycia), zas$ dydaktycznie z uksztaltowaniem nawykow pisma w
jezyku ojczystym.

2. Polski system grafiozny wvwmaga od piszgcego czeste-
go odrywania reki. Jest to wynikiem wiekszego anizeli w je-
zyku rosyjskim zroéznicowania proporcji i ditugosci liter
oraz ozestego stosowania w procesie pisania znakéw diakry-
tycznych (z, $, ¢, 60, i, z). Nietrudno skonstatowa¢, iz
nauczajacy nie nma nieograniczonych mozliwosci w ksztattowa-
niu obrazéw graficznych nowych liter alfabetu rosyjskiego.
System zabiegoéw wprowadzonych w toku eksperymentu polegat
miedzy innymi na dostosowaniu mozliwosci kinestetyczno—ru-
chowych i intelektualnych ucznia polskiego (V kl. szkoty
podstawowej) do zadan stawianych przez grafie rosyjska.
Wyszlismy z zatozenia, iz nauczanie kaligrafii rosyjskiej
przebiega etapami, podobnie jak ksztattowanie prymarnych

sprawnosci jezykowych.
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V stadium pierwszym na podstawie wzorow pisma ksztat-
cono u ucznia umiejetnos¢ pisma ptynnego, czytelnego oraz
estetycznego.

V stadium drugim miato miejsce wigaczenie systemu cEwi-
czen kaligraficznych do w#tasoiwej nauki pisania oraz czy-
tania i ksztattowanie umiejetnosci ortograficzno-gramatycz-
nych.

V okresie wprowadzania liter, a wiec takZe zintensyfi-
kowanego nauczania kaligrafii, realizowane bytly zadania
stadium pierwszego i drugiego, jednakie z dominantg szcze-
gotowych polecen zaplanowanych do wykonania w stadium dru-
gim. M

Stadium pierwsze podzielono w ozasie
trwania eksperymentu na kilka mniejszych odcinkéw poswie-
conych realizacji konkretnych zadan kaligraficznych.

A. Etap informacyjny rozwijat procesy postrzegania glo-
balnego, obejmowat prezentacje statyczng liter duzych i me
tych, wzoréw pisanych oraz drukowanych réwnoczesnie.

B. Etap dynamizujacy wzory statyczne taczyt prezenta-
cje dynamiczng elementéw znaczacych litery (np.J u,

z podziatem liter ztozonych na mniejsze odcin-
ki, np.: , a takze syntezag elementéw za pomoca
ruchu ciggtego.

C. Etap reproduktywny polegat na swiadomym wdrazaniu
uczniow do samodzielnego odtwarzania ksztattu liter i byt
z regutly potaczony z instrukcjg asocjacyjnag czy tez wskazu-
jaca na podobienstwo konstrukcyjne liter, tak w obrebie
systemu jezyka rosyjskiego, jak i miedzy systemami jezyka
polskiego i rosyjskiego.

D. Etap wdrazajaco-reproduktywny polegat na wiaczeniu
nowej litery do systemu polgczen miedzyliterowych z proéba-
mi zapisu ruchem ciggtym elementéw predestynowanych do ta-
kiego odtwarzania, np. \4J2Xn, , y HiivC , LNV NMNUX&'C

ip.



S, Stap wdrazajgco—udtrwalajgoy polegat na zapisie no-
wej litery oraz wyrazéw w oderwaniu od wzoru, tj. z pamie-
ci, ze stuchu, a takze na rozpoznawaniu nowej litery i pra-
widlowym jej odczytywaniu w réznych ukitadach tekstualnych.
Kaligrafia wilgczata sie wiec do systemu nauczania witasci-
wego. V tym miejscu nalezatoby zaakcentowaé, ze etapowosci
w prezentacji materiatu kaligraficznego przestrzegano w
przypadkach szczegodlnie trudnych. Materiat tatwiejszy wpro-
wadzano integrujgc poszczegolne fazy w wieksze catosci.
Jednakze podziat na etapy utatwit ustalenie rejestru prob-
leméw kaligraficznych i trudnosci zwiagzanych z ich pokona-
niem.

Jak juz podkreslano, nauczanie kaligrafii byto scisle
zintegrowane z prezentacjg nowej litery: pozornie dtugie
czynnosci objasniania materiatu kaligraficznego zamykaty
sie w granicach 3-5 min, za$ relacje miedzy teorig a prak-
tyka ksztattowatly sie w stosunku 1:5 na korzys¢ praktyki.

Realizacja powyzszych etapow wymagata od prowadzagoej
eksperyment okreslenia minimum kaligraficznego liter i po-
tgczen grup literowych oraz zaprogramowania materiatu kali-
graficznego przeznaczonego do zapisu #gcznego.

Za kryterium trudnosci przyjeto stopien ztozonosci i
odmiennosci litery okreslony na podstawie pordéwnania dwoch
systemow: grafii polskiej i rosyjskiej, uwzgledniajac takze
zjawiska interferujace w obrebie jezyka rosyjskiego.

Na sprecyzowanie trudnosci kaligraficznych wptlynetly
liczne obserwacje procesu odtwarzania liter alfabetu rosyj-
skiego przez uczniow szkot podstawowych, a takze sSrednich |

Do liter i potaczen literowych trudnych z punktu widze-
nia grafii zaliczono:

1. litery: AS b, X, Ak, T

2, potaczenia "o” za pomoca ogonka na gérze ze wszyst-
kimi literami alfabetu, tacznie 31» (Podrecznik podaje 16

przyktadow potgozen "o” z innymi literami, z tym ze naj-
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czeSciej powtarzajg sie potgczenia typu: (Kt OK, brak
natomiast wzordw potgczen uznanych takie za trudne, np.-04

0tf,00,0«,0~,0U, 0+t,0tt,OfV, CHUp OtU, O<b, 0X ,0% .03,

3. potgczenia "o" z innymi literami za pomocg laseczki
na dole: ¢cmM -, ovu-,0t3-,(X|D,()>0 (potgczenia "0o" za
pomoca laseczki na dole ograniczono tylko do k liter, uwa-
zajac, Ze dowolnos¢ zapisu noR z innymi literami propono-
wana w aktualnie obowigzujgcych podrecznikach do nauczania
jezyka rosyjskiego dla kl. V wplywa na znieksztatcenie 1i-
tery 11 i mylenie potgczen: QiU z prawidtowo

oli , oni, co potwierdzity badania weryfikujgce ekspe-
ryment przeprowadzone w roku szkolnym 1975/1976) f

k. grupe liter wymagajagcych ewentualnych ¢wiczen korek-
cyjnych, woéwczas gdy uczniowie probuja je zapisaC z naste-
pujacym ukierunkowaniem: tG? ,~0* yty]
przedstawiony zapis obniZa szybko$¢ pisma oraz jego staran-
nos¢ i w kursie zasadniczym doprowadza do btedéw ortogra-
ficznych, a takze kaligraficznych wynikajgcych z pospiechu
i niedoktadnosci zapisu}

5. potaczenia, ktdorych zapis rozpoczyna sie od kropki:

Mb, Sb M , &I/C yOSb, CXtilCjest to szczegdlnie wazny

element W potaczeniach typu: QI\Q C\ML, (Xﬂﬂ. ), Uwa-
zalismy, iZ litery tylko wtedy nie zostang
znieksztatcone, jezeli ioh pierwszy element stanowi kropka.

6. potaczenia literowe zaprogramowane do zapisu ruchem
ciggtym bez odrywania reki typu: (HjLL, OTTby&llb, fl&yOlsy
p/nr, 0/ vy \JAY MuOyMJM/ur, TrebyMuwr

Nalezy zaznaczy¢, iz w nauczaniu eksperymentalnym dazo-
no do maksymalnego utatwienia i1 przyspieszenia procesu per-
oepcji oraz apercepcji nowych liter, o czym sSwiadczy stoso-

wana w toku eksperymentu dowolnos$¢ wyboru wariantu litery
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graficznie blizszego uczniowi, np. yil B'B,®d *1),
929C-K., S-"F, -Al-vU. . Odbiegano tym samym od wzorow
podrecznika, zbytnio eksponujgcych drobne elementy liter,
typu: o e .-?, 4 I:7>I .V ni(—;-rlgtérych wypadkach sank»
cjonowano wzory liter stosowane we wspoéiczesnie obowigzu-
jaoyoh podrecznikach dla kl. V szkoty podstawowej. Trzeba
zaznaczyc¢,Ze na etapie weryfikacji danych eksperymentalnych,
tj, w roku szkolnym 1975/1976 zrezygnowano takze ze zbytnio
uproszczonyoh wzoréw, proponowanych przez aktualnie obowia-
zujgacy podrecznik dla kl. V szkoty podstawowej, np.

badz nienaturalnyoh polgczen typu:

*

Pomyst zredukowania elementéw liter trudnych zrodzit
sie w trakcie prowadzenia eksperymentu, gdy zauwazono, ze
caty wysitek ucznia skierowany jest na dostosowanie zapisu
liter graficzni* znanych do "nowych" wzorow.

Uczen, widzac nieekonomicznos¢ swoich zabiegdéw, zawsze
wraca do wzorow znanych z jezyka polskiego, czesto je znie-
ksztatcajgc.

Redukujac elementy zbytnio rozwiniete, staralismy sie
niejako adaptowa¢ na grunt polski zasady grafii i kaligra-
fii rosyjskiej, nie zas - jak to czynit podrecznik (dawny
i obecny) - wiernie kopiowac¢ jeden z wariantdéw wzoroéw pis-
ma aktualnie obowigzujgcych w szkotach radzieckich ,

Oddzielny problem stanowity litery, ktérych elementy
tworzyliSmy poprzez tzw, pisanie po sSladzie, np.: >,

HUSC: U, UL

Skutecznym”zabiegiem przeciwdziatajacym btednemu zapi-
sowi liter rosyjskioh byto uswiadomienie uczniom i graficz-
ne mudokumentowanie trzech zasadniczych typow potgczen litero-
vyehTl. za pomoca ogonka na gorze, np. o,

2. za pomocg laseczki ukosnej (taczenie z kolej-
ng literg wymaga dorysowania dodatkowej laseczki-tgcznika),

3. za pomoca przedituzenia ostatniego elementu litery
Mof m, O» .
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Oczywiscie typologia potlaczen kaligraficznych - jak do-
wiodty liczne obserwaoje - nie decydowata o ostatecznych
efektach, cho¢ skutecznie eliminowata z procesu nauczania
etap nieswiadomego i czasochtonnego poszukiwania przez ucz-
nia "wilasnych" rozwigzan. Dokonana typologia potaczen oraz
sSwiadomy wybor jednego z wariantow sprawity, iz uczniowie
nowo poznang litere wigczali do sy.stemu potaczen, aktywi-
zujgc aparat samokontroli.

Nauczanie eksperymentalne, badania weryfikujace i licz-
ne obserwacje poparte literaturg przedmiotu upowazniajg do
nastepujgacych wnioskow:

1. Podziat liter trudnych na elementy znaczace i wia-
czenie sSwiadomosci do procesow analizy i syntezy pod liosto
starannos¢ pisma, zmniejszyto ilos¢ btedoéw graficznych ww-
nikajacych z nieumiejetnosci odwzdrowywania, co szczegOl-
nie wyraznie wystepowato wsrod uczniodw przecietnie uzdol-
nionych.

2. Uwzglednienie etapowosci (stosowanej elastycznie)

w poznaniu grafii, a takze specyfiki jezyka ojczystego

pozwolito rozwingé¢ wsroéd ucznidw systemm samokontroli. Nie
bez znaczenia dla rozwoju swiadomej samokontroli byt ko-
mentarz asocjacyjny, ktory skutecznie pobudzat sfere eno-
cjonalng ucznia, a wiec zainteresowanie problemem grafii,

ksztatcit spostrzegawczos¢ kaligraficzng.

3. Duzy wplyw na podniesienie estetyki i1 szybkosci za-
pisu miata redukcja nieistotnych elementéw liter i wprowa-
dzenie wzordéw zmodyfikowanych - zblizonych do grafii jezy-

ka polskiego, a nie odbiegajgcych od wzoréow kaligrafii ro-
syjskiej. Dotyczyto to liter: &,®.e,|/|,:K]3€,:p,$;C,
itd. Drugim czynnikiem decy
dujacym o szybkosci zapisu byto wdrazanie do pisania ru-
chem ciagtym, bez odrywania reki tych liter, ktére predys-
ponuja do takiego zapisu (nie zas wszystkich, jak to suge-
ruje nowy podrecznik do nauczania jezyka rosyjskiego dla

kl. V szkotlty podstawowej).
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Na estetyke zapisu korzystnie wptynety cEwiczenia korek-
tywne, ktorymi zostaly objete litery: A <t,3
3c.'3e.o0.n , dzieki czemu pominieto etap prob i btedow,
a utrwalone byty od poczatku prawidtowe wzorce.

k. Zjawiskiem przejsciowym, zaobserwowanym wsrod ucz-
niow stabszych na etapie wdrapania do poprawnego kaligra-
ficznego zapisu, byta paratonia (sztywnos$¢ ruchow). Wyni-
kata ona ze zbytniego emocjonalnego zaangazowania ucznia.
Wséréd nielicznych uczniow, opdznionych w ogélnym rozwoju
umystowym, zjawisku paratonii towarzyszyty przyruchy, a
wiec ruchy.jezyka, warg, marszczenie sie, powodujgce szyb-
sze zmeczenie.

5. V systemie zapobiegania btedom na etapie drugim do-
bre rezultaty dawato przyblizenie wzoru, tj. zapis litery
dokonywany na marginesie zeszytu uczniowskiego.

6. Zaobserwowano ponadto, Ze litery obiektywnie tatwe
tak graficznie, jak i funkcjonalnie, prezentowane na lek-
cjach piagtej i szostej (kiedy uczniowie mieli trudnosci z
koncentracja) musiaty by¢ traktowane jako trudne, a wiec
z uwzglednieniem etapowosci prezentacji.

7. Na etapie postrzegania wzorcow liter i préb odwzo-
rowywania zauwazono wsrod uczniow duze rozbieznosci w szyb-
kosci postrzegania elementow liter i sposobu ich syn-
tezy. Wyrodzniali sie pozytywnie uczniowie, ktorych sto-
pien aktywnosci i spotecznej dojrzatosci byt wysoki, a po-
nadto uczniowie wykazujacy sie wiekszym zasobem wrazen,
doswiadczen, o rozwinietych cechach woli i ambicji. Ucz-
niowie z dobrze uksztattowanymi nawykami grafii jezyka oj-
czystego wykonywali wszystkie czynnosci zwigzane z repro-
dukowaniem szybciej, bezbtednie, wykazywali sie wiekszg
gotowoscia do podejmowania wysitkow.

8. Szczegodlnie dotkliwie dawalty o sobie zna¢ zte nawy-
ki stosowane w zapisie polskim. Byty to tendencje do nie-

witasciwego zageszczania liter i wyrazdw oraz niestaranne—



219

go pisma. Powodowaly one znieksztatcanie struktury liter
rosyjskich. Dlatego celowe wydaje sie poznanie witasciwych
uczniom typowych tendencji w zapisie polskim, aby skutecz-
nie korygowac¢ matryce graficzne.

9. O efektach uzyskanych m in. w zakresie grafii de-
cyduje sposo6b prezehtacji uwzgledniajgcy szereg réznych
czynnikow i ilos¢ powtdrzen. Koniecznosc¢kilkakrotnego po-
nawiania prezentacji wynika takze z potrzeb psychofizjolo-
gicznych ucznia. V fazie pierwszej (prezentacji) zwycieza-
ty pobudzenia silniejsze (dla jednych sg to pobudzenia
stuchowe, dla Innych graficznej. Przejsciowym bitedem gra-
ficznym zwigzanym ze zjawiskiem ekspresji dzieciecej, po-
wstajacym u uczniéw o silnie rozbudzonej sferze emocjonal-
nej, bylo wyolbrzymienie drobnych elementéw litery, zakwa-
lifikowanych przez ucznia jako trudnych, np.

10. Nie bez znaczenia dla uzyskiwanych efektéw na eta-
pie pierwszym i drugim oraz trzecim byly przybory do pisa-
nia. Powszechnie stosowane przez uczniéw diugopisy, powo-
dujace zmiane napiecia réznych miesni, a co za tym idzie,
sity nacisku, sa narzedziem, ktoére na etapie wdrazania
winno by¢ zastgpione pic')rem5

Nalezy podkresli¢, iz w nauczaniu eksperymentalnym
uniknieto tzw. bleddéw niewiedzy i obojetnosci, dzieki po-
budzeniu sfery emoojonalnej ucznia. Spowodowato to,ze sto-
pien poprawnosci kaligraficznej w jezyku rosyjskim byt
czesto wyzszy anizeli w jezyku polskim, mino ze na ogot
nie naruszono indywidualnego stylu pisma ucznia.

Resumujgo mozna stwierdzié¢, iz opanowanie schematéw
literowych jest procesem ztozonym, dlatego wszelkie zabiey
gi dydaktyczne winny mie¢ charakter otwarty i by¢ kontynu-

owane w toku dalszej nauki jezyka rosyjskiego.



PRZYPISY

Zob. m In, A. Sienicki, Nauczanie jezyka francus-
kiego na stopniu nizszym, Warszawa 1967, s. 31-35* Por.
A. Nikiel, Metodyka nauczania jezyka niemieckiego, Warsza-
wa 1964, s. 89. Zob. takie St. Czochara, P. Nomanczuk,
Ksigzka dla nauczyciela do podrecznika St. Czocbary i P.
Nomadezuka, Jezyk rosyjski dla kl. V szkoty podstawowej,
Wars(z)awa 197*U

Obszerne i wyczerpujgace wiadomosci na ten temat w
odniesieniu do jezyka polskiego mozna znalez¢ w pracach:
H. Sptonek, Zaburzenia psychoruchowego rozwoju dziecka,
Warszawa 1965» T. Wrébel, Wspétczesne tendencje w naucza-
niu poczatkowym, Warszawa 1975.

N Skitonnosci do nieprawidtowego tgaczenia liter i nie-
wiasciwego ukierunkowania zauwazono takze u studentow fi-
lologii rosyjskiej. Jednym z prekursoréw dostrzegajgacych
zjawisko malenia liter podobnych wsréd ludzi dorostych byt
F. Pap. Zob. F, Pap, Niekotoryje woprosy izuozenija ustnoj
i pismiennej raznowidnosti jazyka. Publicstiones Institut!
Philologiae Slavicae Universitatis Debrecenieneis, redigit
B, Sulén, Debrecen 1933» nr 32, s. 25-29.

N F.G. Gotowanow, J.N. Sokotowa, Propisi. | ktass, Mos-
kwa é971.

Zjawisko empiryczne badane przez M. Falskiego. Zob.
M. Falski, Dydaktyka pisania artystycznego (w:) Encyklope-
dia Wychowania, pod red. St. tenipiekiego, Warszawa 1935-39.
Por. T. Wrdbel, op. cit.

Apsnra vinb

OMbIT OMMAMMBALM MPOLIECCA OBYYEHWSA PYCCKOW PA®UIH
HA HAYAIBHOM 3TAME MPEMOAABAHMSA PYCCKOIO SA3bIKA
B MOJIbCKOW LLIKOME

B cTaTbe paccmaTpuBaeTcs NpobsieMa CUCTEMHOro 06yuyeHUs
pycCKOM rpaguH y4dawmxca ¥ m Y1 knaccoB MOJSIbCKOW BOCbMWIETHEN
LLIKOSbI.

ABTOp noguvepKMBaeT, UTO BaXKHYK poO/ib B Mpolecce npeofo-
neHNsa MHTepdepeHUMN, a TakkKe B 60siee MPOYHOM U 6bICTPOM YCBO-
eHUN rpauH, WrpaeT TuwaTesibHas MNpe3eHTaUMsA PYCCKON asbyku
B TaK Ha3. "ObykBapHblii mepuog" obydeHMs pyccKOMY fA3blKy /Y Knacc/.

BadkHyl0 (hyHKLUMVIO B 3TOM MpoL,ecce BbIMOJHAET accouuaTuBHOE
KOMMEHTMpPOBaHWE, CMOCOOGCTBYKOLLEE CO3HATENIbHOMY COMOCTaBUTESb-
HOMY YCBOEHUIO 3/1EMEHTOB (OHUA M FpaduH, B YACTHOCTU TPYAHbIX
0 TOYKU 3peHUs MOJSIbCKOro y4yallerocs.



