Jadwiga Gil

KSZTAEL TOWANIE PISEMNYCH WYPOWIEDZI MONOTEMATYCZNYCH
UCZNIOW KLAS V | VI SZKOLY PODSTAWOWE]

Kwestia miejsca I znaczenia pisma w procesie nauczania
jezyka obcego byta zawsze rozpatrywana w powigzaniu z gtow-
nymi tendencjami w nauczaniu jezykoéw obcych.

W okresie powojennym role sprawnosci pisania w jezyku
rosyjskim okreslata zmodyfikowana metoda gramatyczne—ttu-
maczeniowa, preferujgca rozwodj umiejetnosci gramatycznych
i ortograficznych.

Prébe catosciowego spojrzenia na ksztattowanie nawykow
pisania podejmuje w latach piecdziesigtych VI. Gatecki”.
Nawigzujgc do osiggnie¢ neofilologicznych dwudziestolecia
miedzywojennego tworzy on podstawy metodyki nauczania je-
zyka rosyjskiego na etapie niezaawansowanym. Zaprezentowa-
ne przez Wit. Gatleckiego podejscie dydaktyczne ma charakter
zwartego systemu, przy czym pismu wyznacza on waZna funk-
cje jJjezykowag. Wit. Gatecki jako jeden z pierwszych dostrze-
gat i odnotowat réznice istniejgce miedzy kodem moéwionym
a pisanym.

V latach szesc¢dziesigtych w nauczaniu jezyka rosyjskie-
go na plan pierwszy wysuwaja sie tendencje utylitarystycz-
ne. Jezyk traktowany jest jako zespot nawykéw, ktdre mozna
ksztattowacé¢ przez c¢éwiczenia automatyzujace.

Zrodzona na bazie zatoZen metody audiolingwalnej meto-

da aktywna traktuje rozwd®Oj sprawnosci pisania marginalnie.



ograniczajgc ja do ksztattowania nawykow kaligraficznych,
ortograficznych i gramatycznych, ktére uczen nma opanowac
areflekeyjnie.

System nauczania programowanego, jak i metody propagowa-
ne w glottodydaktyce lat siedemdziesigtych przyniosty prze-
waga rozwigzan teoretycznych nad praktycznymi, dlatego wy-
daje sie celowe podzielenie sie spostrzezeniami 1 uwagami
wynikajgeyad. z nauczania eksperymentalnego, stanowigcego
jedng z prob zaadaptowania nowych koncepcji teoretycznych
w zakresie ksztaltowania sprawnosci pisania do realnych
potrzeb nauczania jezyka rosyjskiego*

¥ nauczaniu eksperymentalnym realizowanym przeze mnie
w latach 1971/72 i 1972/73 w Szkole Podstawowej nr 35 w
Krakowie wdrazanie ucznia do zwartych wypowiedzi monotema-
tycznych na pismie przebiegato etapami* Intensyfikacja pra-
cy nad ksztattowaniem tej formy wypowiedzi pisemnej miata
ndejsoe w "kursie witasciwym", obejmujgcym drugie pdétrocze
klasy V i catlg klase YI*

Podstawowe tezy przyjete w tym okresie trwania ekspe-
rymentu byly nastepujace!

1, ¥ kursie wilasciwym dokonuje sie przejsoi# od syste-
mu fonologioznego do funkcjonujgacego na wyzszej ptaszczyz-
nie systemu semantycznego i syntaktycznego.

2. Zasadniczym zadaniem w zakresie pisma jest wdroze-
nie ucznioéw do szybkiego i w miare poprawnego przekodowy-
wania tekstow wypowiadanych na pisane.

3* RozwoOj tej umiejetnosci jest integralnie zwigzany z

procesem identyfikaoji i szeregowania na ptaszczyznie se-
mantycznej i syntagmatycznej «
4. Podstawowym zrédiem umozliwiajacym rozwd@j czynnos-

ci obustronnego przekodowywania sa teksty preparowane i
adaptowane, zawierajgce elementy realioznaweze.
Hipotezy robocze zaktadaty, Ze:

1* Hajoenniejezg forma ksztattujgca'umiejetnosci jezy—
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kowe na etapie niezaawansowanym jest wypowiedZz monologioz-
na ustna i pisemna (tzw. kompleksy monotematyczne), a jej
wariantami sg streszczenie, list, opis i dialog.

2. Elementarna jednostkga wypowiedzi monologioznej jest
wyraz zawarty w tekscie podrecznikowym lub pozapodreczni—
kowym; w jego objasnieniu nalezy uwzgledni¢ nastepujace
aspekty :

- fonetyczny,

- akcentuacyjny,

- semantyczny (ewentualnie realioznawczy),

- ortograficzny,

- morfologiczno-fleksyjny,

- skiadniowy.

3. V objasnieniu leksyki nalezy uwzgledni¢ system za-
biegdbw przeciwdziatajgcych interferencji miedzyjezykowej
i wewnatrzjezykowej w zakresie aspektow wyodrebnionych w
punkcie 2.

k, Wprowadzenie do nauczania ortografii i gramatyki
elementéw ukitadu liniowego jest warunkiem podniesienia po-
ziomu wszystkich umiejetnosci jezykowych (natomiast ukiad
koncentryczny moze by¢ wykorzystany do utrwalenia spraw-
nosci jezykowych).

5. Racjonalna prezentacja materiatu jezykowego w jed-
nostce lekcyjnej (w poczatkowych 15-20 minutach jej trwa-
nia) jest zrodiem doskonalenia umiejetnosci Jezykowych
uczniow.

6. Rozwijanie umiejetnosci méwienia i pisania dokonuje
sie przez roéwnoczesny zapis wypowiadanych tresci.

Materiatem zrodiowym umozliwiajacym realizacje zadan
wytyczonych w kursie wilasciwym bytly glébwnie teksty zawarte
w podrecznikach. Teksty zdezaktualizowane zastepowano now
szymi, starajgac sie zachowac¢ jednos¢ tematyczng z podrecz-
nikiem. Niekiedy ich aktualizacji stuzyty pomooe pogladowe.

Forma pracy uczniéw na podstawie tekstow byto gtéwnie
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formutowanie wypowiedzi monologicznych, stanowigcych pro-
dukt finalny takich form ¢wiczen, jak odpowiedzi na pyta-
nia, zadawanie pytan, ukitadanie zdan, streszczenie, opis z
wykorzystaniem tresci tekstu.

Materiat jezykowy wzbogacony dzieki zastosowaniu teks-
toéw pozapodreoznlkowych i pomocy naukowych obejmowat naste-

pujace kregi leksykalne-tematyczne:

1» Bpems
1. Pory roku

Przyktadowe wyrazy, zdania i konstrukcje:

OoceHb, 3MMa, BecHa, J1eTo

/Korpa?/ oceHb», 3UMOM, BECHOI, JiIeTOM
Toke oceHb. CerogHsi rnepBbli AeHb KasleHOapHoM oceHwu. Waért

Aookab. yeT cwibHbid BeTep. Tenepb 3viMa. Vaét 6e/bii MylmCTbii
cHer. CHer /ie>kMT Ha 3eMsie, Kpblle, TpaBe. 3uvMO Ha 3em/ie UHO-

ro 6es0ro nyLmMCToro cHera. BecHa HauuMHaeTcsa B MapTe Mecsue,
a KoH4aeTcs B umoHe Mecsile. CerogHsi Ternso. Ha aepeBbsx Mosi-

BUWIMCb Ma/ieHbKUEe 3e/léHble /1INCTbsA. BecHoii MHoro uBeTtoB. Ce-
rogHs rsioxasi moroga, roTtoMy 4UTO UAET OO0>KAb.

2. Dni tygodnia, porzadek dnia

Poznanie liczebnikéw porzadkowych do 20 i utrwalenie
liczebnikéw gtéwnych do 30. Przykiadowe wyrazy, zdania i

konstrukcje:

MoHeaenbHUK - 3TO MEPBbIA AeHb Heaenn; B MNnoHeaesbHUK.
BTOPHUK - 3TO BTOPOM AeHb Heaesi, BO BTOPHUK.
Cpena - 3TO TpeTuii AeHb Heaesnn, B cpeay.

UeTBepr - 3TO 4YeTBEPTbIM AeHb Heaesnn; B 4yeTBepr.

rnocsie obepa
Bedep, Be4depom - /kKorpa?/

HOHb, Ho4blO - /kKorpa??/



Tenepb
/korpga?/ N noTtom
~  paHo

A BcTaB paHo yTpom. [lo o6ega si 06bMHO B LUKose. lMocse o-
6efa s OTAbXako, uUUTald KHUMU, [ynsio. Beuepom s nmomMoraro mMame,

a Talkoke CMOTpo TesieBM30p. [otom s vy crnaTtb.
Pozytywny wpltyw wprowadzonych i utrwalonych zdan mozna

odnotowa¢ we wszystkich rodzajach wypowiedzi pisemnych wwy-
mienionych wyleje

3. Poznanie peilnych godzin, minut, form potocznych
i oficjalnych, wdrazanie do uzycia zdan pytajacych 1 leksy-
ki dotyozacej zajec¢ ucznia w ciggu dnia i tygodnia.

Przyktadowe wyrazy i zdania:

a) B kKoTopoM 4acy?

Bo ckosibKO 4acos?

CKOJ/IbKO cenidac BpemMeHn?
b) uwac, B 4ac, TpuHaguaTb 4acoB

TP 4aca, B TpuM 4aca, nNATHagUuaTb 4acoB
C) nosioBUHa TpeTbero, 4eTbIpHaguaTb 4acoB TpuauaTb
d) nNAate MMHYT cegbMOro, LecTb 4acoB MNATb MUHYT
e) 6e3 NATU CeMb, LIeCTb YacoB MNATbAECAT MATb MUHYT
f) BO CKO/IbBKO 4acoB Tbl BCTaéllb?

B KOTOPOM 4acy Tbl BCTaéllib?, 3aBTpaKaellb?, JIOK/ILLLCA CrnaTb?
BO CKO/IbKO 4acoB HauMHalOTCA YPOKWU?

Przytoczone wyzej konstrukcje lub zdania bytly prezen-
towane w formie ustnej i pisemnej na kilku lekcjach (na
jednej lekcji poswiecano im od pieciu do dziesieciu minut).
Natomiast syntezie oraz utrwaleniu wiadomosci i umiejetnos-
ci w obrebie okreslonego tematu (np. "Zima') poswiecano ca-

ta jednostke lekcyjnag.

Liczebniki_gtowne Liczebniki porzadkowe

nAaTb - 6e3 naTn naTbii - AecCATb MUHYT MATOro

Lectb - 6.e3 Lectun LLIECTON - DecATb MUVHYT LLecToro
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<
ceHb - 6e3 cemn cepvVon — Cevb MHYT ceppsmoro

BOCEMb - 6e3 BOCbMU BOCbMOV - BOCEMb MVHYT BOCbMOIo

6e3 4JeTBepTU

Waznym elementem byto uswiadomienie oraz graficzne wy-
eksponowanie miejsca akcentu, a takze form podstawowych i -
czebnikoéw gtéwnych i porzadkowych.

Prezentacja sposobéow oznaczania godzin i minut przebie-
gata sprawnie m.in. dzieki wczesniejszemu utrwaleniu 1li-
czebnikow gtéwnych i1 porzadkowych. Nabyta umiejetnos¢ o-
Znaczania godzin i minut uczniowie witgczali do innych form
wypowiedzi pisemnych.

X% MoegoHamn
1. Benukasa OKTSAGpbCKasi coUMasiMCTUYHECKasl PeBOSIHOLUA
Zwroty i wyrazenia:
oTMeuvaTb MNpasgHUK, YycTpauvBaTb TOPXKECTBEHHble 3acefaHus, noa-

rotoBmMTb, YCTPOUTb YTPEHHUK, BbICTyMNnartb, 4MNTaTb CTUXWUN, TIe€Tb

necHu, napag B HocxBe Ha KpacHol rviowgom

2. MeedH/K PoKIECTBA 1 HoBb g,
wyrazenia 1 2moty:
HOBOIQIHH 871, YKPALATL €Ky /ueM?/ pylkaw, LEaaw,

BalH]b Ha &Ky /4T0?%/ GeHrarsCKe orHA
noBeQOVTb Ha &Ky MT0/ 1
noa, € KO Yy VeHst Boeraa NoagokA
B MHLEe mpasoHK POKIECTEA OTVEHERITCH 5 N 26 pexaar.
Torma y BaCc gova NABFETCH KA. A €8 ypaleB Lepaam, 0
Graficzne wyeksponowanie czasownika i innych trudnych

form sprawito, ze uczniowie chetnie witaczali nabyte umie-

jetnosci do opisu, dialogu czy sprawozdania.
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3» 8-e Mgpra

nogmpeL /1 pas/ * 0 0 ° /c e/
vy grpaacrmm__Bl\/ama
GaOyLKy oI—lol_a_lalvlrq'&rnlvllew|
noapyry C AHem poKoeH/s
KyTUTb MOoepKA,  NQLAP0K
Gedye VCiler/4
rqcacwb/mvy?/\wave LBETHI
GeCTpe CBapCcU
KTy

METL /4ero?/: cHecTesd, 30000Bss1, YOTEXOB B WZH/

8 Mapra A no3opasna vavy, Gabyllky M noweara VM Boero
XOpaLero. Mave A noogoa kHiy, a Gedyilke LBSTOK.

4. [pesok 1 Mes

Wyrazenia i zwroty. Utrwalenie form czasu przysztego i

przesztego.
MepBoveVickA/ Meper,  MEPBOVEVICKasT JEVOHCTPELYH, YCTPpEaVBATh
TOOHECTBEHHHE 3a0epH/A, MVHAETL YHBCTVE B NEPBOVEVICKOM
MepgEe, HECU LKA, (VEk, LBETHL. .

3aBTPA Mol Gyoev OTvVEYEmb MEe3H/K 1 Meda. B cesan ¢ atvm

Ha 3aB8Q0AX, B LKOIAX YCTPpaVBalTCA TOMHECTBEHbHE 3a05pHM,

yTpeHKA.
. Tuenx
Zwroty i konstrukcje:

YT /UT0?/, HBy\ITECA WITdTb, Bo\WHTL C0Ba
romoeb 410/

XQIUTb B KDY, WIV Dovol, YooaTb KBapTdy, Movoramb oy
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TeHM, OlbXdalb: OMIETbL W3KY, WTdib KW, INYHIb 0 MNep-
Ky, MO JEQY.
Zwroty i konstrukcje byty wigczone do wypowiedzi mono—

logicznej na temat: "Mo6j dzien".

I\%> Topgoa QO0P: Mookea-  JlervHIpas,

Zwroty i konstrukcje:
Mockea — 310 ctomia COCP /Cosetakoro Caasa/. Mopaay 900 Jer.
Cavesa craoHaa YaCTb Mockesl — Kpewb. 3 Mockee VHOo AovoB,
feoK. Tav HaxgTeA Koaoveoe MeTpo /103 crtaHm, 166 k.

fewrpaqﬁaﬂoawrpﬂrmpemslmrqw

MeTepGypr Nervmipag,
178 r. c 1915 r. c 194 r.

C 1708 rgoa o 1914 rqq, ropqq, Hasseanc CankT-eTepdypr,
C 1915 rgoa o 1924 rop, HassBancA [eTporpad, € 1924 rooa Ha-
3BacA JlewHpany Jlermpga - 310 o4eHb Kiao/Bsi ropod. OH
nocTpoeH Ha 101 octpoee /' Bervewyr Cesgal /. aeHaa ywva
Jenmpaoa - HesoKA/ MPOOEKT. B ToHe MecsLe B JleHvHIpaae
MOKHO QvOTpReETL Gerbe HoWM. B JleHIpgae ects Metpo. JlieHH-

rpaa - el ropoa-epoit™.

Dnom stolicom Rosji poswiecone zostaty odrebne jednost-
ki lekcyjne, na ktérych zaprezentowano takie albumy, ptyty,
przeurocza. Wykorzystano rowniez do ¢wiczen w czytaniu tek-
sty umieszczone w 8 33 podreoznika dla klasy V (s. 94) i
8 24 podrecznika dla klasy VI (s. 104).

Wyodrebnienie tematéw i1 realizowanie ich niejako "obok"
podrecznika okazato sie potrzebnym i celowym zabiegiem dy-
daktycznym. Uczniowie w sytuacjach naturalnych poznawali

zywy jezyk rosyjski. Uczyli sie okresla¢ aktualnie absor-
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bujgce ich zjawiska, np. ferie zimowe, powitanie Nowego Ro-
ku. Byli wdrazani do reagowania na wspotczesne wydarzenia,
np. 8 Marca, .1 Maja, rocznica Rewolucji Pazdziernikowej.
Dzieki temu wyeliminowano z procesu lekcyjnego znudzenie,
zwykle pojawiajgce sie przy opracowywaniu tego rodzaju te-
matéw. Podrecznik dla klasy V i VI nie zawiera bowiem cie-
kawych propozyoji w odniesieniu do wymienionych tematow.’
Najczesciej sg to infantylne lub zdezaktualizowane teksty,
nie zawierajagce leksyki i frazeologii charakterystycznej
dla zywego wspotczesnego jezyka rosyjskiego.

sSrodki jezykowe objete wymieniong wyzej tematyka byty
najczesciej przekazywane i wstepnie utrwalane w mowie i
pismie w ciggu pierwszych pieciu—€dziesieciu minut lekoji.
Niekiedy byty one prezentowane juz w czesci organizacyjnej
lekcji, np.: "Kako/ Tergpb YooK?, Kakoi s3bK Ml ywM?, Koro
HET B Keoos?, e aif?, Yo am peraor? /O Goabl, G
rexar B nocrerw. Kakoe Tergob Bpevd g? /Terngos anva. -
HO/ MOKHO CHESIKATD c MoK Ha GcaHaX, JElTb aeroska, -
peTb B GHexdV .

Organizacyjnie wygladato to nastepujaco: Przed lekcja
lub w trakcie czynnosci organizacyjnych prowadzaca ekspe-
ryment zapisywata na tablicy nowe zwroty i konstrukcje,
uzywajgc kredy kolorowej dla wyodrebnienia trudniejszych
zjawisk leksykalnych czy frazeologicznych. llos¢ zdan za-
pisanych na jednej lekcji wahata sie w granicach od dwodch
do trzech. Nastepnie byly one jeszcze raz wypowiadane przez
prowadzaca, objasniane, a potem reprodukowane przez ucz-
niow w formie ustnej i pisemnej.

Na lekcjach nastepnych sprawdzian stopnia zapamietania
oraz poprawnosci ortograficznej i ortoepicznej dokonywany
byt nastepujgco:

Nauczajgca w ustnej formie - stosujac techniki kontro-
li - prowadzita z uczniami konwersacje. V tym sanym czasie

tres¢ tej konwersacji (niekiedy w formie skréoonej) utrwa-
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lato na tablicy dwodch-trzech uczniéw. V razie pojawienia
sie luki w wypowiedzi ustnej uczen miat prawo wypetnié¢ ja
znanymi Srodkami jezykowymi. Niekiedy kompleks monotema-
tyczny (np. "Wiosna') opraoowywany byt w formie ustnej i
pisemnej w ciggu tygodnia po piec¢-dziesie¢ minut na kazdej
jednostce lekcyjnej. Po zamknieciu cyklu tematycznego do-
konywano jego syntezy, ktorej efektem byt zapis notatki,
wilgczenie poznanych struktur do opisu badz wykonanie c¢wi-
czenia kontrolnego (np. okreslanie czasu - godzin i minut).
Czesto forma utrwalenia kompleksu monotematycznego byto

ozytanie tekstow podrecznikowych. Dgzono do tego, aby ww-

powiedzi ustne i1 pisemne cechowata zwarta i logiczna kon-
strukcja. Stuzyty temu pytania pomocnicze, ilustracje i
plany.

Niezwykle waznym zabiegiem utatwiajagcym uczniom wypo-
wiadanie sie w zakresie kompleksow monotematycznych byto
dostarczanie odpowiedniej ilosci ozasownikéw stanowigcych
centrum zdaniotwdércze oraz poznanie lub tworzenie form ko-
niugacyjnych tychze czasownikéw z wyeksponowaniem najczes-
ciej uzywanych.

V miare uzyskiwania biegtosci w mowie i pismie ucznio-
wie byli wdrazani do wypowiedzi, potaczonych z réwnolegitym
zapisem (na tablicy badz na kartkach) utrwalonych srodkéw
jezykowych. Zapisu zwykle dokonywato kilkoro ucznidéw,czes-
to otrzymujgc zréznioowane zadania. Nauczyciel w tym cza-
sie prowadzit konwersacje z innymi uczniami.

Ta niewatpliwie efektywna technika pracy wymagata jed-
nak w fazie poczatkowej zabiegdw wdrazajacych, w przeciw-
nym razie mogta spowodowac¢ obnizenie starannosci pisma,
gtéwnie wsrod uczniow stabszych, a takze spadek tempa za-

pisu. V zespotach zdolniejszych i mato zdyscyplinowanych
kompleksy monotematyczne byty 3$Srodkiem aktywizujacym wiek-
szg grupe uczniow. anizeli przy tradycyjnym odpytywaniu,

stanowity zatem rowniez srodek wychowawczy.
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Ve wszystkich wypowiedziach uczniéw mozna odnotowac
duza swobode w operowaniu materiatem jezykowym, bogatszy
anizeli w klasach kontrolnych zaséb leksyki, form grama-
tycznych i konstrukcji jezykowych. Widoczne sa takze prdéby
tgczenia w jedng catosé¢ wiadomosci uzyskanych z réznych
zrodet. Polega to m: in. na adaptowaniu konstrukcji znaj-
dujacych sie w kilku czytankach do aktualnych potrzeb (np.
wypowiedzi epistolarnej). Ilos¢ bltedow byta wielokrotnie
mniejsza niz w klasach nieeksperymentalnych. Btedy popet-
niane w pracach nie bylty przy tym wynikiem niewiedzy, nie-
przestrzegania poznanych regut, lecz przypadkowymi omyitka-
mi3.

V pracach uczniéw najzdolniejszych niektére biedy wyni-
katy z prob samodzielnej tworczosci jezykowej, tj. Swiado-
mego badz podswiadomego wyjscia poza uksztattowane umiejet-
nosci. Bylty to z reguty bitedy antyoypéacji. Pewien procent,
bteddw byt wynikiem dziatania interferencji miedzyjezyko-
wej; najsilniej, jaﬁ niejednokrotnie odnotowano, dziatajg
asocjacje dzwiekowe . Specyficzne bitedy, np. pomijanie
znaku miekkiego w funkcji "rozdzielajgcej", popeitniali
uczniowie pozbawieni elementarnego stuchu muzycznego. Waz-
ne jest, iz pokaznej ilosci btedéw udato sie zapobiec,cho-
ciaz - jak twierdzg psyoholingwisci - bledy na poozgtkowym
etapie nauczania jezyka sa nieuniknione

Wypracowania uczniow o réznych zdolnosciach i mozliwos-
ciach uczenia sie jezyka obcego w catej rozciggtosci po-
twierdzaja teze, iz ksztaltowanie elementarnych umiejet-
nosci pisania w postaci dituzszych wypowiedzi na jeden te-
mat jest mozliwe na etapie poozatkowym nauczania jezyka
obcego, a jedng z efektywnych form sa tzw. kompleksy mono-
tematyczne.

Pozytywny wpltyw komplekséw monotematycznych widoczny
jest takze w dialogach i opisach redagowanych gtéwnie w

oparciu o teksty podrecznikowe.
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Dialoff aie byt forma komunikacji jezykowej preferowana
w nauczania eksperymentalnym. Stosowano Jg, gdy uczniowie
doi¢ swobodnie wypowiadali sie w mowie i pismie na podsta-
wie tekstu, umieli udziela¢ odpowiedzi na pytania w formie
twierdzgacej, przeczacej i pytajacej, dokona¢ streszozenia
tekstu w formie kroétkiej wypowiedzi monologioznej. Pierw-
sze dialogi byty redagowane na lekcji, jednakze nie w for-
mie wzorca, ktéry uczniowie mieli opanowa¢ pamieciowo (naj-
czesciej spotykany w szkotach stereotyp), leoz zdan, ktdore

naleZato uzupeitni¢ znanymi sSrodkami. Jezykowymi.

I. "Thveer...

Kyna Tbl...
Ay ..

Jedna z form d¢wiczen jezykowych stosowana réownolegle z
dialogiem byt opis. Stapem przygotowujgcym do konstruowa-
nia opisu przedmiotu, historyjki obrazkowej czy sytuacji
byty wypowiedzi monologiczne, luzno zwigzane z tresciag tek-
stébw podrecznikowych, np. na temat* "Kak TH nMpoBén 3uMHVE
KaHVKybP?" Ponadto Wdrazano uczniéw do poprawnego uZycia
przyimkow i1 przystowkow niezbednych w opisie, ho ukazuja-
cych stosunki przestrzenne, np.t "y, Ha, nog, BO3se, nepea,
OKOJ10, HaBepXy, BHWU3Y, HM3KO, BbICOKO, cb6oky" Iltd.

Do opisu prostych ilustracji, nastepnie historyjek ob-
razkowych wdrazano ucznioéw poczawszy od klasy V, przestrze-
gajac zasady gradacji trudnosci stusznie akcentowanej w
jednym z artykutow F. Jezierskiego”.

Opis —podobnie jak kompleksy monotematyczne - sprzy-
jat syntezie umiejetnosci jezykowych uzyskanych na podsta-
wie réznych zroédet. Dzieki zastosowaniu tej techniki praoy
mozna byto szybko zbadaé¢ stopien opanowania leksyki i fak-
tyczne umiejetnosci jezykowe. Dobre ilustracje spetniaty w
nauczaniu role stymulujgca, pobudzaty bowiem sfere emocjo-

nalng ucznia, a wiec aktywnos¢ jezykowaq.
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Uczniom z klas kontrolnych,nie wdrozonych do dtuzszych
wypowiedzi monologicznych, forma opisu sprawiata trudnosci
natury tak organizacyjnej, jak i Jezykowej, gdyz nie dys-
ponowali oni podstawowymi srodkami jezykowymi, ktérych nie
dostarczaty teksty podrecznikowe.

Yaznym ogniwem rozwijajgcym wypowiedzi monologiozne
(w ktoéryoh dokonywano niekiedy prezentacji leksyki, trud-
niejszych form gramatycznych, ortograficznych i zwigzkdéw
wyrazowych) byt zapis tematu. Dgazono do tego, aby sformu-
towania nie byly stereotypowe (w rodzaju "paspaboTKa TekKc-
Ta" ) « Zapis tematu w nauczaniu eksperymentalnym byt punk-
tem wyjscia do przec¢wiczenia w momencie szczegolnie sprzy-
jajacym (tj. w pierwszych pieciu—dziesieoiu minutern lek-
cji) wmowy i intonacji, do zasygnalizowania zjawisk gra-
matyczno—ertograficznych. Planowe i przemyslane formutowa-
nie tematéw pozwolito uczniom na przyswojenie w ciggu dwodch
lat nauczania eksperymentalnego pokaznej ilosci ciekawych
a trudnych zwigzkéw wyrazowych, ktdére uczniowie nastepnie
z powodzeniem stosowali w réznych formach wypowiedzi ust-
nych i pisemnych.

Oto kilka przyktadow!

1» "CKosibKO Tebe pget?'l (przypomnienie intonacji zda-
nia pytajacego).

2. "3aBTpa 3UMHVE KaHUKY/bIl" (intonacja zdan wykrzyk-
nikowych) .

3. "Mbl y4M pyCCKUIA A3bIK' (wdrazanie do poprawnego

uzycia formy " yunTtb').
, MONIbCKNIN A3bIK

Y4ATb /uTO?/4— CcTUXN

- \J rpOK.

4. "Mporynka no ropoagy Mockee" (uzycie przyimka jno
z rzeczownikami r. m., r. n., r. z.).

5. "Haun gpysbsa” (formy rzeczownika "Opyr").

6. "8 MapTta - MexayHapoaHblii1 >XeHCKUIA AeHb"' (formy 1li-

czebnikéw porzadkowych).



7. "Ml moydaem HOBYIO KBgoTVRY' ' (Przypomienie Wymo-
wy 8 y*

BOAp/’ (poznanie pisomni Svigt panstwomych).

Problem zapisu leksyki jest scisle zwigzany z roznojem
wypoviedzi w formie pisamej* V praktyce szkolnej najozes-
ciej spotykanym stereotypem jest zapis abjasnionego Wrazu
w mianomniku liczby pojedynczej (rzeczonik) lub w formie
nleosobonej (czasomnik). Niekiedy objasnienie Zanezane
jest do formy utytej w tek&cie} dotyczy o leksyki tak ak-
tywnej, jak i pasywnej.

Zapis stosonany w nauczaniu eksperymentalnym nie nosi
cech sztywnyoh ukdaddn. DgZono do tego, ady sam spostb za-
pisu skutecznie przeciwdziadat interferencji miedzyjezyko-
wej 1 v_\a/\rgU’zjezM@/\ej gortograficzgj, _gl_ramtyczej ,
sdachionej, semantyczrej, akoentueoyjrej 1 faetyeze)).
Dlatego prezentacja leksyki aktywnej byda niekiedy daczo-
na z poznaniem form koniugacyjnych bedz deklineoyjrych lub
ich utmaleniem (takze z zastosonaniem paradygretu odnia—

ny). Szczegolnie staramie prezenmtonano czasomniki, gdyz
ich przysaojenie w duzej mierze decydonado 0 pozianie umie-
Jetnosei tak w novie, jak 1 pidnie. Oto praykdady stosona-
nej zapisu z wkorzystaniem kreski ulankonej .

Zapis czasownikow

YL /410?/ W Znaczeniu romosmcy,

a yy przygotowvaC sie
L. FDj- L. mix

a Y4y Yoo Mbl Y-VM

T Vb Bbl /TR

CH, a8, CHO Y\UT O/ YT

Mol GypeM YWMTb Yo
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/4uro perars?/
siedziec¢ NETb

A oMy B EeOE» B Igpre» Ha CTyye
korespondowac¢ MEPENMCHBATLCA /c e/

A NEPENVICLBACHL C TosgnLeM Vg, QOCP
HO: Mvicalb MVICKVo “/kaw?/ Tosgpny 13 GOCP

A NMePErmcsBaChH Mbl MEPErMC BAEVICA

Tbl /F\EFEIWBEE.LI:CH Bbl NMEPErMCBAETECH

g:la:— MEPENVICLBAETCH O/ NEPENVIGLBA0TCH

OHO

Resumujgo osiggniecia w tzw. kursie whasciwym”™ nalezy
zaznaczy¢, iz majg one charakter otwarty, tzn. wymagaja
kontynuacji w latach nastepnych. Przeprowadzony ekspery-
ment, ktdrego ostatnim etapem byt kurs wiasciwy, pozwala
skonstatowac, ze procesy mowienia i pisania w jezyku ro-
syjskim na etapie niezaawansowanym moga przebiegaé¢, réwno-
legle.

Na rezultaty uzyskane w kursie wlasciwym ztozyt sie ca-
ty szereg czynnikéw, m. in. system zabiegoéw dydaktycznych
stosowanych na poprzednich etapach oraz nowe techniki wpro-
wadzone w kursie wilasciwym (kompleksy monotematyczne, wie-
loaspektowa prezentacja leksyki oraz zmodyfikowane podejs-

cie do nauczania ortografii).

Rezultaty uzyskane po zakonczeniu kursu witasoiwego upo-
wazniajg do nastepujacych uwag ogolnych i szczegdétowych:

1. Ksztattowanie podstaw pisma na bazie prawidiowyoh
umiejetnosci ortoepicznyoh jest procesem o wiele bardziej
skomplikowanym i trudnym anizeli ksztattowanie wytlgcznie
umiejetnosci ortoepicznyoh.

2. Miejsoe centralne w nauczaniu na etapie kursu witas-
ciwego zajmuje tekst, zrodio konstrukcji syntaktycznyoh, a

takze nowych tresci.
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Pozytywne wyniki w nauczaniu mozna osiggnac¢ wowczas,
gdy teksty podrecznikowe zostana zmodyfikowane i uwspot-
czesnione.

3. Problemowe ujmowanie materiatu nauczania zawartego
w tekstach podrecznikowych i1 pozapodrecznikowych, a takze
dostosowanie go do aktualnych potrzeb angazuje intelektu-
alnie i emocjonalnie ucznia, co jest korzystniejsze anize-
li tradycyjne "przerabianie" czytanek.

4. Niezmiernie waznym czynnikiem okreslajacym efektyw-
Nnos¢ procesu nauczania jest zrozumienie przez ucznia pre-
zentowanej leksyki. Vezeohetroxme objasnienie leksyki sta-
nowi pierwszy i podstawowy etap zapobiegania bitedom, ktoé-
rych zrodiem jest giodwnie interferencja miedzyjezykowa i
wewnatrzjezykowa.

5. O ostatecznych efektach uzyskiwanych w nauczaniu
jezyka obcego decyduje stopien intensyfikacji ksztattowa-
nia umiejetnosci, dlatego wdrazanie do réwnoczesnego zapi-
su komunikatow jezykowyoh jest jednym z zabiegdéw sprzyja-
jacych optymalizaojl procesu nauczania,

6. Rozwdj umiejetnoscl ustnych i pisemnych nie moze
mie¢ charakteru czysto refleksyjnego, ani tez czysto are-
fleksy jnego.

7. Nauczanie gramatyki i ortografii nie moze mieé¢ cha-
rakteru dogmatycznego; opieranie sie wytgoznie na uktadzie
liniowym albo wytgoznie na uktadzie koncentrycznym materia-

tu nauczania Jest niekorzystne i mate przydatne w naucza-

niu masovwym.

PRZYPISY

Zob. VI. Gatecki, Wartos¢ osobowa nauczyciela, "Je-
zyk Rosyjski'"™, 1957, nr V+i. Gatecki, V obawie nieporo-
zumien, "Jezyk Rosyjski”, 1962, nr 4, s. 38-44; nr 5, s.
32-39} Vi. Gatecki, Metodyka nauczania jezyka rosyjskiego
w szkole podstawowej, Warszawa 1968.
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o
Zwroty jezykowe i wiadomosci podane poza tekstem zo-

staty uzupeitnione poprzez tekst z podrecznika dla klasy VI
"Ja byta w Leningradie” (s. 104).

Zob. Stownik jezyka polskiego, pod red. V. Doroszew-
skiego, t. |, Warszawa 1958, s. 5; por. Maty stownik je-
zyka polskiego, pod red. S. Skorupki, H. Audersklej,L.tem-
pioklej, Warszawa 1968.

N Fakt ten odnotowat Jul w 1921 r. A. Gawronski,0 bte-
dach jezykowyoh, Warszawa 1921. Postuluje on stworzenie
stownika asoojaoji dzwiekowych} por. takie J. Sykulski,
Przyczyny i rodzaje btedow i pomytek jezykowych, Warszawa
1931» s. 10 ("Wyrazy trudne, styszane pierwszy raz,uczen
kojarzy od razu ze znanymi dzwiekami';.

Zob. m in. A.A. Leontjev, Osnownyje naprawienija
prikladnoj psicholingwistiki w SSSR (w:) Rieozewoje woz—
diejstwije i problemy priktadnoj psicholingwistiki (obor-
nik statiej), Moskwa 1972. Por. tegoz autora: Niekotoryje
psiohotogiczesklje asplekty naozalnogo etapa processa ow—
tadienija jazykom (w:) Woprosy obuc¢zenija rusekomu jazyku
inostrancew na naozalnom etapie (sbornlk statiej), lzda—
tielstwo Mbakowskogo uniwiersitieta, Moskwa 1971» s. 29»
39.

N F. Jezierski, Rola i zadania opisu w nauczaniu jezy-
ka oboego, "Jezyki Obce w Szkole'™, 1976» nr 3, s .151-155*

Apsura 'vnb

®OMJIPOBAH/IE MUCbMEHHBIX MOHOTELLNYECKUX BbICKA3BIBAHIA
YUALLIXCA Y N Y1 KJIACCOB HA HAYA/IBIKOM 3TATE TMPEMNOAABAHUA
PYCCKOIO A3bIKA B MOJIbCKOW LLUKOME

B cTaTbe paccmaTpuBaeTcsa psag NPUMEMOB, CMOCOOGCTBYHOLLUX
CO3[4aHUI0 y4YalMMUCA MOHOTEMATUYECKUX MUKPOTEKCTOB KakK B YCT-
HON, TakK WU B MNUCbMEHHOI GopMax.

ABTOp cTaTbW OTMeYaeT, UTO BaKHbIM (PAKTOPOM 06y4YeHUSA MNUCb-
MEHHO peyn ABASAETCA MHOroacnekTHas npeseHTauusa NeKCUKU, ydu-
TbiBalOLW@A (POHETUYECKNI, CEMaHTUYECKWUIA, CTpaHOBeg4YeCKWU, opgor-
pamnuecknii, MoppOSIOTMHECKUA N CUHTAKCUYECKNI KOMMOHEHTHI.

PaboTa yuunTensa pos/bkHa OblTb HanpaB/iieHa Ha (popmumpoBaHue
Yy yvaluxcs yMeHUsi TpaHCPopMMpoBaTb YCTHYH pPedb B MUCbMEHHYIO,
C YCTaHOBKOW Ha CTpPeMJIEHUE K CUHTe3y.



