Stanistawa Jozwik, Grazyna Skowronska

UWAGI 0 OPTYMALNE] STRUKTURZE
PODRECZNIKA JEZYKA* ROSYJSKIEGO DLA LICEUM

Zagadnienie roli i struktury podrecznikéw do jezyka ro-
syjskiego w polakioh szkotach podstawowych i srednioh znaj-
duje sie w centrum zainteresowania licznej grupy metodykow.
Od momentu?kiedy jezyk rosyjski wszedlt jako przedmiot obo-
wigzkowy do programu nauczania polskich szkdét, zaczetly sie
pojawiac¢ podreczniki do nauczania tego przedmiotu, Z bie-
giem czasu podreczniki byty zastepowane innymi, ulepszony-
mi, dostosowanymi do potrzeb szkotly polskiej.

V$Srod metodykow i nauczycieli jezyka rosyjskiego ist-
niejag dwa przeciwstawne stanowiska w kwestii roli i miejs-
ca podrecznika w procesie nauozania jezyka rosyjskiego.
Jedni uwazaja, ze podrecznik nie jest giédbwnym,lecz dodat-
kowm ogniwem na lekcji. Twierdza jednoczes$nie, ze podreoz-
nlk hamuje tworczg prace nauozyoiela. Nauezyoiel, ich zda-
niem, winien stanowi¢ oentrum procesu nauozania i by¢ zrod-
tem wiadomosci, umiejetnosoi i nawykdéw, a zarazem organi-
zatorem pracy ucznia, natomiast uczen jest biernym odbior-
og i czynnym wykonawog instrukcji nauczyciela. Podrecznik
w takim rozumieniu jest tylko zrodiem uzupeilniajgcym, jed-w
nym z ogniw wigazacych nauozyoiela i ucznia w ich wspdlnej
pracy.

Druga grupa metodykéw i nauczycieli uwaza podrecznik
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za gltdbwne zroédito materiatu nauczania, w oparciu o ktére
organizowana jest praca z uczniami. V takim ujeciu podrecz-
nik zajmuje centralne miejsce w procesie naliczania. Nauczy-
ciel spetnia role kierownika procesu dydaktycznego i czuwa
nad wiasciwym dozowaniem przyswajanego przez uozniow mate-
riatun

Naszym zdaniem stusznos$¢ lezy po stronie reprezentan-
tow drugiej z omawianych koncepcji. Stanowisko takie zobo-
wigzuje nas do sprecyzowania, jak powinien by¢ skonstruowa-
ny podrecznik, aby mogt z catg pewnoscig zajgc¢ pozycje cen-
tralng w procesie nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego.
A. Menao (Jugostawia) pisze: "Dobry podrecznik moze z po-
wodzeniem ukierunkowac¢ prace sSredniego, a nawet stabego
nauozyciela, podczas gdy podrecznik zty nawet najlepszego
pedagoga moze sprowadzi¢ na manowce. Najistotniejszg role
odgrywa w tym przypadku struktura podrecznika oraz stopnio-
wanie trudnosci przy podawaniu materiatu™ . Bb. P. Szubin
stwierdzaj "YuebHMK - OCHOBHOE CpeacTBO pea/m3auuvn rnporpam-
Mbl 06y4HeHUs. Hukakasa peopraHusaums obydeHus, Oapke 6a3mpyro-
Lasca Ha cavbIX 34paBbiX MpUHUUNax, He MOKET ObMb OCylLLiecTBrie-
Ha 6e3 agekKBaTHOro y4debHumKa, co3gaHme KOTOporo TpebyeT 60sib-
LMX YCWIUIA LEenoro KoJsuleKTmea cneymanmctos”

Jakos¢ podrecznika jest czynnikiem wywierajagcym istot-
ny i decydujacy wpltyw tak na nauczyciela, jak i na ucznia,
a tym samym na efekty nauczania i uczenia sie. Wiasciwa
struktura podrecznika nma duze znaczenie dla nauczyciela,
jak tez dla ucznia.

Pozytywny lub negatywny wplyw podrecznika na ucznia
zalezy najczesoiej od stopnia atrakcyjnosci tematyki oraz
stopnia trudnosci materiatu; czynniki te wybitnie zwieksza-
ja lub zmniejszajg zainteresowanie uczniow jezykiem obcym
jako przedmiotem i jezykiem obcym w ogodle.

Zgodnie z zatozeniami programu, podreczniki winny by¢

tak skonstruowane, aby mogly dostarczy¢ dostateoznej ilosoi
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materiatu jezykowego, ktory umozliwitby kazdemu absolwen-
towi liceum porozumiewanie sie w tym jezyku we wszystkich
podstawowych sytuacjach zyciowych (uozen winien umie¢ na-
wigza¢ kontakt w tym jezyku, przeprowadzi¢ rozmowe o spra-
wach zycia codziennego, umie¢ zwroci¢ sie z prosba, zasto-
sowac zwroty grzecznosciowe, napisac¢ list, udzieli¢ infor-
macji w jezyku rosyjskim itp«).

V praktyce jest inaczej: przecietny uczen ani tez ab-
solwent liceum nie jest w stanie swobodnie prowadzi¢ kon-
wersacji po rosyjsku.

Jedng z gtoéwnych przyozyn kryzysu w naliczaniu jezyka
rosyjskiego w liceach ogolnoksztatcgcych jest niewatpliwie
wadliwa budowa podrecznikéw. Analiza podrecznikédw do nau-
czania jJjezyka rosyjskiego dla wszystkich klas liceuu ogol-
noksztatcgcego doprowadza do wniosku, kK ze pomimo préb udos—
konalenia w dalszym ciggu maja or\1e wiele niedociggniec.

Obowigzujgce obecnie podreczniki dla szkdét sSrednich
zostatlty wydane w zwigzku z novwym programem szkolnym, ktory
wszedt w zycie w roku 1966/ 67. Aktualny program nauczania
jezyka rosyjskiego nie okresla i nie precyzuje jednoznacz-
nie metody nauczania. Autorzy programu podkreslajg nasta-
wienie praktyczne w nauczaniu jezyka rosyjskiego, tj. ko-
niecznos¢ czynnego opanowania jezyka przez mitodziez.

Stosowane aktualnie podreczniki sga skonstruowane w o-
parciu o zatozenia tzw. metody aktywnej, panujgcej w pols-
kiej metodyce od potowy lat szesc¢dziesigtych. Metoda ta na
pierwsze miejsce wysuwa umiejetnos¢ mowienia. V r. 1973
glébwny propagator tej metody Piotr Nomanozuk sformutowat
nastepujagce twierdzenie: " (...) nowy sie nie poznaje, lecz
przyswaja, gdyz nie jest ona sumg wiadomosci o danym jezy-
ku, lecz przede wszystkim zespotem nawykéw mownych, ktore
mozna przyswoic¢ uczniom jedynie droga ¢wiczen. Wiadanie
nowg jest wiec w tej metodzie (aktywnej) nie tylko celem

nauozania, ale i podstawowym srodkiem™4.
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Pierwsza 1 podstawowa zasada metody aktywnej jest prio-
rytet nowy nad czytaniem i pisaniem. V praktyce oznacza to,
Ze uczen powinien przyswoi¢ sobie pewna dawke materiatu je-
zykowego ustnie, zanim przystgpi do ¢wiczen w czytaniu.
Punktem wyjscia, zdaniem autoroéw metody aktywnej, nie moze
by¢ tekst drukowany, ozytany przez ucznioéw, lecz wybrane
przez nauczyciela znaki jezykowe, ktdre stanowi¢ majg pod-
stawe c¢wiczen wytacznie ustnych.

¢wiczenia w moéwieniu, ktére w zatozeniach metody aktyw-
nej stanowia punkt wyjscia, podstawowy srodek nauczania,
na ktérym opiera sie oatly prooes nauki jezyka, mozna po-
dzieli¢ na dwie zasadnicze grupy: a) c¢wiczenia o charakte-
rze werbalnym, b) ¢wiczenia o charakterze konwersacyjnym.
¢wiczenia o oharakterze konwersacyjnym stosuje sie gtoéwnie
w starszych klasach szkoty Sredniej. Sg to ¢wiczenia, w
ktorych cata niemal uwaga uczniodw koncentruje sie na tres-
ci wypowiedzi, a stosowanie wyrazéw i form gramatycznych
nastepuje w sposdb spontaniczny. Jak stwierdza Piotr Noman-
czuk, w czasie c¢wiczen konwersaoyjnyoh "Uczniowie nie po-
znajanowych wyrazéw i zwrotow frazeologicznych, nie pozna-
ja nowyoh zjawisk jezykowych, po prostu tylko moéwig"-*. Po-
zyteczne w realizowaniu tych ¢wiczen maja by¢ umieszczone
w podrecznikach tzw, "BBOAHble yrnpavkHeHUS" poprzedzajgce
tekst.

"BBOogHble yrnpavkHeHMSA" maja za zadanie stworzy¢ sytua-
cje, w ktdérej uczen "spontanicznie" konstruowat bedzie wy-
powiedzi zwigzane z okreslonym tematem. Trudno Jednak, na-
szym zdaniem, realizowaé¢ ten oel w oderwaniu od tekstow.
Uczniowie zostali pozbawieni bazy tekstowej, ktéra powinna
by podstawa dla konstruowania wypowiedzi i roz-
wijania nawykéw prawidtowego mowienia. Jest to gidwna wada
obowigzujacych podrecznikéw. Teksty - wbrew logice - za-
mieszczone sg, jak byto wspomniane wyzej, po ¢wiczeniach

w mowieniu, przy czym czesto nie sg z nim zwiagzane. Znaj-
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dujgoe sie w podrecznikach teksty w minimalnym tez stopniu
spetniajg stawiane przed nimi cele poznawcze i wychowawcze,
przede wszystkim zas$ nie realizujag podstawowego postulatu,
jakim jest zainteresowanie przedmiotem. Charakteryzuje je
bowiem monotonia, informacje podawane sa w sposéb nuzacy,
fabuta jest niezbyt‘interesujagca.

Autorzy podrecznikow zrezygnowali z chronologicznego
kursu literatury rosyjskiej i radzieckiej. Prezentowane
opowiadania, wiersze lub fragmenty wiekszyoh utworéw zos-
taty wybrane, jak sie wydaje, przypadkowo. Spotykamy obok
siebie utwory poetéw i pisarzy tworzgoyoh w réznych epo-
kach. Mino to na uwage i pozytywng ocene zastugujag, nie-
liczne wprawdzie, te jednostki metodyczne, w ktdrych pre-
zentowane sa wybitne postacie literatury rosyjskiej i ra-
dzieckiej oraz ich utwory Ilub tez fragmenty tych utworow.
Szkoda, ze jest ich w podrecznikach tak niewiele. Pod dys-
kusje tez mozna poddac¢ fakt wybierania jako reprezentatyw-
nych dla literatury rosyjskiej takich a nie innych utwordw.
Sadzimy, ze bytoby bardziej stuszne umieszczenie innego
utworu Gogola, zamiast trudnego, wymagajgcego obszernego
komentarza, fragmentu z "Martwych dusz". Podobne tez za-
strzezenia wywotuje wybor "Buproka" Turgieniewa; w tworczos-
ci tego pisarza znalez¢ mozna wiele pieknych fragmentow,
ktoére spetniaé moga wszelkie wymagania stawiane przed tek-
stami zamieszczanymi w podrecznikach. Przykiady tego typu
mozna by mnozy¢. V jakim celu np. stawia sie uczniom zada-
nie pamieciowego opanowania wiersza Tiutczewa (kl. 1V),gdy
zadnej informacji na temat zycia i tworczosci poety w pod-
reczniku nie znajdziemy? Fakt, ze wiersz posiada walory
literackie i wychowawcze, nie moze byc¢,naszym zdaniem, wwy-
starczajgcym argumentem. ldentycznie potraktowali tez au-
torzy wyzej wymienionego podrecznika wiersz Simonowa "Po-
anHa". Piekny wiersz mowi za siebie, ale krotka informa-

cja o autorze bytaby bardzo pozyteczna. Rowniez w podrecz-
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niku dla kl. IV spotykamy w jednym z paragrafow sformuto-
wanie:. "KpaTkas XapakTepucTuka npowvizBegeHva /J1. H. Toncto-
ro/, O KOTOPOM Bbl FOBOPWIN Ha ypoKax MoJsIbCKO nntepaTtypbl’.
Istnieje duze niebezpieczenstwo, Ze uczniowie, moéwigc o
utworze, ktory czytali tylko w jezyku polskim, przeprowa-
dzajac jego analize, bedg kaleczy¢ jezyk rosyjski. Btedem
w konstrukcji paragrafu wydaje sie umieszozenie przed tek-
stem wypowiedzi Gorkiego na temat twodérczosci Toistoja
/"ToncTton - 3TO uerbii Mup. He 3Hasa ToOJICTOro, Hesb3d Ccuu-
TaTb cebsa Ky/ibTypHbIM 4YesioBeEKOM''/, podczas gdy w podreczni-
ku znajduje sie tylko fragment utworu '"CeBacTornosib B Mae".
Sadzimy, Ze bytoby bardzo pozyteczne wykorzystanie frag-
mentu innego utworu tego wielkiego pisarza (np. fragmentu
"Wojny i pokoju').

Obowigzujgce podreczniki dla licedw sa niemal zupeinie
pozbawione dialogéw. Dialogi, wzorce Zywej mowy rosyjskiej,
powinny stworzy¢ mozliwosci przyswojenia przez ucznidow pod-
stawowych wyrazen i zwrotéw typowych dla jezyka moéwionego.
Znajdujace sie w podrecznikach dialogi sa krotkie, nie wvw-
czerpuja tematu, nie speiniaja wiec tego zadania.

Prezentacja wiadomosci gramatycznych, gtéwnie struktur
syntaktycznych, jest rowniez zwigzana z zatozeniami metody
aktywnej. Komentarze gramatyczne sg bardzo powierzchowne i
lakoniczne, nie obejmujga paradygmatéow i wielu podstawowyoh
regult gramatycznych. Czesto obserwujemy dzielenie jednego
zagadnienia gramatycznego na czesci, ktére w réznych para-
grafach wprowadzane sg oddzielnie. Jest to zasada, naszym
zdaniem, btedna. Komentarz gramatyczny i leksykalny powi-
nien by¢ zwigzany z wczesniej opracowywanym tekstem, c¢wi-
czy¢ bowiem wprowadzane konstrukcje nalezy w oparciu o ba-
ze tekstowgq.

Podreczniki zawierajg tez zbyt malg ilos¢ <Ewiczen,
dzieki ktorym wprowadzany w paragrafie materiat gramatycz-

ny mogtby by¢ przez uczniéw przyswojony i utrwalony. Pro-
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zentacja zjawisk gramatycznych, jaka nma miejsce w obowigzu-
jacych podrecznikach, powoduje fragmentaryczne zapoznawa-
nie sie uczniéw z regutami budowy jezyka. Sprzyja temu po-
nadto prawie zupeilny brak paradygmatéw i, o czym byta nowna
wyzej, powierzchowne opracowanie regut gramatycznych o-
raz zbyt mata ilosc¢’¢éwiczen.

Resumujac nalezy stwierdzi¢ nastepujgace braki obowig-
zujgacych podrecznikow:

1. Wadliwa konstrukcja ¢wiczen wstepnych paragrafu,
ktoére zamiast korzysci jezykowych przynosza raczej szkody
w wyniku zmuszania ucznia do konstruowania wypowiedzi twor-
czych, nie opartych na bazie tekstowej.

2. Uboga pod wzgledem leksykalnym baza tekstowa oraz
brak dostatecznej ilosci dialogow.

3. Brak witasciwego opracowania materiatu gramatycznego.

4. Brak zwigzku miedzy materiatem gramatycznym a teks-
tami.

5. Brak c¢wiczen powtdrzeniowych, utrwalajgoyoh i spraw-
dzajacych.

Po tych uwagach krytycznych pragniemy odpowiedzie¢ na
pytanie, jak powinien by¢ zbudowany podrecznik do jezyka
rosyjskiego do liceum ogdélnoksztatcgcego, aby sprostat wwy-
mogom prooesu dydaktycznego i umozliwit osiagniecie celéw
nauczania.

Glownym oelem nauczania jezyka rosyjskiego w polskich
szkotach jest praktyozne opanowanie ozterech sprawnosci:
stuchania, mowienia, czytania i pisania. Na pierwsze miej-
sce jako sprawnos¢ wiodgca wysuwa sie mowienie, dlatego
tez podrecznik winien uwzglednia¢ przede wszystkim taki
materiat, ktéry stuzytby jako baza do ¢wiczen w mowieniu.
Jednostronne nauczanie jezyka na dituzsza mete nie daje po-
zgdanych rezultatéow, stgd tez jednoczes$nie z mowieniem na-
lezy rozwija¢ pozostate sprawnosci.

V zwigzku z tym proponujemy nastepujacy ukiad komponen-
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tow paragraféw podrecznika dla lioeum ogoélnoksztatcgcego:

1. Zestaw tekstéw narracyjnyoh i dialogowych wraz ze
stowniczkami potekstowymi.

2. Komentarz jezykowy (modele, wzory, odmiany, reguty
morfologiczne, skiadniowe i inne).

3. Obszerny zestaw ¢wiczen wdrazajgcych, utrwalajgcych,
Sprawdzajgcych oraz powtdrzeniowych leksykalnych, grama-
tycznych i leksykalne—gramatyoznych.

Zadania.

Proponowany podrecznik nie powinien sktadac¢ sie z Kil-
kunastu paragrafow, jak to ma miejsce w aktualnie stosowa-
nych podrecznikach. Maksymalna ilos¢ paragrafow winna sie
ksztattowac¢ w granicach 8-10. Kazdy paragraf winien by¢
obszerny i spetnia¢ kryterium monotematycznosci oraz po-
wtarzalnosciw jego obrebie okreslonej tematem leksyki. Nie
"przerobienie tematu', lecz przyswojenie sobie przez ucz-
niow okreslonego kregu leksykalnego umozliwiajgcego (w kon-
cowej fazie opracowania paragrafu) konstruowanie przez uoz-
niow prawidtowych wypowiedzi tworczych, stanowi podstawe
procesu dydaktycznego. Powtarzalnos¢ nowych stéw i struk-
tur syntaktycznych w ramach jednego tematu, ale w réznych
kontekstach pozwoli na wielostronnos¢ wykorzystania wzor-
cow jezykowych .

Teksty o charakterze narracyjnym umiesci¢ nalezy
na poczatku kazdego paragrafu. Ich tematyka powinna
obejmowac¢ sytuacje z zycia codziennego mitodziezy radzieo—
kiej, jej zajecia, prace, rozrywke; osiagniecia zycia nau-
kowego, kulturalnego i gospodarczego Zwiazku Radzieckiego.
Teksty te winny wigza¢ sie ze sobag tak, aby wraz z dialo-
gami (o czym byta nmowa wyzej) stanowity catosé tematycznag
i leksykalng. WIIlIl i 1V klasie szkoty sredniej konieczne
jest, obok tematyki podanej wyzej, wprowadzenie chronologicz-

nego kursu literatury rosyjskiej i radzieckiej.



Vybranl pisarze i poeci, przedstawiciele poszczegdlnych

epok 1 ich najhardziej reprezentatywne utwory pozwolityby
na zaznajomienie ucznidéw z osiggnieciami literatury rosyj-
skiej i radzieckiej w jej historycznym rozwoju. Na poczat-

ku kazdego paragrafu zamiesci¢ nalezy biografie pisarza, po
ktérej nastepowatoby opowiadanie, fragment noweli ozy po-
wiesci (w tym ostatnim przypadku nalezatoby go poprzedzic
streszczeniem catosci utworu czy tez wskazaniem tematyKki
lub gtébwnego problemu, ktéry jest w utworze omawiany), al-
bo tez wybdr wierszy czy fragmenty poematu. Wazne jest, by
wybrane fragmenty dziet posiadaty interesujgca fabute, nie
wymagalty obszernego komentarza historycznoliterackiego,
nie bytly zbyt trudne pod wzgledem leksykalnym, a jednoczes-
nie zawieraty zasob stow niezbedny dla komunikacji jezyko-
wej. Dlatego tez proponujemy umieszcza¢ w podrecznikach
teksty adaptowane. Adaptacja powinna mle¢ na oelu uprosz-
czenie sktadni i leksyki, tzn. skroécenie niektéorych zdan
oraz zastgpienie nowymi tych wyrazéw, ktére wyszty z uzy-
cia we wspotczesnym jezyku rosyjskim. Dotyczy to przede
wszystkim utworow pisanych prozg. Adaptacja nie moze zmie-
nia¢ sensu i wypacza¢ stylu autorow. Wybrane teksty powin-
ny by¢ stosunkowo dtugie.

W kazdym paragrafie podrecznika nalezatoby umiesoic
2-4 teksty. Teksty oiagte winny stuzy¢ jako baza do prepa-
rowania dialogow, w ktorych powinna by¢ realizowana zasada
powtarzalnosci materiatu jezykowego. Wdialogach nie moze
wystepowac¢ nowa leksyka ani tez nowe formy gramatyczne,
gdyz winny one uczy¢ wykorzystywania poznanych uprzednio
wzorcow jezykowyoh. Dialogi nalezy budowa¢ w taki sposoéb,
by zawieraty duzo zwrotow, wyrazen, struktur charakterys-
tycznych dla zywej mowy rosyjskiej. Powinny one by¢ od-
zwierciedleniem naturalnej rozmowy czy dyskusji. Dialog
jako jedna z form komunikacji jezykowej posiada swoje od-

rebne cechy. Jedna z najwazniejszych jest jego wystepowa-
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nie w konkretnej sytuacji. Pamieta¢ nalezy o tym, ze dia-
log dysponuje niejako autonomicznymi $rodkami gramatyczny-
mi 1 syntaktycznymit, nasycony Jest konstrukcjami eliptycz-
nymi i operuje replikami. Takie wtasnie cechy powinny po-
siada¢ wzorce dialogow, zamieszczone w podreczniku.

YycZerpulgoe stowniczki powinny znajdowac¢ sie po kaz-
dym teksoie narracyjnym i dialogu. Vyrazy rosyjskie w wiek-
szosci nalezy ttumaczy¢ na jezyk polski. Tylko nieliczna
grupa wyrazéw, wohodzagca w zakres podstawowego zasobu lek-
sykalnego, mote by¢ objasniana przy pomocy synonimow.Szoze-
golnie wazne jest podawanie w stowniczkach potekstowych
zwrotéw 1 wyrazenn typowych dla jezyka rosyjskiego z ich
polskimi ekwiwalentami. Ttumaczenie wyrazéw na jezyk o0j-
czysty jest, wbrew obawom niektdorych metodykoéw, stuszne i
celowe. Niezaleznie bowiem od zastosowanego sposobu objas-
niania wyraz obcy dooiera do ucznia za posrednictwem jezy-
ka ojczystego, tzn., ze uczen i tak stara sie uswiadomic
sobie jego znaczenie polskie.

Komentarz gramatyczny powinien zawierac¢ struktury syn-
taktyczne wystepujgoe w tekstach. Kazdg strukture nalezy
zestawic¢ z ekwiwalentem polskim oraz ujg¢ w ramki dla
wiekszej przejrzystosci. Struktura powinna by¢ zaopatrzona
w szereg przykitadow. Powinny by¢ one zaczerpniete z tekstu,
a ponadto winny uwzglednia¢ inne mozliwosci zastosowania
struktury w typowych dla niej kontekstach. Kazde przykita-
dowe zdanie rosyjskie powinno by¢ zestawione z ekwiwalen-
tem polskim dla uwidocznienia kontrastu i podobienstwa obu
jezykow. Obok objasnienia struktur podrecznik powinien za-
wiera¢ niezbedne paradygmaty i komentarz morfologiczny, w
ktorym znajda swoje wyjasnienie nowe dla ucznia zjawiska
gramatyczne. Komentarz jezykowy powinien by¢ opracowany w
jezyku polskim.

Trzeci komponent paragrafu powinien stanowi¢ bogaty ze-

staw c¢wiczen leksykalnych, gramatycznych i leksykalno—gra—
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matycznych. Oproécz ¢wiczen wdrazajgcych konieczne jest u-
wzglednienie c¢wiczen utrwalajgacych i powtdrzeniowych. Przy
doborze ¢éwiczen nalezy uwzgledni¢ stopniowanie trudnosci.
Duze znaczenie bedg mialy ¢éwiczenia w ttumaczeniu zdan z
jezyka polskiego na rosyjski. Dzieki nim uczniowie beda
mogli wykaza¢ sie stopniem opanowania materiatu leksykal-
nego i morfosyntaktycznego danego paragrafu.

Ostatnim etapem opracowania paragrafu powinny by¢ twor-
cze wypowiedzi ucznioéw. Dlatego tez duzg grupe c¢wiczen sta-
nowi¢ powinny zadania do tekstéw. Stuzg one do aktywizacji
leksyki w nich zawartej. Tekst jest baza, na podstawie kto-
rej uczniowie bedg prawiditowo budowa¢ wypowiedzi i rozwi-
ja¢ nawyki mowy. Nie jest konieczne wskazywanie na charak-
ter realizacji ¢wiozen i zadan (ustny lub pisemny). Daje
to mozliwos¢ dowolnego wyboru tej lub innej formy pracy.

Taka koncepcja paragrafu podrecznika dla liceum jest,
Jak sgdzimy, optymalna. Przyjmujgac powyzsza zasade budowy
jednostki metodycznejtnie nalezy zapomina¢ o odpowiedniej
kolejnosci poszczegdlnych elementéw paragrafu, o czym byita
nmowa wyzej. Nalezy podkresli¢, ze nauke jezyka obcego za-
wsze koniecznie rozpoczynac¢ trzeba od tekstu; -czytanie i
ustna reprodukcja tekstu jest pierwszym etapem opanowania
materiatu jezykowego.

Podrecznik powinien by¢ podstawowa pomocg do pracy na
lekcji i samodzielnej pracy domowej uczniéw. Materiat cate-
go podrecznika winien by¢ utozony przejrzyscie i przystep-
nie dla kazdego ucznia. Nie nalezy zapomina¢ réwniez o gra-
ficznej i estetycznej stronie podrecznika. V kazdym para-
grafie winny znalez¢ sie ilustraoje, fotografie czy tez
reprodukcje. Badg one miaty duze znaczenie realioznawcze,
a rownoczesnie rozwigzag do pewnego stopnia problem braku
pomocy naukowych, jaki istnieje w naszym szkolnictwie.

Niezaprzeczalnie réwniez pozyteczne bedzie zamiesz-

czenie na koncu podrecznika stowniczka dwujezycznego. Jed-
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nakze nalegatoby opracowac¢ go inaczej niz ma to miejsce w
aktualnie stosowanych podrecznikach. W stowniczku nalezy
uwzgledni¢ wszystkie znaczenia wyrazu, z jakimi spotkali
sie uczniowie na danym etapie uczenia sie jezyka.

Taka konstrukcja podrecznika nie wyklucza wykorzysta-
nia lektury dodatkowej, niemniej nalezy postulowac,aby ca-
ty materiat Jezykowy, niezbedny na danym etapie, znalazt
swoje mielsoe w podreczniku, Stosujgo taki podrecznik, za-
oszczedzimy uczniowi czasu, ktdéry musiatby on poswieci¢ na
samodzielne poszukiwania objasnien leksykalnych lub grama-
tycznych w innych zrdédtach.

Dobrze skonstruowany podrecznik jest giébwnym czynni-
kiem efektywnej nauki jezyka obcego, przy czym termin "na-
uka jezyka oboego” winnismy rozumiec¢ Jako nauke dziatal-

nosci komunikatywnej w jezyku obcym.
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CtaHucnaBa H3BuK, pagmHa CKOBpPOHbCKa

3AMETK/ OB OMUMA/IBHOM CTPYKTYPE YUEBHUKA PYCCKOIO SA3bIKA
NS NLEEB

B cTaTbe nofBenralwTcs KPUTUUECKOMY aHanm3y [AeicTBylolme
YUeBGHUKN PYCCKOTO A3blka Ans o6uieobpasoBaTesibHbIX NULEEB U (op-
MynuMpyeTcs BbIBOA O HeEo6XOAMMOCTM CO3[4aHMs HOBbIX YUeOGHUKOB.
ABTOpbl CTaTbW BbIABUralOT TPe6oBaHWUS OTHOCUTENIbHO MPUHLUMIMNOB
rnocTtpoeHus 6Gyaylinx YY4e6HUKOB s CTPYKTYPbl OTAE/bHbIX CEKLUA.



