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Pomiar kompetenciji kulturowej uczniéw

na podstawie analizy lingwoedukacyjnej
dyskurséw tematycznych o cierpieniu

W niniejszym artykule przedstawi¢ prébg pomiaru kompetencji kulturowej
uczniéw klasy czwartej szkoly podstawowej, kiérej dokonuj¢ na podstawie analizy
lingwoedukacyjnej dyskurséw tematycznych (edukacyjnych) o cierpieniu. Zebrany
materiat poddaje analizie jezykowej i edukacyjnej. Dla kompetencji kulturowej sa
to: zagadnienie stownictwa tematycznego i rozwazania dotyczace edukacji aksjolo-
gicznej, czyli definiowanie i warto$ciowanie cierpienia.

Pelnej oceny kompetencji ucznia mozna dokonaé przez laczenie dyskurséw
konwersacyjnych i tekstowych. Dopiero zbadanie zdolnodci w zakresie obydwu wy-
powiedzi (ustnych i pisemnych) pozwala na precyzyjng i rzetelng oceng postgpow
ucznia. Dokonatam zatem rozréimienia na jezyk pisany i méwiony, analizujac dys-
kurs konwersacyjny i tekstowy'. Okreélenia dyskurs konwersacyjny bede uzywaé
dla wypowiedzi ustnych. Za dyskurs tekstowy uznaj¢ wypracowania pisemne
uczniéw. Dyskurs edukacyjny, nazywany inaczej dyskursem dydaktycznym, peda-
gogicznym lub szkolnym, rozumiem jako ,proces towarzyszacy porozurmicwaniu si¢
ucznia i nauczyciela, lub uczniéw w procesie dydaktycznym™?,

Material badawczy zebrany zostat przeze mnie w Szkole Podstawowej w Zabie-
rzowie. Oprécz zarejestrowanej na taSmie magnetofonowej lekcji, ktérej tematem bylo
cierpienie, obejmuje tak2e zadania pisemne uczniéw na temat: Czym jest cierpienie?

Mowienie o uczuciach nie jest latwe, sq one niezwykle trudne do zdefiniowania.
Upewniaja nas w tym stowa A. Wierzbickiej: ,,wigkszo$¢ terminéw oznaczajacych
emocje jest nieokre§lona co do referencji lub rozmyta, a to oznacza, 2e nie da si¢ ich
zdefiniowa¢ przez proste wyliczenie cech koniecznych i wystarczajacych {...}, moz-
na doj$¢ do wniosku, 2e 2adne definicje terminéw oznaczajacych emocje nie s3

! Por.: 1. Kurcz, Jezyk a psychologia. Podstawy psycholingwistyki, Warszawa 1992, s. 146.

3 U. Zydck-Bednarczuk, Strategia i komunikacja w dyskursie edukacyjmym, [w:] Dyskurs edukacyjny, pod
red. T. Rittel, J. O2dzynskiego, wyd. ll, Krakéw 1997, s. 40.
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mozliwe™. Takze E. Jedrzejko i I. Nowakowska-Kempna uznaja definiowanie
uczu¢ za spraw¢ skomplikowana. Uczucia odnosza si¢ do subtelnych stanéw psy-
chiczno-§wiadomosciowych, ktérych struktur¢ znaczenia trudniej wyrazi¢ przy po-
mocy sléw niz innych stanéw mentalnych®,

Tym bardziej interesujace wydalo mi si¢ zbadanie, jak uczniowie poradza sobie
z t3 tematyka. Dlatego wlasnie zaj¢lam si¢ pomiarem kompetencji kulturowej uczniéw
w dyskursach dotyczacych zagadnienia cierpienia (w dyskursach tematycznych).

Dyskurs tematyczny

W dyskursie tematycznym teksty, zaréwno pisane jak i méwione, wciaz kon-
centruja si¢ wokdl tego samego zagadnienia. Dyskurs tego typu pozwala na konstruo-
wanie tekstéw na dany temat®. Teksty te moga byé wytworem jednostki i przyjmo-
waé forme monologu albo powstaja w wyniku rozmowy z druga osobg dialogu®.
Aby dziecko moglo swobodnie si¢ porozumiewaé, musi opanowaé jak najwigksza
ilo§¢ wyrazéw. Dla rozbudowywania zasobu leksykalnego dzieci potrzebne jest
wprowadzanie na lekcji stownictwa tematycznego’.

Nalezy podkresli€, e z poszerzeniem slownika uczniowskiego wiaze sig ksztalce-
nie sprawnosci w operowaniu wyrazami, zwigksza si¢ ptynnoé¢ wypowiedzi. Pomaga
to znalez¢ we wlasnym zasobie leksykalnym wyrazy najtrafniejsze dla wyrazenia okre-
$lonych tre§ci. Wzbogacanie slownictwa ucznia to jednoczesnie praca nad jego stylem.
Z wigkszego zasobu stownictwa moze on wybieraé wyrazenia i zwiazki odpowiadajace
najlepiej funkcji jego wypowiedzi®. Dlatego tak istotne jest wprowadzanie na zajeciach
z jezyka polskiego dyskursu tematycznego. Przykfadem takiego dyskursu sa wspo-
mniane przeze mnie wypowiedzi lekcyjne, a takze prace pisemne uczniéw.

Lingwishyka edukacyjna

Jak wspomnialam wyz2ej, mam zamiar dokona¢ analizy kompetencji uczniéw za
pomoca narzedzi lingwoedukacyjnych. Zastosowanie analizy lingwoedukacyjnej
pozwala okre$li¢ moc kompetencji uczniéw w poszczegéinych latach nauki szkolnej

* A. Wierzbicka, Jezyk-umysi-kultura, Warszawa 1999, s. 144,

4 R. Jedliniski, Jezykowy obraz swiata wartosci w wypowiedziach uczniéw korczqcych szkole podstawowq,
Krakdw 2000, s. 172.

% B. Bokus, Proces konstruowania tekstu przez male dziecko w toku interakeji werbalnej z doroslym,
~Psychologia Wychowawcza ™ 21/1978, s. 397-407.

¢ G.W. Shugar, Dyskurs dziecigcy. poczqrki i srédla rorwoju, [w:) Dyskurs edukacyjny..., s. 16.

' Z. Cygal-Krupa, Podstawowe slownictwo tematycmne jezyka polskiego (na wybranych przykladach),
Krakow 1990, s. 28.

* M. Nagajowa, Ks:talcenie jezyka ucznia w szkole podstawowej, Warszawa 1985, s. 40.
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— poczawszy od kompetencji przejSciowej uczniow (Gl), poprzez kompetencje
przyblizong (G2), a na kompetencji docelowej (G3) skoriczywszy. Omawiane za-
gadnienie jest tak szerokie, ze nie jest mozliwe przedstawienie wszystkich jego
aspektéw w niniejszym artykule. Moje rozwazania beda dotyczyé poziomu G1°.
Badaniem jezyka ucznia od poziomu wczesnego nabywania i ksztalcenia w kla-
sach poczatkowych przez rozwdj kompetencji w klasach starszych i mozliwo$é re-
konstrukcji kompetencji w przypadku jej zaburzen zajmuje sig lingwistyka eduka-
cyjna. Dziedzina ta proponuje praktyczne sposoby diagnozowania pozioméw jezy-
ka. Zajmuje si¢ wyuczalnoécia jezyka, skupia uwage na rozwiazywaniu tego pro-
blemu w obrgbie poszczeg6lnych kompetencji jezykowych'®. Bada zaleznosci mig-
dzy jezykiem a edukacja. W toku edukacji szkolnej uczen nabywa i ksztaltuje
sprawno$¢ jezykowgs, czyli ,atrybut cztowieka, pozwalajacy mu realizowa¢ rézne
zachowania komunikacyjne™"’, co prowadzi w konsekwencji do osiagnigcia kom-

petencji lingwistycznej.

Kompetencja lingwistyczna

Kompetencja lingwistyczna, nazywana réwnie2 sprawnoscia j¢zykowa, to ,,wie-
dza gramatyczna, sprawno$¢ funkcjonalna i wiedza kulturowa rozumiana jako zdol-
noé¢ do uczestnictwa w kulturze™. W obr¢bie kompetencji lingwistycznych wyr6z-
nia si¢ kompetencj¢ jezykowa, komunikacyjng i kulturows; skladnikami naddanymi
sa sprawno$ci subjezykowe (subkompetencja) i twérczo$¢ drugiego stopnia, czyli
nadkompetencja. Do skladnikéw nabywanych nalezj: przejéciowy, przyblizony
i docelowy poziom kompetencji'>. Kompetencja lingwistyczna w szkole to wzorzec
gramatyczno-leksykalny, komunikacyjny i kulturowy dla kompetencji jednostkowej
lub grupowej ucznia, do ktérego nalezy przymierza¢ ksztalcenie j¢zyka, diagnozo-
wat jego aktualny stan oraz projektowaé dzialania terapeutyczne i korekcyjne®.

Kompetencja kullurowa

Przejawem zdobycia kompetencji jezykowej i komunikacyjnej jest kompetencja
kulturowa ~ rozumiana jako zdolnoé¢ postugiwania si¢ $rodkami symbolicznymi,

* Skrétéw Gl, G2, G3 uzywam za T. Rittel, kidra tlumaczy je jako gramatyke picrwszego, drugicgo
i trzeciego stopnia, por.: T. Rittel, Podsiawy lingwistyki edukacyjnej. Nabywanie i ksztalcenie jexyka,
wyd. 1, Krakéw 1993, s. 39.

® T Rittel, Podstawy lingwistyki...s. 9.

' Por. A Duszak, Kompetencja, wiedza specjalistyczna i wspélnoty dyskursu, [w:] Tekst, dyskurs, komu-
nikacja miedzykulturowa, Warszawa 1998, s. 251-260.

2 T. Rittel, Podstawy lingwistyki..., s. 27-28.

B T. Rittel, Podstawy lingwistyki edukacyjnej. Nabywanie i ksztalcerue jezyka, wyd. 11, Krakow 1994, s. 202.
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semiotycznymi, odpowiednim stownikiem'*. Pojecie kompetencji kulturowej wpro-
wadzit R. Keesing, wzorujac si¢ na teorii competence i performance N. Chom-
sky’ego. Jest 10 ujgcie idealizacyjne postulowanej przez niego ,,gramatyki kulturo-
wej”. Pojecie kultury rozumie on jako swoiscie zorganizowang wiedz¢. Keesing
twierdzi, 2¢ wiedza ta to model wiedzy kulturowej, ktéraq posiada idealny uczestnik
jednorodnej wspélinoty kulturowej'®. Kompetencja ta jest sprawnoscia ponadjezy-
kowg, buduje j3 wiedza ogblna, nawyki i zdobyte doSwiadczenia. J. Kmita nazywa
kompetencj¢ kulturowy: ,regulami interpretacji kulturowej, stosowanej przez dang
jednostke przy podejmowaniu czynnoéci kulturowych lub przy ich interpretacji™'®.,

Nalezaloby postawi¢ pytanie: co to jest kultura? Mozna ja nazwac ,.catoksztal-
tem dorobku ludzkosci, wytworzonym w ogélnym rozwoju historycznym lub w jego
okreslonej epoce™’. Wedtug A. Duszak, kultura jest . dzietem ludzkiej pracy i twor-
czoici materialnej. intelektualnej i artystycznej™™®. J. Anusiewicz kulturg¢ rozumie
jako: ,,zbiér okreslonych kategoni wyr6znionych i wyodrebnionych w rzeczywisto-
$ci przedmiotowej oraz jednoczesnie jako zbi6r zachowari i postaw spolecznych
polaczonych z uznawaniem okres$lonych systeméw wartosci, wartosciowan, norm
i ocen, kt6re owe zachowania wyznaczaja, okreslajq i reguluja tudziez nimi steruja™'®.

Przed nauczycielem stoi trudne zadanie zapoznania ucznia z dorobkiem kultury
tak, by poméc mu sta¢ si¢ $wiadomym wspéluczestnikiem komunikacji kulturowej.
W tym celu uczen musi zdoby¢ ogélng wiedze o §wiecie, naby¢ nawyki wykorzy-
stywania tej wiedzy. Powinien poznaé zasadnicze symbole, mity i tradycje kultury.
Najlepszym sposobem wprowadzania tej wiedzy przez nauczyciela jest organizowa-
nie dyskursu kulturowego. Dyskurs kulturowy to mechanizmy, ktére 1acza teksty
jako pojedyncze udziaty w dyskusji, w ciagi wzajemnie powiazanych, skierowanych
na siebie tekstéw?. Dlaczego wlasnie dyskurs ma uczy¢ kultury? Niech odpowie-
dzia na to pytanie bgda stowa M. Czerwinskiego: , Kompetencje kulturowa ksztal-
tuje si¢ glownie poprzez jezyk™'.

W Podstawie programowej ksztalcenia ogélnego czytamy, ze celem edukacji
w szkole jest wspomaganie umiej¢tnosci porozumiewania si¢ uczniéw i wprowa-
dzanie ich w §wiat kultury. Przyczynia si¢ do tego ksztalcenie sprawno$ci mowienia,
stuchania, czytania i pisania, a takze ujawnianie zainteresowan uczniéw. W $§wiat
kultury powinno wprowadza¢ si¢ przez rozbudzanie motywacji czytania i rozwijanie
umiejetnosei odbioru dziet literackich i innych tekstéw kultury, a takze zaznajamia-

" Ibidem, 5. 138.

' T. Rittel, Metodologia lingwistyki edukacyjnej. Rozwdy jezyka, Krakéw 1994, s. 134.
" Podaj¢ za: T. Rittel, Podstawy lingwistyki..., s. 138.

' Maly slowruik jezyka polskiego, pod red. S. Skorupki i in., Warszawa 1969, 5. 326.

® A. Duszak, Tekst. dyshws..., s. 244.

¥ ). Anusicwicz, Lingwistyka kulturowa, Wroclaw 1995, s. 3.

® Definicja z wykladu prof T Riticl ze studentami IV roku filologii polskicj AP, dnia 14.04.2000 r.,
ktorego temat bromiad: Dyshkars o cierpreniu.
" Podajg z8. T Rittel, Podstawy lingwistyki..., s 139
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nie z tradycja kultury narodowej i europejskiej. Trzeba uczyé istnienia w kulturze,
przede wszystkim w wymiarze symbolicznym i aksjologicznym, tak by stawala si¢
wewngtrzng i osobistg wlasnoécia dziecka™. Wszystkie te umiejetnosci nabywane
w szkole ksztaltuja Swiadomosé kulturowg ucznia. M. J¢drychowska ttumaczy, co
kryje w sobie postulat budowania $wiadomosci kulturowej. Kultura ma istnie¢ jako
wwewnetrzne, ubogacajace wyposazenie czlowieka”, staje si¢ potrzebg uczestnictwa,
wplywa na zachowania czlowicka, na jakosé i sens zycia®™,

Z punktu widzenia lingwistyki edukacyjnej kompetencja kulturowa jest eduka-
¢ja kulturowa, prowadzong srodkami j¢zykowymi. Istotng rol¢ odgrywa w niej nara-
stajace do$wiadczenie, ktére jest wyrazem komunikacji migdzyludzkiej*. Zasta-
nowmy si¢ nad powiazaniami j¢zyka i kultury. Zagadnienie j¢zyka w kulturze ma
dwa aspekty. Jeden, bardziej ogoélny, da si¢ sprowadzi¢ do sformulowania: jezyk
a $wiadomos¢ (myslenie). Drugi obejmuje stosunek j¢zyka do poszczegolnych form
swiadomosci i typow praktyki. Jezyk jako twér spoleczny stanowi jedng z dziedzin
kultury oraz odbija w sobie wszystkie pozostale dziedziny. Cata kultura jest zdeter-
minowana przez myslenie. Jgzyk jest Srodkiem jego realizacji, staje si¢ niezbednym
warunkiem powstania, rozwoju i funkcjonowania innych dziedzin kultury, $rodkicm
ich zachowania i przckazu w sztafecie pokolen. Jgzyk wplywa zatem na cala kultu-
r¢?®. Na zwiazek jezyka z kultura wskazuje jedna z dyscyplin jezykoznawstwa —
lingwistyka kulturowa, Gléwnym jej zaloZeniem, jak podkresla J. Anusiewicz, jest
teza, ze jgzyk moZe byc traktowany nie tylko jako $rodek wyrazu i przekazu infor-
macji, lecz takze jako medium, twor, a zarazem proces zawierajacy dorobek kultu-
rowy danej wspélnoty komunikatywne;**.

Kompetencja kulturowa zwana jest te2 interaktywns i oznacza sprawnos¢ po-
nadjqz%kowq, ktérg buduje nie tylko wiedza og6lna, lecz takze nawyki i do§wiad-
czenia®'.

Analiza kompetencji kullurowej ucznidw klasy czwartej

Przesledimy teraz, jakie doSwiadczenia maja, a co za tym idzie, jaki poziom
kompetencji kulturowej reprezentuja w dyskursie tematycznym o cierpieniu ucznio-
wie klasy czwartej szkoly podstawowej. Wydawa¢ by si¢ moglo, ze rozmawianie na
temat cierpienia sprawi czwartoklasistom trudnos§¢. Aby poprzeé swoje zdanie, za-

¥ podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego, Dz. Ustaw RP nr 14, z dnia 23 lutego 1999, s. 588.

B M. Jedrychowska, Kudtura i lektura, ksztaltowanie $wiadomosci kulturalnej uczniow szkoly podstawo-
wej, Warszawa—Krakéw 1994, s. 6.

M T. Rittel, Podstawy lingwistyki..., s. 159.

3 S. Gajda, Rola jezyka w sytuowaniu nauki w kulturze, Rozprawy Komisji Jezykowej LTN, t XXXII,
1986,s. 77.

3 ). Anusiewicz, Lingwistyka kulturowa..., s. 12.

T 1. Rittel, Podstawy lingwistyki..., s. 24.
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cytuje stowa M. Nagajowej: ,,Mbwienie i pisanie na temat uczué i przezy¢ jest dla
dziecka niezmiemie trudne [...] dzecku brak bowiem zaréwno doswiadczeri w tym
zakresie, jak i slow na wyrazenie tego, czego samo nigdy nie przezylo™".

Tymczasem podczas dyskusji o cierpieniu panowalo ozywienie. Sadzg, ze spo-
wodowane to bylo wyjatkowoscia tematu. W szkole przewazaja bowiem tematy da-
lekie od konkretnych, codziennych doswiadczen dziecka. Poniewaz temat cierpienia
Jjest bliski kazdemu czlowiekowi, wprowadzenie go na lekcji wywolalo ogromng
ilo$¢ wypowiedzi ucznidw.

Jak pisze T. Rittel, kluczem do kultury w szkole jest jezyk, a w nim przede
wszystkim stownictwo tematyczne®. W lingwistyce edukacyjnej, badajacej rozwdj
jezyka, duze znaczenie ma zastosowanie slownictwa tematycznego w rozwijaniu pél
pojeciowych dotyczacych kultury czy wartosci. Wedtug zalecen pedagogiki metoda
centréw zainteresowan odnosi si¢ do organizacji zaj¢é szkolnych wokét jakiegos
tematu w taki sposéb, by wywolac u uczni6w zainteresowanie i przygotowac ich do
przyjecia nowych wiadomosci™.

Przeanalizuymy teraz slownictwo, ktére pojawilo si¢ podczas dyskurséw na te-
mat cierpienia w klasie czwartej. Kompetencja kulturowa, jako skladnik komunika-
cji szkolnej, dotyczy zwlaszcza stownictwa®. Zatem przy okreslaniu jej poziomu
wiréd ucznidw naleZy przeanalizowat¢, jakim zasobem poj¢¢ dysponuja oni podczas
dyskursow. PoniZej przedstawiam tabelg, zawierajaca zestawienie slownictwa te-
matycznego zwiazanego z cierpieniem, ktére pojawilo si¢ w klasie czwartej podczas
dyskusji na lekcji (dyskurs konwersacyjny) oraz w wypracowaniach domowych
(dyskurs tekstowy).

). Dyskurs konwersacyjny | [1. Dyskurs teksto!
Smieré 7 |Smieré 6
klbtnia 4 lacz 6

lacz 3 Jutrata psa 5
zaginiccic psa 3 |smutek 5
utrata kota 3 |niechet jedzenia |4
choroba 3 |bol 4
kara 1 |pustka 3
kto$ zty 1 |choroba 3
niecheé jedzenia 1 |strata kota 2
nieszczescie 1 |2al 2
przykroéé 1 |brak mitosci 1
smutek 1 [szpital 1

B M. Nagajowa, Ksztalcenie jezyka..., . 52.

® T_Ritiel, Podstawy lingwistyki..., s. 140.

* W. Miodunka, Teoria pil jezykowych Spoleczne i indywidualne ich uwarunkowania, ,Zeszyty Nauko-
we Uniwersytetu Jagicllofskiego™ DLIX, Prace Jezykoznawcze, z. 67, Warszawa—Krakéw 1980, s. 58.

M T. Rittel, Model analityczny jezyka w komunikacji szkolnej (ujecie lingwoedukacyjne), Rocnik Na-
ukowo-Dydaktyczny WSP™, z. 152, Prace Jezykoznawcze VII, Krakow 1992, s. 123,
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co$ tragicznego
kamief w sercu
kiéinia

szpital 1
|
]
krzywda [
1
1
|

cierpienie serca
wspoélczucie
zal

zatodé

e | e | v |t [

lek, strach
los ptata figle
modlitwa nad
grobem
nienawi$¢ 1
odtracenie 1
rozpacz i
1
1

sprzedaz konia
co$ zlego

W tabeli zawarte sq wyrazy i zwiazki wyrazowe zwiazane z tematem cierpienia,
ktére pojawily si¢ podczas ustnych wypowiedzi i w pracach pisemnych uczniéw.
Dzieci nie dokonaly wartosciowania wyrazéw zwiazanych z cierpieniem, ale nalezy
stwierdzié, 2e najcze¢éciej z cierpieniem (zaréwno w DT, jak i DK™) wiazano leksem
Smier¢. Znaczyloby to, ze wedlug czwartoklasistow wlaénie §mier¢ jest najistotniej-
szym czynnikiem powodujacym bél i rozpacz ludzi. O tym Swiadczy fakt, ze w dys-
kursie konwersacyjnym zagadnienie $mierci poruszaja uczniowie az siedem razy,
a w tekstowym — sze$€. W tabeli w kolumnie pierwszej (DK) zaznaczylam, ile razy
dany wyraz pojawil si¢ podczas dyskursu méwionego, w kolumnie drugiej (DT),
w ilu z trzydziestu prac pisemnych dzieci pojawilo si¢ dane stowo. Ciekawy wydaje
si¢ fakt, ze stownictwo, ktére pojawialo sig¢ cz¢sto podczas dyskurséw konwersacyj-
nych, jest rzadkie w dyskursie tekstowym, np. wyraz kfétnia uzyty w dyskursie
konwersacyjnym az cztery razy pojawil sie tylko w jednej pracy pisemnej.

Stownictwo konkretne i abstrakcyjne w wypowiedziach czwartoklasistéw

Leksyka, ktéra pojawila si¢ podczas dyskurséw konwersacyjnych, byla bezpo-
$rednio zwigzana z konkretnymi do§wiadczeniami dzieci. Jak podkresla W. Mio-
dunka, wyrazy tematyczne s3 $cile zwiazane z konkretymi, stereotypowymi sytua-
cjami i tematami®. Stad tez w badanym materiale pojawilo si¢ stownictwo konkret-
ne — odnoszace si¢ do okreslonej rzeczywistosci. Stownictwo to jest zasobem wyra-
z6w denotujacych konkretna tre§é znaczeniowa, stuzy do oznaczania konkretnych
przedmiot6éw, czynnosci, stanéw i cech®, np. szpital, pies, kot. W obu dyskursach
pojawiajq si¢ tez wyrazy takie same (zaznaczone w tabeli kursywa) badZ o podob-
nym polu tematycznym.

B DT - dyskurs tekstowy, DK - dyskurs konwersacyjny.

W, Miodunka, Swoistoié slownictwa tematyczmego, .J¢zyk Polski” LVI, Krakéw 1976, s. 182.
M Szkolry slownik nauki o jezyku, pod red. J. Malczewskiego, Warszawa 1991, s. 174
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Zaréwno w dyskursach pisanych, jak i méwionych odnajdziemy zwroty, ktére
$wiadcza o prébach my$lenia abstrakcyjnego, pojawia sie stownictwo abstrakcyjne,
np. los, pustka. Uczniowie klasy czwartej maja okolo dziesi¢ciu lat, wkraczaja do-
piero w stadium operacji formalnych, ktére jest ostatnim stadium rozwoju myslenia,
zaczynajacym si¢ okolo jedenastego roku zycia. W tym stadium mozliwe jest wyko-
nywanie operacji, ktére wychodza poza bezposrednie do$wiadczenie®. Mimo to
czgsto zdarza sig, 2e uczniowie maja problemy z wyrazeniem swych mysli za pomo-
cg stéw. Trudnosci z médwieniem o cierpieniu moga wynikaé wlaénie z faktu, ze
niektore dzieci nie potrafia jeszcze mysle¢ abstrakcyjnie. Dlatego tez cierpienie ko-
jarza na przyklad tylko z obrazeniem sig¢ kolezanki przy grze w dwa ognie:

Graly$my w dwa ognie [...] Ja nie moglam zlapa¢ pitki. Mecz si¢ wreszcie skonczyt.
Kolezanka si¢ na mnie obrazita. [DT, Agnieszka)

Przejawem kompetencji w dyskursach tekstowych s nawiazania do réznych
tekstéw literackich, m.in. do Kopciuszka, Pinokia, mitu Demeter i Kora, co $wiad-
czyloby o tym, ze znajac niektére teksty kultury, dzieci potrafia adekwatnie do te-
matu wykaza¢ si¢ ich znajomoscia. Istome jest tu wprowadzenie pojgcia ,kontekstu
kulturowego”, nie wystarczy bowiem, jak twierdzi J. Layons, zna¢ reguly decyduja-
ce o poprawnoéci zdan systemowych, trzeba umie¢ uzywaé ich w kontekscie w spo-
s6b stosowny, czyli zgodny z istotnymi cechami tego kontekstu. Na zwiazek jezyka
z kultura poprzez kontekst zwraca uwage J.R. Firth. Analiza znaczeniowa tego ter-
minu polega na kolejnej kontekstualizacji faktéw, przy czym zaznaczmy, ze kazdy
kontekst mieéci si¢ w nast¢pnym, a wszystkie te konteksty mieszcza si¢ w ,.kontek-
$cie kultury™*.

Ogélnie w dyskursach tekstowych czwartoklasistéw pojawiaja si¢ wypowiedzi
bardziej przemys$lane w stosunku do tych, ktére pojawily sie na lekcji. Ich autorzy
definiujq cierpienie juz nie tylko przez pryzmat wlasnych do$wiadczen, ale jako
zjawisko dotyczace kazdego czlowieka. W tych stwierdzeniach odnalezé mozna
préby myslenia abstrakcyjnego. M. Przetacznikowa uwaza: ,Jednym z kryteriéw
stopnia umiej¢tnosci operowania ze zrozumieniem oraz poziomu rozwojowego pro-
ceséw abstrakcji i uogélnienia jest sposéb definiowania przez dzieci rozmaitych
poje¢™*’ (por. nast. podrozdziat).

W toku nauki szkolnej stownik mlodziezy bogaci sig ilosciowo i jakosciowo, je-
zyk urozmaica swoja strukture, a najistotniejszym czynnikiem jest wzrost stopnia
abstrakcyjnosci stownictwa, czyli migdzy innymi wzrost zasobu rzeczownikéw abs-
trakcyjnych. Zdaniem K. Ggsiorek, postugiwanie sie¢ rzeczownikami abstrakcyjnymi
zwigzane jest z wiekiem badancgo, jego dojrzaloscig i wrazliwoécia na jezyk. Na

3. Kurcz, Psycholingwistyka, Wasszawa 1976, s. 47.

% T. Rittel, Podstawy lingwistyki..., s. 137.

% Podaje za: K. Gasiorck, Rozumienie rzeczownikéw abstrakcyjnych przez dzieci, ,Rocznik Naukowo-
Dydaktyczny WSP”, z. 152, Prace Jezykoznawcze VII, Krakow 1992, s. 265.
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stopien przyswojenia tych rzeczownikéw ma wplyw érodowisko (miasto, wie$)™.
Sposéb przyswojenia rzeczownikéw abstrakcyjnych zwigzany jest takze z rozwojem
my$lenia, poziomem rozumienia, a przede wszystkim z do$wiadczeniem dziecka,
dostepem do débr kultury i innych Zrédet informacji®. K. Gasiorek wymienia rozne
sposoby rozumienia rzeczownikéw abstrakcyjnych przez uczniéw szkoly podsta-
wowej, m.in. odwotywanie si¢ do treéci poznanych utworéw literackich, uzycie za-
pamietanych kontekstéw, préby definiowania, podawanie synonimu, odniesienie do
konkretu, odgadywanie znaczenia®,

Przyjrzyjmy sie, ktérymi z tych sposoboéw postugiwali si¢ uczniowie klasy
czwartej, odpowiadajac w swych pracach pisemnych na pytanie: czym jest cierpie-
nie? Przede wszystkim uczniowie odwoluja si¢ do tre§ci poznanych utworéw lite-
rackich. Jeden z uczni6w prébuje okresli¢ cierpienie przez odwotanie si¢ do pozna-
nego na poprzedniej lekcji mitu o Demeter i Korze:

Kora zostaje porwana przez Hadesa [...] wtedy Demeter cierpiala [...) to wiadnie nazy-
wam cierpieniem. [DT, Jan)

Albert przywoluje bajke o Kopciuszku:
Kopciuszek cierpial, poniewaz nic mégt iS¢ na bal do kréla. (DT, Albert]
U jednego ucznia pojawia si¢ tak2e odwolanie do znanego filmu:

W filmic ,,Ogniem i mieczem” du2o oséb cierpialo: Helena, Bohun i Skrzetuski [DT,
Tormek]

Pojawiaja si¢ takze synonimy stowa cierpienie, por.:

Cierpienic jest bélem. [DT, Magda}
Cierpienie to smutek, 2al, rozpacz [DT, Natalia)

Wielu uczniéw czgsto jednak stowo to odnosi do konkretu:

Ja cierpialam, gdy moja babcia pojechala do szpitala [DT, Karolina]

Ja najbardziej cierpialam, jak umarla moja babcia. [DT, Paulina)

A ja cicrpialem, bo w 1997 to mi umarly trzy osoby: babcia, wujek i prababeia [DT, Pawel]
Ja cierpialem najbardziej, jak auto potracito mojego psa. [DT, Piotr]

Ja cierpialam, jak méj tata i moja mama si¢ pokléciti. [DT, Monika]

Zwré¢my uwagg, ze uczniowie cz¢sto ulatwiali sobie zadanie, zastgpujac stowo
cierpienie czasownikiem cierpiec, kibry, jak stwierdza K. Gasiorek, jest mniej abs-
trakcyjny*'. Czwartoklasisci podejmowali préby tworzenia definicji cierpienia.

® K. Gasiorek, Abstrakia w jezyku dzieci i mlodziezy, Krakow 1991, 5. 7-8.

P K. Gasiorek, Rozumienie rzeczownikow..., s. 266.

* K. Gasiorek, Abstrakia w jezyku..., s. 165, por. tez: K. Gasiorek, Rozumienie rzeczownikow..., s. 268.
" K. Gasiorek, Abstrakta w jepyh..., s. S1.
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Defmiowanie i warto§ciowanie cierpienia przez uczniéw

Przy badaniu kompetencji kulturowej uczniéw w dyskursach na temat cierpienia
istotne wydaje si¢ zwrdcenie uwagi na to, jak uczniowie postrzegaja cierpienie
w sensie aksjologicznym. W zakresie badania warto$ci i wartosciowania lingwistyka
edukacyjna formuluje dwa cele: diagnozowanie kompetencji aksjolingwistycznej
ucznia i wprowadzanie regul wyuczalnosci w zakresie kompetencji aksjolingwi-
stycznej ucznia®?, Termin kompetencja aksjolingwistyczna zostat wyodrgbniony
przez T. Ritte]®. Kompetencja ta stanowi podstawg zaréwno myslenia o warto-
$ciach, jak i dziatania w odniesieniu do $§wiata warto$ci. W lingwistyce edukacyjnej
rozwijanie kompetencji aksjolingwistycznej polegaloby na przeksztalceniu kompe-
tencji przyblizonej w docelowa w zakresie leksykalno-gramatycznym, komunika-
cyjnym i kulturowym*®. Wartosci tworza fundament kultury, lez3 u podstaw jej ist-
nienia i rozwoju®®. Przytoczmy slowa J. Szczepariskiego: ,,Kultura jest to ogét wy-
tworéw dzialalno$ci ludzkiej, materialnych, niematerialnych, wartosci i uznawanych
sposobow postgpowania, zobiektywizowanych i przyjetych w dowolnych zbiorowo-
Sciach™®. H. Rickert stwierdzil, ze ,,we wszystkich zjawiskach kulturowych uciele-
$niona jest jaka$ uznawana przez czlowicka warto$¢™".

Zastanéwmy sig, jak rozumiane jest cierpienie w sensie aksjologicznym. Cierpie-
niu trudno jest przyporzadkowaé dodatni, plusowy znak wartosci pozytywnej, nie da
si¢ takze cierpienia usytuowaé po stronie wartosci negatywnych. Warto$¢ ta zawiera —
z punktu widzenia znaczenia ,tego, co jest dobre lub zle” — skladniki przeciwstawne®,
Ambiwalentno$¢ ta pozwala sytuowat cierpienie wéréd wartosci moralnych®.

Przyjete przez uczniéw ,,widzenie™ cierpienia uzewngtrznito si¢ w ich wypo-
wiedziach dotyczacych tego zagadnienia. Definicje uczniowskic sléw odkrywajg
cechy racjonalnosci potocznej, uwarunkowanej kulturowo. Istotny jest tu wplyw
szkoty, rodziny, koéciola, grup réwieéniczych, srodkéw masowego przekazu itd.

1 T. Rittel, Wartosciowanie w lingwistyce edukacyjnej, [w:] Wartosciowanie w dyskursie edukacyjnym,
pod red. J. O2dzynskiego i S. Sniatkowskiego, Krakow 1999, 5. 77.

® T. Rittel, Kontekst analityczny metafory w lingwistyce edukacyjnej, |w:) Jezyk w przesirzeni edukacyy-
nej, pod red. R. Mrézka, Katowice 2000, s. 18.

#'S. Sniatkowski, Nabywanie jezyka wartosci w szkolnym dyskursie aksjologicznym, (w:] Jezyk w prze-
strzeni edukacyjnej..., s. 44, 46.

®R. Jedlifiski, Jezykowy obraz..., s. 21.

“ W. Strézewski, W kregu wartoSci, Krakéw 1992, s. 110.

* Ibidem, s. 111.

“ M. Michalik, Interteksty w organizacjs dyskursu na temat cierpienia, Poradnik Jgzykowy” 1999, z. 5-6,
s. 39, szerzej na ten tematl: J. Puzynina, Jezyk wartosci, Warszawa 1992, s. 68-81, por. te2: T. Rittel,
Dyskurs o cierpieniu. Kontekst i dzialania interpretacyyne. .Studia z Filologii Polskiej i Slowiasiskiej™ 38,
Warszawa 2002/2003, s. 47-60.

® Por. W. Stré2ewski, Filozofia wartosici, .Znak”™ 1995, nr 130 (4), s. 399-407.
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Definicje te wykraczajg poza podany w definicji slownikowej uktad cech kategory-
zujacych®.
Przyjrzyjmy si¢ najpierw definicjom stownikowym cierpienia:

Maly stownik jezyka polskiego™: CTERPIENIE — dolegliwos¢, przykroéé, meka, bl
Slownik jezyka polskiego™: CIERPIENIE — dolegliwosé, przykroéé, meczarnia,
mgka, bol

S3 to definicje o charakterze réwnoéciowym, takie, w ktérych migdzy wyraze-
niem definiowanym a definiujacym zachodzi stosunek réwnoznacznosci lub réw-
nowamosci®,

Odmienny typ stanowia definicje kognitywne. Definicje te, wedtug J. Bartmin-
skiego, zdajq sprawg z wlasciwego j¢zykowi sposobu strukturowania tresci poznaw-
czych za pomoca wprowadzenia wewngtrznej kategoryzacji semantycznej zdan defi-
niujacych. Dobér i ukiad faset tworzy profil pojecia — pewien szczegolny sposob uje-
cia przedmiotu, ktéry zalezy m.in. od wiedzy o §wiecie, typu racjonalnosci, systemu
wzorcow i wartoéci™. Podstawowym przedmiotem zainteresowania kognitywistow sg
pojecia, ktore istnieja w umystach uzytkownikéw jezyka. Nie negujac istnienia $wiata
zewngtrznego, probuja oni omawiaé i opisywaé pojecia osadzone w umystach ludz-
kich. Poj¢cia te s3 w duzej mierze indywidualne, s3 przejawem réznych doswiadczen
ludzkich. Kognitywizm pozwala na przyjecie perspektywy interpretacyjnej adekwatnej
do kompetencji uzytkownikéw jezyka®, w tym przypadku uczniéw.

Przedledzmy definicje cierpienia utworzone przez czwartoklasistow. Przede
wszystkim cierpienie rozpatrywane jest przez nich w kategoriach biologicznych.
Uczniowie przy pomocy nauczycielki zauwazyli, Ze cierpienie to fizyczny i psy-
chiczny stan cziowieka:

Jest cierpienie fizyczne [...] i psychika cierpi. [DK, Albert]

Cierpieniem nazywane jest zte funkcjonowanie organizmu. Dzieci wspominaja
nie tylko strat¢ bliskiej osoby, ale takze krwiak na nodze [DK, Albert] lub noge
w gipsie [DK, Ewelina].

% R Jedlifiski, Jezykowy obraz..., 5. 69.

% Maly slownik jezyka polskiego..., s. 85.

R Slownik jezyka polskiego, pod red. W. Doroszewskiego, Warszawa 1964, s. 996.

% P. Krzyzanowski, O rodzajach definicji i definiowaniu w lingwistyce, [w:) O definicjach i definiowaniu,
pod red. J. Bartmifskiego, R. Tokarskiego, Lublin 1993, s. 389.

 Por. P. Krzyzanowski, O rodzajach definicji..., s. 391-392; por. te2: T. Rittel, Pierwsze elementy $wiata
w jezyku uczniéw (proba definicji kognitywnej), [w:} Jezykowy obraz swiata dzieci § mlodziety, pod red.
). Ozdzyriskiego, Krakow 1995, s. 66.

$9R. Jedlisiski, Jezykowy obraz..., s. 40, 70.
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Cierpienie wiazane jest ze Smiercia lub z cigzka choroba (Smieré ma silne ko-
notacje negatywne, podobnie jak bdl, choroba™). Takie definicje tego pojecia poja-
wiaja si¢ u czwartoklasistéw najczgéciej:

Cierpienic jest, gdy kto$ komu$ umiera, kto$ jest w cigzkim stanie {...] czlowiek umiera.
[DT. Kasia)
Najgorszym cierpieniem byla $mieré mojej ukochanej babci. [DT, Kasia]

Niektérzy uczniowie tworzyli definicje, ktére mozna byloby zaklasyfikowa¢ do
kategorii psychologiczne;:

Cicrpienie jest to uczucie, gdy los plata ré2ne figle. [DT, Natalia)
Cierpienie odczuwa sig, gdy stalo sig co$ tragicznego. [DT, Ania]

Znaczng role w konceptualizacji pojeé wartoéciowanych przez uczniéw odgry-
waja metafory; pozwalaja one na pojmowanie i wyrazanie obicktéw mniej konkret-
nych, abstrakcyjnych za poérednictwem poje¢ konkretniejszych, wyraZniej zaryso-
wanych w do$wiadczeniach dzieci i mlodziczy” . Ogromna rolg¢ metafory we wszel-
kim mys$leniu abstrakcyjnym podkreélat I.A. Richards. Odrzucat on stanowisko, 2e
jest ona czym$ niezwyktym lub patologicznym w jezyku®®. Metafory charakteryzuja
nas, s3 nasza wizytéwka ', Zacytujmy stowa T. Rittel: U dzieci umyst angazuje si¢
w akty natury poznawczej i twérczej, w ktérych metafora jest wartoSciowa dyspozy-
cja jezyka, umozliwiajaca przekazywanie tresci niemozliwych do przekazania
w inny sposéb™®. Metafory u dzieci powstaja na innych zasadach niz u dorostych,
ale nie znaczy to, 2e s3 mniej wartosciowe®'. Nalezy je torowaé i wydobywa¢, co
m.in. stanowi przedmiot zainteresowania lingwistyki edukacyjnej*’. ,Niejedno-
znaczno$¢™ wyrazefi metaforycznych jest specyficzng wlasnoscia jezyka, wymaga-
jaca w lingwistyce edukacyjnej odpowiednich procedur analitycznych i sposobéw
opisu.

G. Lakoff i M. Johnson wyr6mili metafory strukturalne, czyli metafory, w kt6-
rych jedno pojecie nadaje struktur¢ metaforyczng innemu; metafory orientacyjne,
(kierunkowe) nadajace okre$lonemu pojeciu orientacje przestrzenna, i metafory on-
tologiczne, ktére oparte s3 na do$wiadczaniu przedmiotéw fizycznych, dostarczaja

% ). Puzynina, Jezyk wartoscl..., s. 168.

S'R. Jedlifiski, Jezykowy obraz...,s. 7.

% G. Lakoff, M. Johnson, Metafory w naszym 2yciu, Warszawa 1988, s. 6-9.

# bidem.

“ T. Rittel, Podstawy lingwistyki..., s. 115.

L. Smolka, Metafora tworzona przez dciecko w wieku przedszkolnym, Rocznik Naukowo-
Dydaktyczny WSP™ z. 14, Prace Pedagogiczne X111, Krakéw 1992, s. 133.

Y T. Rittcl, Metafora § metaforyzacga w rozwoju jezykowym d-iecka, ,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny
WSP" z 14, Prace Pedagogiczne X111, Krakow 1992, 5. 129.

© T. Rittel, Kontekst analityczry metafory w lingwistyce edukacyynej, [w'] Jezyk w przestrzeni edukacyy-
ne....s. 21.
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sposobow na to, by pojmowaé czynnosct, wydarzenia, uczucia jako rzeczy i sub-
stancje™".
Oto metafory na temat cierpienia skonstruowane przez uczniéw klasy czwarte;j:

Cierpienie jest to tak, jakby kamieti w sercu. [DT, Kasia]
Cierpienie to [...] smutne serce. {[DT, Monika)

Cierpienie jest bolem, ktéry ciagle powraca. [DT, Magda]
Cierpienie to choroba, na ktéra cierpig ludzie. [DT, Monika]

Sprébujmy nazwaé te metafory zgodnie z podzialem zaproponowanym przez
autoréw ksiazki Metafory w naszym Zyciu. Dwie pierwsze wymicnione metafory
nalezaloby zaklasyfikowaé do metafor ontologicznych. Uczucie cierpienia jest
w przypadku pierwszej z metafor przyréwnane do kamienia w sercu. Przy rozmowie
o uczuciach czgsto pojawia si¢ motyw serca. Jest ono tym organem, ktory jest na
gruncie jezykowego obrazu $wiata traktowany jako pojemnik na uczucia®®. Za-
znaczmy, Ze druga metafor¢ moZna zaliczy¢ do metafor mieszanych. Uczennica
tlumaczac, na czym polega uczucie cierpienia, przywolala przedmiot fizyczny — ka-
miei. W Slowniku frazeologicznym czytamy: ,,co$ ciazy, pada, uciska kamieniem™,
Kasia pojgla uczucie cierpienia jako cig¢zar, jako co$, co przeszkadza w codziennym
Zyciu. Z tego wzgledu mozna nazwaé t¢ metaforg takze kierunkowa, gdyz ma ona
okreslong orientacj¢ przestrzenna — d6t. Metafory tego typu s gl¢boko zakorzenione
w doswiadczeniu fizycznym i kulturowym ludzi®’.

Do metafor strukturalnych zaklasyfikowalabym ostatnie dwie metafory, w kto-
rych jedno pojecie nadaje struktur¢ metaforyczng innemu pojgciu. Do nadanta
struktury pojeciu wykorzystane zostaly poj¢cia wysoko ustrukturyzowane, o do-
kladnie zarysowanych granicach. Metafory: Cierpienie to choroba, cierpienie to bol
pozwalaja na stwierdzenie, Ze cierpienie to co$ nieprzyjemnego, niemilego, kojarza-
cego sig¢ negatywnie. Jest to cos, czego kazdy z nas chciatby uniknaé.

Uczniowie w swych wypowiedziach uznali cierpienie za wartoé¢ negatywna.
$wiadczyé o tym moze takze zastosowane w tych wypowiedziach slownictwo.
Stownictwo, jak twierdzi R. Grzegorczykowa, jest swoistym klasyfikatorem §wiata.
K. Gasiorek podaje, Ze sposobem wyraZania wartosci sa konstrukcje 2 przymiotni-
kami i przystéwkami, np. okropny, straszny, strasznie®. Okreslenia te shuza czesto
uintensywnieniu wartosci negatywnej, uzyte s w celu wyeksponowania czego$ nie-
przyjemnego. Tego typu okreslenia wartosciujace negatywnie czgsto pojawialy si¢
w wypowiedziach ucznidw:

# G. LakofT, M. Johnson, Metafory..., s. 36, 48, 86, por. te2: R. Jedlifiski, Jezykowy obraz..., s. 60.

* R. Jedliniski, Jezykowy obraz..., s. 159.

“ Stownik frazeologiczny jezyka polskiego, pod red. S. Skorupki, Warszawa 1999, s. 315.

7 R. Jedlisiski, Jezykowy obraz..., . 60.

# K. Gasiorek, Slownictwo wartosciujqce w jezyku méwionym dzieci, [w:] Jezyk w przestrzeni edukacyj-
nej..., s. 57.
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Ja cierpialam okropnie jak stracitam dwa psy. [DK, Anna}

Emocjonalno-ekspresywny stosunek do rzeczywistosci pozajezykowej odzwier-
ciedla si¢ najsilniej w wartosciowaniu za pomoca przymiotnikéw®. Dla przykladu
wymienimy kilka przymiotnikéw pojawiajacych si¢ podczas dyskursu konwersacyj-
nego i w dyskursach tekstowych: smutny, tragiczny, przykry, niemily, nieszczesliwy,
chory. Wszystkie te wyrazy sa nacechowane negatywnie, zatem stownictwo to wy-
raza sady warto$ciujace ujemnie. Doznania emocjonalne miodziezy uzewngtrzniaja
si¢ jawnie, gléwnie poprzez operowanie leksemami, w ktérych eksplicytnym wy-
kladnikiem emocjonalnosci sa formanty przedrostkowe naj-, prze- oraz przystéwek
bardzo wyrazajacy wysoki stopien uczucia™:

Kiedy moja babcia umaria bardzo cierpialem. [DT, Jan]

Wyrazy nacechowane formalnie, czyli zbudowane przy pomocy ekspresywnie
nacechowanych morfeméw, w sposob szczegélnie wyrazisty informujg o negatyw-
nym stosunku nadawcy do desygnatu:

Ja cierpialem najbardziej, jak auto potracito mojego psa. [DT, Piotrek]
Ja najbardziej cierpie, jak dostaje kare. [DT, Adam]
Ja najbardziej cierpialam, jak rozciglam glowe. [DT, Kasia]

Wszyscy uczniowie klasy czwartej deklarowali si¢ jako wierzacy. Zadne z dzie-
ci nie zwiazalo jednak cierpienia z zagadnieniami wiary chrzescijanskiej, w ktorg
wpisane jest cierpienie czlowieka na ziemi. Patrzac na zagadnienie cierpienia z per-
spektywy czlowicka wierzacego naleZy uzna¢ cierpienie za wartos¢ pozytywna, dla
chrzescijan cierpienie powinno by¢ jedna z wartosci najwyzszych. Jan Pawel 1,
niewatpliwy autorytet w sprawach moralnych, czgsto podkresla warto$¢ cierpienia.
Podczas spotkania z dzieémi chorymi na raka w Watykanie powiedzial: ,,Pamigtaj-
cie, 2¢ jednak w chorobie dokonuje si¢ wicle dobrego™”'. Zacytujmy réwniez stowa
ks. J. Twardowskiego ,,Skarbem jest cierpienie, ktére rodzi sig z ducha mitosci™"™.

Podsumowanie

Analiza dyskurséw konwersacyjnych i tekstowych pozwala na wysunigcie
wniosku, ze uczniowie klasy czwartej znajduja si¢ z pewnoscia na etapie kompeten-
cji przyblizonej, cho¢ niektérzy reprezentuja kompetencje przejsciowa lub — w przy-
padku jednego ucznia — subkompetencj¢. Oceniajac ogélne sprawnosci jgzykowe

“ Ibidem.
™ R. Jedlinski, Jezykowy obraz..., 8. 159.
" Jan Pawet Hl, wypowiedz z dnia 04.06.2001, Panorama, TV2.

7 ). Twardowski, Elementarz ksigdza Twardowskiego dla najmlodszego, sredniaka i starszego, Krakéw
2000, s. 63.
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uczniéw przypomnijmy, 2e material badawczy zgromadzony byl w szkole wiejskiej
(w Zabierzowie). Pragn¢ w tym miejscu podkresli¢ fakt, iz ,,pochodzenie spoleczne
uczniéw wplywa na zaséb ich stownictwa oraz umiejetnosci jezykowe™”. Zaséb
leksykalny czwartoklasistéw jest ubogi. Sa oni w trakcie rozbudowywania slownika
abstrakcyjnego. W klasie czwartej ucz si¢ przewaznie dzieci dziesigcio-, jedena-
stoletnie. Te lata w psychologii rozwojowej zaliczane sg do miodszego wieku szkol-
nego, stanowig swoisty pomost w przechodzeniu do wieku dorastania i dojrzewania.
B. Guzik stwierdza, ze w okresie tym nadal obserwuje si¢ u dzieci postawg reali-
styczna, nastawienie bardziej na $wiat rzeczy niz idei i pojet™. Przeprowadzona
przeze mnie analiza dyskurséw czwartoklasistéw pozwala przychyli¢ si¢ w petni do
tej opinii.

Uczniowie buduja przewaznie krétkie, proste gramatycznie zdania. Uczg sie do-
piero wypowiedzi zgodnej z obowiazujacymi normami jezykowymi. Wynika z tego,
2e ich jezyk nosi jeszcze cechy kodu ograniczonego™. Dla dzieci pochodzacych ze
wsi dodatkowg trudno$é stanowi wykorzenienie leksykalnych przyzwyczajen wy-
niesionych ze Srodowiska i wyrobienie nowych nawykéw jezykowych. Aby ulatwi¢
sobie komunikacj¢, czwartoklasiéci stosuja czgsto elementy je¢zyka niewerbalnego,
np. gesty.

Kompetencja kulturowa na tym poziomie wiekowym jest adekwatna do posia-
danych doswiadczen kulturowych, zdobywanych przez dzieci wiejskie przede
wszystkim w szkole. Szkola wprowadza wzorce zachowan, normy moralne, zapo-
znaje uczniéw z obyczajami, znakami, symbolami itp. Mozliwe jest to dzigki jezy-
kowi, ktérym postuguja si¢ uczestnicy komunikacji podczas dyskurséw edukacyj-
nych. Przytoczmy stowa T. Rittel: ,,Podstawowym nosnikiem komunikacji szkolnej
migdzy uczniem a nauczycielem jest j¢zyk, celem edukacji za$ jego wyuczalnosé.
W teorii lingwoedukacyjnej oznacza to zdobycie przez ucznia kompetencji jezyko-
wej, komunikacyjnej i kulturowej, co wymaga polaczenia lingwistyki z edukacjz”™.

P E. Polafiski, Stownictwo uczniéw, Warszawa 1982, s. 24.

™ B. Guzik, Diagnozowanie jezykowego obrazu $wiala (na przykladzie wypowiedzi uczniéw klasy IV
szkoly podstawowej), [w:] Jezykowy obraz swiata dzieci i mlodzie2y..., s. 321.

™ T. Ritte), Podstawy lingwistyki..., s. 22, zob. tez: Z. Aleksander, Sogjolingwistyczne aspekiy szkolrych
interakeji, [w:) Jezyk w przestrzeni edukacyjnej..., s. 102-103.

™ T. Rittel, Podsiawy lingwistyki..., s. 159.








