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Rola eurytmii mowy
w komunikowaniu sie

W do$wiadczeniu poszczegbinych oséb i catych spoleczenstw ludzi styszacych
wladanie jezykiem jest zjawiskiem tak powszechnym i oczywistym, iz wydaje sig,
ze jest ono proste i nie ma potrzeby u§wiadamiania sobie jego zlozonosci i podzi-
wiania zachwycajacej synchronii migdzy poszczegdlnymi skladnikami procesu je-
zykowego komunikowania si¢ Iudzi, ktéra mozna okre§li€ mianem eurytmii lub
rytmicznej harmonii mowy. Dopiero do$wiadczenie zaburzein mowy, a zwlaszcza
zaburzefi powodowanych przez uszkodzenia stuchu, pozwala dostrzec istote tej wia-
$ciwosci ludzkiego komunikowania si¢ jezykowego i skutki jej zaklécenia.

Celem niniejszego artykutu jest wskazanie na rol¢ synchronii czynnoéci mowy
w $wietle doswiadczenia praktycznego, badan empirycznych oraz refleks;ji teore-
tycznej nad komunikowaniem si¢ jezykowym oséb z gl¢bokimi prelingwalnymi
uszkodzeniami narzadu stuchu.

Czy opisywane zjawisko rzeczywiécie mozna okreslié arytotelesowskim termi-
nem eurytmia, nazywajacym estetyczng wlasciwos¢ tanca i poezji, a polegajaca na
harmonijnej rytmicznej organizacji ciagu elementow, wzajemnie sobie odpowiada-
jacych i przebiegajacych synchronicznie? W poetyce eurytmia, zwana takze eufonig
iloSciowa, oznacza ilo$ciowg organizacj¢ mowy, czyli rytm w strumieniu fonetycz-
nym (Sierotwiriski 1966, s. 85). Wedtug innej slownikowej definicji jest to: ,,sztuka
harmonijnego rytmicznego ksztaltowania wypowiedzi” (Stawinski 1976, s. 113).
Autorka tego hasta stownikowego dodaje, 2e w wypadku wiersza eurytmia jest
»utozsamiana czg¢sto z zachowywaniem pelnej rytmicznej regulamosci”. Poetyka
bada zjawisko eurytmii metodami wiaéciwymi dla wersologii, analizujac budowe
sylabiczng wiersza i opisujac jego metrum z zastosowaniem kategorii stopy.

Oczywiste jest, ze wlasciwosci wiersza musza opiera¢ si¢ na wlasciwoéciach
mowy naturalnej, wiersz bowiem jest tylko pewna odmiang tekstu, celowo uformo-
wana, a walory artystyczne jego formy i treSci wynikaja z mistrzowskiego i orygi-
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nalnego wykorzystania ,,zwyklych” Srodkéw jezykowych. Moéwiac za$ o eurytmii
w wierszu, ma si¢ na mysli przede wszystkim jego posta¢ méwiona. A zatem to, co
mozna okresli¢ mianem eurytmii, dotyczy nie tylko wiersza, ale kazdego rodzaju wy-
powiedzi, nie tylko tekstéw artystycznych, ale wszystkich ludzkich zachowan jezyko-
wych komunikacyjnych, zwanych tradycyjnie ,.Zzywym slowem”. A takze zapewne
tych, ktére okresla si¢ mianem mowy wewnetrznej, czyli akomunikacyjnego, bezglo-
sowego ,méwienia sobie” o wlasnym postrzeganiu $wiata i odniesieniu si¢ do niego.
Trzeba jednak rozumieé to pojgcie szerzej niz w tradycyjnej poetyce, obejmujac nim
caloksztalt rytmicznej temporalnej organizacji ciagu mowy i uwzgledniajac wszystkie
poziomy jezykowej organizacji wypowiedzi, poczynajac od plaszczyzny fonologicznej
(ktéra ze swej istoty jest spblgloskowo-samogloskowa, czyli sylabiczna), poprzez
morfonologiczne, morfologiczne i syntaktyczne uklady jednostek nacechowanych
funkcjami znaczeniowymi w strukturach gramatycznych oraz leksykalno-frazeologicz-
ne uklady jednostek semantycznych, az po strukturg sensu z jego warstwg ikoniczno-
wyobrazeniowg oraz transcendentna, abstrakcyjng, symboliczna. Tak rozumiana eu-
rytmia czynnosci mowy dotyczy zaréwno czynno$ci umyslowych (i odpowiadajacych
im czynnoéci neuropsychicznych), ktérych wytworem jest ,tekst pomyélany”, czyli
tres¢ psychiczna — my$l , przygotowywana” przez osob¢ méwiaca wraz z intencjq jej
wypowiedzenia, jak i czynnoSci fonacyjno-artykulacyjnych, ktérych wytworem jest
ciag foniczny, spéigloskowo-samogloskowy, czyli kontinuum sylab, charakteryzujace
si¢ zZréznicowaniem fonologicznym i prozodycznym swoich jednostek. Wszystkie te
czynnosci wykonujemy jednocze$nie, synchronicznie, w ramach czasowych $ciéle okre-
$lonych, tj. we wlaciwym tempie i w sposob doskonale — tj. zgodnie z norma — ryt-
micznie zharmonizowany. Synchronicznoé¢ i harmonia dotycza wigc nie tylko czyn-
noéci méwienia w rozumieniu fizjologii czynnosci narzadéw mowy, ale calego aktu
mowy rozumianego jako integralne dzialanie osoby komunikujacej si¢ z drugg osoba,
Na poz6ér wydawa¢ sig¢ moze, ze funkcja eurytmii wynika wylacznie z jej warto-
Sci estetycznej. W rzeczywisto$ci jej rola jest o wiele wigksza i dotyczy wszystkich
funkcji tekstu, ktdre mozna opisywaé zgodnie z tradycja oparta na teorii Bithlera
i Jakobsona (1960) lub na inne sposoby. W istocie stanowi ona warunek komunika-
tywno$ci wypowiedzi, a wigc jej przydatnoéci w spolecznej wymianie znaczen: in-
tencji i sensu. Zgodna z norma eurytmia wypowiedzi jest bowiem warunkiem syn-
chronii czynnosci jezykowych rozméwcéw w czasie dialogu. Jest jednym z waz-
nych czynnikéw warunkujacych swobodng, skuteczng i satysfakcjonujaca rozmowe.
Na czym polega jej rola? Zdolno$¢ obydwu rozméweéw do zsynchronizowane-
go wykonywania czynnodci komunikowania si¢ j¢zykowego (méwienia i rozumie-
nia) polega na tym, ze bardzo szybki proces budowania wypowiedzi i méwienia
przez jednego rozméwcee odbywa sie dokladnie w takim czasie, jaki jest potrzebny
drugiemu na uslyszenie i zZrozumienie tej wypowiedzi. Osoby wladajace tym samym
jezykiem potrafia bardzo szybko przetwarzaé informacjg¢ w kierunku od intencji
(sensu, myéli) do realizacji stowno-fonetycznej (wypowiedzi) oraz w kierunku od-
wrotnym - od wypowiedzi do zawartego w niej sensu, czyli intencji nadawcy.
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Z punktu widzenia ludzi styszacych jest to zjawisko tak oczywiste, ze nie zdajemy
sobie sprawy z jego wanosci. Nie zastanawiamy sig, jak to si¢ dzieje, ze czlowiek
potrafi w ciagu sekundy wyartykulowaé lub zidentyfikowaé¢ co najmniej 30 fone-
mow, czyli zbudowa¢ i wypowiedzie¢ lub odebrac i zrozumieé strukturg skladniowa
skladajacq si¢ z 4-7 wyraz6w. W istocie jednak ta wspdlna ludziom zdolnos¢ jest
podstawa ich lacznosdci psychicznej, wzajemnego dostepu do tresci psychicznych,
ktére moga blyskawicznie wymienia. Dopiero kiedy spotykamy si¢ z problemem
ghuchoty, ujawnia si¢ doniostos¢ tej ludzkiej zdolnosci. Osoba z uszkodzeniem stu-
chu wprawdzie zwykle czg¢Sciowo slyszy dzwigki, ale nie jest w stanie odbieraé
3 identyfikowaé wszystkich dzwigkéw mowy. Wlasnie dlatego nie potrafi przetwa-
rza¢ zawartej w nich informacji natychmiast, w czasie ich stuchania. Dysponuje od-
powiednimi zdoInosciami intelektualnymi, zeby informacje przetwarzaé, 2Zeby
identyfikowaé intencje rozmoéwcy i rozumieé sens jego wypowiedzi, ale nie jest
w stanie zaktualizowa¢ tych zdolnoSci w takim samym czasie co ludzie slyszacy.
Musi bowiem wykorzystywaé dodatkowe informacje przekazywane gestem i mimi-
kg, domysla¢ sie i wnioskowaé, wykorzystujac kontekst i wiasna o nim wiedzg, albo
pytaé i domagaé si¢ powtdrzen. To wlasnie ta niezdolnod¢ do synchronizacji czyn-
nosci mowienia i odbierania, bgdaca konsekwencj3 ograniczenia wrazliwosci stu-
choweyj, jest przyczyng dyskomfortu w czasie rozmowy osoby styszacej i niestysza-
cej. To wilasnie to ograniczenie stawia ludzi z uszkodzeniami stuchu w podwoéjnie
niekorzystnej sytuacji. Po pierwsze, dociera do nich mniej informacji. Po drugie, sa
postrzegani jako mniej sprawni intelektualnie, mniej ,,bystrzy™. Istotnie owo specy-
ficzne ograniczenie ,bystrosci” jest faktem. Jednakze nie jest ono bynajmniej skut-
kiem ograniczenia sprawnosci umyslowej ani zdolnosci lingwistycznych, ale po-
chodng spowolnienia procesu komunikowania si¢. Proces ten bowiem wymaga
czynno$ci dodatkowych, kompensujacych ograniczenie styszenia lub nawet zaste-
pujacych stuchanie. Niepelnosprawnosé stuchowo-j¢zykowa polega wige na ograni-
czeniu dostgpu do os6b i do wartosci kultury na skutek ograniczenia mozliwosci
sprawnej wymiany znaczen w synchronicznie zharmonizowanej rozmowie (w toku
eurytmicznego dyskursu).

Korzenie trudnosci, na jakie napotyka osoba niestyszaca od urodzenia, tkwig gle-
boko. Siggaja one samych podstaw procesu rozwoju jezyka dziecka. Dziecko styszace
osiaga kompetencje i sprawnosci wystarczajace do rozmawiania w jezyku ojczystym
z osobami najblizszymi w rodzinie w trzecim roku Zycia. W szostym-siédmym roku
Zycia jest juz w stanie sprawnie rozmawia¢ z osobami obcymi. Zanim osiggnie te kom-
petencje i sprawnosci, uczy si¢ komunikowania si¢ z innymi ludzmi. Proces ten rozpo-
czyna si¢ w Zyciu plodowym, a szczeg6lng intensywno$¢ osiaga w ciggu dwoch pierw-
szych lat Zycia. Potemn trwa jeszcze wiele lat, ale wtedy polega glownie na doskonaleniu
kompetenciji i sprawnosci. Warunkiem rozwoju kompetencji i sprawnosci jezykowych
dziecka jest ,.zanurzenie w strumieniu aktéw komunikowania si¢™, tj. ustawiczne ob-
cowanie z ludzmi méwiacymi. Dzi¢ki temu zanurzeniu dziecko stopniowo opanowuje
»NOMMg eurytmicznosci mowy™ i przystosowuje si¢ do zasad dialogu przyjetych w da-
nym $rodowisku jezykowym. Dziecko nieslyszace nie jest w stanie osiagnaé tych sa-
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mych etapéw rozwoju umiej¢tnosci komunikowania sig przy uzyciu jezyka fonicznego
w tym samym czasie co dziecko styszace.

Dla niestyszacych prowadzenie rozméw z innymi osobami i dyskurs wewngtrz-
ny sq tak samo wazne jak dla wszystkich innych ludzi. Od najwcze$niejszego dzie-
cinstwa dziecko z uszkodzeniem stuchu dazy do kontaktu z matka oraz innymi oso-
bami bliskimi i do komunikowania si¢ z nimi. Na pozér wydaje sig, 2ze problem po-
Jega tylko na tym, iz dziecko nie styszy diwiekéw, wobec czego dzialania prote-
tyczne, terapeutyczne i rehabilitacyjne zwykle zmierzaja do jak najlepszego udo-
stepnienia mu samych dZwigkéw i do nauczenia go korzystania z nich. Na ogél za-
klada sig, 2ze dziecko moze nauczy¢ si¢ méwié dzigki stopniowemu poznawaniu wy-
razéw. DZwigki mowy traktowane s3 przy tym tak, jakby to one byly wyrazami,
bytami autonomicznymi, znakami, funkcjonujacymi kazdy z osobna i niezaleznie od
siebie. W istocie jednak dzwigki mowy uzyskuja pelne znaczenie dopiero wéwczas,
gdy wystepuja w strumieniu Zywej mowy. Zeby zrozumie¢ istote trudnosci dziecka
z uszkodzeniem stuchu w opanowywaniu j¢zyka, czyli uczeniu si¢ czynnosci jezy-
kowych, trzeba jasno u§wiadomié sobie, czym jest strumient Zywej mowy. Wydawaé
by sie moglo, ze chodzi tu wylacznie o tzw. ciag foniczny, kontinuum zlozone
z segmentoéw fonetycznych — glosek. Ciag foniczny jest tylko zewnetrzng postacia
strumienia mowy, jego szata, zjawiskiem fizycznym podpadajacym pod zmysty.
Nieporéwnywalnie wazniejszy z psycholingwistycznego i logopedycznego punktu
widzenia jest ukryty pod strumieniem fonicznym strumieni intencji i sensu. Dla
dziecka z uszkodzeniem stuchu brzemienny w konsekwencje jest fakt, iz to wlasnie
w strukturze ciagu fonicznego zawiera si¢ klucz do szyfru kodowania znaczen,
a mianowicie tajemniczy fenomen — nie tylko fonetyczny, ale takze w szerokim ro-
zumieniu lingwistyczny — sylaba. Badania lingwistyczne, koncentrujace si¢ na
skladni i semantyce tekstéw, nie doceniaja roli sylaby w ludzkich czynnosciach j¢-
zykowych. Natomiast badania fonetyczne zatrzymuja si¢ z pokora przed tajemnicg
sylaby — niepozomego diwigku artykutowanego, dostgpnego juz niemowlgciu, ale
ukrywajacego przed badaczami swojq istotg.

Nie wchodzac na szeroki obszar lingwistycznych dociekan dotyczacych sylaby,
nalezy stwierdzi¢, 2ze do§wiadczenia z réznymi grupami os6b z uszkodzeniami stu-
chu udowadniaja tcz¢, ze zdoIno$¢ opanowania jgzyka fonicznego opiera si¢g na
zdolno$ci sprawnego i bardzo szybkiego rozpoznawania sylab w szybko plyng-
cym strumieniu mowy oraz na zdolnoéci do ich prawidlowej realizacji. Jesli
dziecko z uszkodzeniem stuchu — mimo uszkodzenia lub dzigki protezom i rehabili-
tacji — jest w stanie szybko i trafnie rozpoznawa¢ sylaby, jest tez w stanie nauczyé
si¢ méwi¢. To dostgp do sylab stanowi bowiem o dostgpie do strumienia znaczeri.
Stwierdzona do$wiadczalnie rola sylaby wynika z jej dwoistego charakteru:

— sylaba jest jednostka rytmiczno-melodycznej organizacji wypowiedzi,

— sylaba skupia w sobie wszystkie cechy umozliwiajace réznicowanie w nada-
waniu (wypowiadaniu) i odr6znianie w odbieraniu poszczeg6lnych sliéw w wypo-
wiedzeniach.
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W budowie sylab zawarty jest klucz do kodu j¢zykowego. Réimice mi¢dzy ni-
mi, czyli ich cechy diakrytyczne (dystynktywne i deliminacyjne) pozwalaja na wy-
odrebnianie i rozpoznawanie jednostek znaczacych.

Oczywiste jest, 2e aby nauczyé si¢ wlada¢ jezykiem, nie wystarczy tylko styszeé
glos. Trzeba mieé dostep do wszystkich jednostek bioracych udzial w jezykowym
kodowaniu znaczefi. Rozwaz2ajac rol¢ sylab w tym procesie, nalezy podkresli¢, 2e
wewnetrzna struktura stow, czyli znakéw jezykowych, i ich ciagéw, czyli wypowie-
dzen, jest zlozona, a jednoczeénie bardzo precyzyjna i $ciéle uporzadkowana na kil-
ku spdjnie funkcjonujacych poziomach: fonologicznym, morfologicznym, syntak-
tycznym oraz leksykalno-semantycznym i frazeologicznym. Jest ona oparta na
strukturze czynnosci jezykowych, ktére angazujq wszystkie funkcje zmystowe i umy-
slowe czlowieka. Fizyczna postaé znakéw jest czlowiekowi dostepna w sposéb poli-
sensoryczny, co oznacza, ze kazdy jej element ma aspekt motoryczny (ruchowy),
kinestetyczny, dotykowy, stuchowy i wzrokowy. Giéwng wlaéciwosécia elementéw
fizycznej postaci znakéw jezykowych jest trwaloéé i jednoznacznoéé ich cech pierw-
szorzednych (relewantnych, waznych) oraz obfito$¢ cech wzbogacajacych (redundant-
nych, nadmiarowych). Warstwa znaczenia natomiast jest potaczona siecig precyzyjnie
okre$lonych zwiazkéw zar6wno z osobistym do$wiadczeniem czlowieka, jak tez
z do$wiadczeniem narodu i calej ludzkosci, ktéra swéj dorobek kulturowy utrwala
w jezyku i w utworach jezykowych. Podstawa poznawania jezyka przez dziecko jest
$cisla integracja czynnoéci zmyslowych i umystowych, ktéra umozliwia zaréwno nie-
zwykla szybkoéé proceséw percepcji, jak i niezawodna samokontrole méwienia.

Tajemnica fatwej rozpoznawalnosci znakéw jezykowych oraz mozliwosci sa-
mokontroli ich realizowania tkwi w $ci§le okreflonej, niewielkiej liczbie jednostek
skladowych z poziomu wyrazania, czyli nic nie znaczacych wzorcéw glosek — fo-
nemoéw. Jest ich tak malo, 2ze kazdy czlowiek moze z Jatwoscia opanowa¢ caly ich
repertuar, a jednocze$nie tak wiele, e mo2na z nich zbudowa¢ ogromna liczbg jed-
nostek zmaczacych (morfeméw), a z nich wielka liczbe wyrazéw (stéw) i niepoli-
czalng ilo§¢ wypowiedzi (tekstéw). Kilkadziesiat prostych wzorcéw wykonawczo-
-percepcyjnych pozwala nam na zakodowanie calej naszej wiedzy o $wiecie i o so-
bie samych. Cala sztuka polega na doskonalej automatyzacji ich realizowania
w trakcie méwienia i niezwyklej szybkosci ich identyfikowania w trakcie odbiera-
nia. Zadziwiajaca szybko$¢ naszych czynnosci jezykowych jest mozliwa dzigki eko-
nomit systemu fonologicznego i jego niezawodnosci, ktéra gwarantuje oparcie go na
bardzo malej liczbie fizycznych cech diwigkéw, ktére musza byé uchwycone zmy-
stowo. Mala liczba zautomatyzowanych czynnosci artykulacyjnych, bedacych zré-
dlem kilkudziesigciu modelowych jednostek fonemowych jest w pelni wystarczajaca
dzieki mozliwosci tworzenia ich kombinacji, kt6rych repertuar jest $cisle okreslony
przez pelny zbiér sylab jezyka.

Organizacja sylabiczna jezyka jest mozliwa dzigki istnieniu dwéch typdw wzor-
c6w fonemowych: samoglosek i spolglosek. Na samogloskach oparta jest organiza-
cja prozodyczna wypowiedz (akcent i rytm oraz intonacja, a takze — bardzo wazna
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dla organizacji czynnosci j¢zykowych struktura czasowa strumienia mowy — ilo-
czas), a spSigloski umozliwiaja réznicowanie sylab, co jest podstawa przypisywania
im znaczen. To samogloski organizuja eurytmi¢ wypowiedzi, a spélgloski niosa za-
warta w nich informacj¢. Sprawne odbieranie i wytwarzanie jednych i drugich
umozliwia dziecku interioryzacje (uwewnetrznienie) jezyka narodowego, ktérym
postuguja sie ludzie styszacy w jego Srodowisku. Dziecko styszace osigga to dzieki
doskonalej wrazliwo$ci stuchu, ktéra ludzie traca z wickiem, gdy nie jest juz ko-
nieczna. Przy zastosowaniu tradycyjnych metod surdopedagogiki osoby niestyszace
nie majg dost¢gpu do sylab. Niektére z tych metod (np. metoda daktylograficzna
i inne metody nadmiernie skoncentrowane na pisemnej postaci stéw, a takze metody
wykorzystujace znaki jezyka migowego) utrudniaja opanowanie sylabicznej struktu-
ry strumienia mowy, poniewaz ich stosowanie zaburza eurytmi¢ mowy. Z kolei
metody audytywno-werbalne, oparte na zalozeniu, 2e ,kazde dziecko moze nauczyé
si¢ stucha¢ i méwi¢” (Lowe 1999), nierealistycznie projektuja mozliwosci shuchowe
dzieci z najgl¢bszymi uszkodzeniami i wskutek tego nie dajg im szansy rzeczywi-
stego opanowania umiejetnosci precyzyjnego rozpoznawania sylab. W $wietle wie-
dzy o rozwoju mowy ograniczanie dost¢pu do sylab trzeba uznaé za blad w sztuce
pedagogicznej.

Okazuje si¢ jednak, ze dziecko z gigbokim prelingwalnym uszkodzeniem shuchu
moze osiagnaé umiejetnosé szybkiego i precyzyjnego odrézniania sylab. Warun-
kiem osiagnigcia tej umiej¢tnosci jest korzystanie z pomocy osoby slyszacej méwia-
cej (oséb styszacych méwiacych) plynnie z fonogestami (Krakowiak 1995, 2003;
Krakowiak, Sgkowska 1996; Krakowiak, Leszka 2000). Poprawne stosowanie fono-
gestow pozwala bowiem zachowywac prawidlowa eurytmie czynno$ci mowy, a jed-
nocze$nie udost¢pnia dziecku niestyszacemu wszystkie sylaby w szybko ptynacym
strumieniu mowy. .

Badania eksperymentalne i rozwazania teoretyczne dotyczace metody fonoge-
stow dobitnie potwierdzaja realno$¢ fonemu jako bytu psychicznego. Fonem za$
realizowany jest zawsze jako samogloska lub spéligloska w sylabie. Umysiowy mo-
del gloski nie jest tylko odbiciem lub modelem bytu akustycznego, ani tez jakiego$
bytu ,.$wietlnego”, dostgpnego dla wzroku (Fleetwood, Metzger 1998, zob. réwniez:
Krakowiak 2001), ale stanowi model zlozonych i zintegrowanych czynnosci jezy-
kowych cztowieka, w sklad ktérych wchodza komponenty sensoryczne i motorycz-
ne, a takze komponenty logiczno-kategorialne oraz semantyczne i syntaktyczne.
W tak rozumianym fonemie — modelu gloski — przecinajq si¢ linie wszystkich jezy-
kowych czynno$ci czlowieka. Tak pojete wzorce jednostek ciggu mowy — spélglo-
skowe lub samogtoskowe — sg kluczami do identyfikacji sylab. Sylaby za$ porzad-
kuja méwienie na wszystkich poziomach organizacji tej czynnosci. Ciagi, a w isto-
cie zestroje akcentowe i melodyczne sylab, realizuja wszystkie funkcje jezyka
w aktach ,,zywej” mowy.

W swietle badan nad mowa z fonogestami fonemy — umystowe modele glosek ~
mozna wigc zdefiniowaé jako elementarna jednostkg procesu j¢zykowego kodowa-
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nia znaczen. Mozna bowiem przypuszcza¢, ze s3 one modelami elementarnych pro-
cedur integrowania czynnosci psychicznych, wchodzacych w sklad zlozonej czyn-
noéci kodowania tresci psychicznych w postaci znakéw jezykowych, czyli zlozonej
czynno$ci werbalizacji ludzkiego do$wiadczenia.

Cechy tak pojetego wzorca spdigloski lub samogloski moZna rozpatrywaé
w aspekcie spolecznym, jako modele typowe, funkcjonujace w umystach wigkszosci
os6b (,,w normie”) oraz w aspekcie indywidualnym, tj. jako modele funkcjonujace
w umyslach konkretnych oséb, zwlaszcza takich, u ktérych mamy do czynienia ze
szczegOinym rodzajem ograniczenia wrazliwosci na bodzce zmystowe lub nietypo-
wym ukiadem koordynacji polisensorycznych czynnosci percepcyjnych. Juz na po-
ziomie systemu fonologicznego jezyka zachodzi tajemnicza rozbiemos¢, a jedno-
czednie $cista wiez miedzy jezykiem osobowym (jezykiem jednostki) i jezykiem
jako systemem spolecznym. Dlatego wiasnie tak trudno zaakceptowa¢ ,,abstrakcyj-
ny", lingwistyczny model fonemu, jako zbiér $ciéle okre§lonych cech. Dodwiadcze-
nie sklania raczej do takiego jego pojmowania, jak chcieli twércy tego poj¢cia, Jan
Baudouin de Courtenay i Mikotaj Kruszewski, tj. jako byt psychiczny — umyslowy
model gloski.

Umyslowe modele fizycznej postaci znakéw w réznych umystach nie musza
by¢ identyczne, ale musza by¢ na tyle wzajemnie odpowiednie (ekwiwalentne), aby
pozwalaly na bardzo szybka i trafng identyfikacj¢ samych znakéw w strumieniu
mowy, co jest warunkiem sprawnego ich uzywania w komunikowaniu si¢ ludzi.
Aby umystowy model bytu realnego, jakim jest gloska, byt skuteczny przy wyko-
nywaniu czynno$ci jezykowych, musi by¢ prawdziwy, tj. musi konsekwentnie od-
zwierciedlaé jej cechy wazne dla tych czynnosci, czyli te, ktére umozliwiaja precy-
zyjne réznicowanie w wymowie i odréznianie w odbiorze jednostek znaczacych
(morfem6w). Okredlone cechy gloski — akustyczne, audytywne, artykulacyjne, kine-
stetyczne i wizualne — s3 wazne ze wzgledu na ich przydatnosé w penieniu przez
nig funkecji jednostki jezykowej.

Dzigki tej wlasciwosci ludzkiego funkcjonowania j¢zykowego zastosowanie fo-
nogestéw otwiera realne szanse opanowania j¢zyka w mowie przez osoby niestysza-
ce, ktére dotychczas byly skazane na Zzycie w milczeniu, ¢zyli na kalectwo okre$lane
mianem ghluchoniemoty. Opanowanie umiej¢tnosci postugiwania si¢ jezykiem
w mowie pozwala na opanowanie umiej¢tnosci poslugiwania si¢ nim takze w pi-
$mie, a przede wszystkim na opanowanie umiej¢tnosci czytania, ktéra jest warun-
kiem uzyskania dost¢pu do débr kultury duchowej. Opanowanie jezyka w mowie
i pismie daje niestyszacym szanse uzyskania wyksztalcenia na poziomie wyzszym,
zdobycia zawodu zgodnego z zainteresowaniami oraz rzeczywistego uczestnictwa
w 2yciu spolecznym i rozwijania potencjatu wlasnego czlowieczefistwa.

Doswiadczenia zdobyte w badaniach nad metoda fonogestéw potwierdzajq fakt,
2e glebokie uszkodzenie stuchu stanowi dla jezykoznawcéw, psychologéw i peda-
gogéw (teoretykéw i praktykéw) wyzwanie i sprawdzian prawdziwosci tez teore-
tycznych oraz skutecznodci rozwiazan glottodycznych. Teza Nadiezdy S. Jewczyk
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(2000), 2e badania nad nig otwieraja perspektywe rozwoju nowej nauki stosowanej —
lingwistyki percepcyjnej, ktérej celem jest odnalezienie czynnikéw, przy pomocy
ktérych mozna byloby sterowaé procesem uczenia si¢ jezyka przez osoby niestysza-
ce, moze by¢ uzupetniona optymistycznym stwierdzeniem, ze czynniki te w pew-
nym stopniu juz znamy. Jednym z nich jest eurytmia czynno$ci mowy. Do$wiadcze-
nia zdobyte w pracy z dzie¢mi nieslyszacymi potwierdzaja stuszno$¢ intuicji po-
znawczej badaczy metrum wiersza, ktérzy dostrzegali w nim zjawisko bardzo wazne
z humanistycznego punktu widzenia. Dzisiaj mozemy stwierdzié, ze zjawiska, ktére
prébowali opisywaé z nastawieniem na ré2norakie cele (np. na zastosowanie w ope-
rze przy laczeniu tekstu libretta z muzykg, jak czynil to Jézef Elsner), sg znacznie
bardziej zlozone i wazniejsze, niz mogli wéwczas przeczuwaé. Tworcy teorii wier-
sza nie mogli bowiem przewidywaé zastosowania ich refleksji w terapii logope-
dycznej. Ale wspélczesna metodyka wychowania jezykowego niestyszacych moze
i powinna odwolywa¢ si¢ do ich dokona. Istniejace potrzeby zwiazane z dzialania-
mi praktycznymi w dziedzinie jgzykowego wychowania niestyszacych domagajg si¢
kontynuacji i poglebiania badan nad eurytmia czynnosci jezykowych czlowicka oraz
nad sylabg zar6éwno z zastosowaniem metod wlasciwych dla akustyki mowy, jak
i metod neuropsychologii i naurolingwistyki, uwzgl¢dniajacych procesy integracji
czynnosci centralnego ukladu nerwowego.
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