MARIA KUS

Ocena efektéw nauczania jezyka rosyjskiego
metodg aktywna

Jezykoznawstwo wspobtczesne okresla sie niekiedy mianem funkcjonalne-
go t. Uksztattowato sie ono w latach trzydziestych XX wieku i pomimo réznic
w poglagdach na jezyk i metody jego badania ws$réd przedstawicieli tego
kierunku, mozna wyodrebni¢ w nim pewne tezy fundamentalne odrézniajgce
je od jezykoznawstwa tradycyjnego. Pierwsza z nich gtosi, ze opis synchro-
niczny jezyka jest podstawowy w badaniach jezykoznawczych. Uzasadnie-
niem dla tej tezy jest teza druga, podkreslajgca systemowos$¢ jezyka, inaczej
jego strukturalno$¢. Zgodnie z ta teza jezyk jest zbiorem elementéw jedno-
czes$nie istniejgcych i jednoczes$nie uzywanych przez méwigcych, przy czym
stanowig one jedno$¢ nie przez to, ze razem istniejg lecz przez to, ze tgcznie
moga petni¢ i petnig pewna funkcje. Jest to funkcja komunikatywna jezyka.
Teza trzecia sformutowana w oparciu o prace K. Buhlera 2 a na gruncie
amerykanskim L. Bloomfielda 3 obydwu zwalczajgcych psychologizm w jezy-
koznawstwie gtosi, ze jezyk nie jest zbiorem faktéw psychicznych lecz syste-
mem, ktéry mozna badaé¢ obserwujgc teksty tj. fizyczne wytwory okres$lonej
funkcji.

Postulat uwzgledniania funkcjonalnego aspektu jezyka dominuje obecnie
w wiekszosci badan zaréwno w jezykoznawstwie jak i w dyscyplinach po-
krewnych. Wydaje sie, ze powinien byé on uwzgledniany réwniez w bada-
niach nad procesem uczenia sie jezyka obcego, gdzie, jak dotychczas, nie
brano go pod uwage.

Teoria nauczania jezykéw obcych pozostawata przez pewien okres czasu
w tyle za praktykag nauczania, jak to miato miejsce w przypadku metody

1 Zwolennicy jezykoznawstwa funkcjonalnego np. A, Martinet, na gruncie polskim
L, Zawadowski, daza do zaakcentowania faktu, iz jezyk posiada nie tylko okreslonq struk-
ture lecz petni réwniez réznorodne funkcje w procesie komunikacji spotecznej.

2 K. Buhler Sprachttheorie, Fischer, Jena 1934.

3L Zawadowski, Gtéwne cechy jezykoznawstwa funkcjonalnego (w:) R. Jakob-
son, M. Halle, Podstawy jezyka, Wroctaw 1964.
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audiolingwalnej, entuzjastycznie przyjetej na Zachodzie bez dostatecznego
jej teoretycznego uzasadnienia. Niskie efekty nauczania, jakie przyniosta ta
metoda, a takze postep w zakresie jezykoznawstwa i psychologii, spowodo-
waty odwrét od metody audiolingwalnej i poszukiwanie nowych rozwigzan
w dziedzinie metodyki nauczania jezykéw obcych.

Tym bardziej moze dziwi¢ fakt, ze w Polsce nadal obowigzuje opraco-
wana w latach szes$édziesigtych przez P. Nomanczuka 4 i O. Spirydowicza 5
tzw. ,aktywna" metoda nauczania jezyka rosyjskiego bedgaca pewna mody-
fikacja metody audiolingwalnej. Akcent w ,aktywnej" metodzie nauczania
zostal potozony na automatyzowaniu u uczniéw czterech podstawowych
sprawnos$ci jezykowych tj.. rozumienia, moéwienia, czytania i pisania w nau-
czanym jezyku. Rewizji niektérych zalozen tej metody dokonali M. Ciesla,
J. Henzel, E. Szedzielorz 6 w 1977 roku.

Niezaleznie od uwag krytycznych sformutowanych przez wymienionych
autoré6w mozna stwierdzi¢, iz metoda ta nie przewiduje miejsca na postugi-
wanie sie nauczanym .jezykiem jako narzedziem komunikacji, pomimo iz
program nauczania szkolnego taki wtasnie cel nauczania formutuje. Z bar-
dziej szczeg6towej analizy zawartych w programie... 7 sformutowan wynika
jednak, ze praktyczna umiejetno$¢é wypowiadania sie w mowie i piSmie zdaje
sie by¢ sprowadzona do zautomatyzowanych ,sprawnosci jezykowych". Tym-
czasem, jezeli jezyk, zgodnie z tezag jezykoznawstwa funkcjonalnego, jest
systemem elementéw jezykowych spetniajgcych okreslone funkcje, to komu-
nikatywne uzycie jezyka polega na realizowaniu réznych jego funkcji w aktach
komunikacji miedzyludzkiej. W przypadku opanowania jezyka obcego nie
moze by¢ inaczej. Wszelkie bowiem inne formy opanowywania jezyka obce-
go, z pominieciem jego aspektu funkcjonalnego, jako narzedzia komunika-
cji spotecznej, sprowadzajg sie do pamieciowego przyswajania sobie okre-
Slonych struktur jezykowych, albo do mechanicznego ¢éwiczenia oderwanych
od sytuacji naturalnego komunikowania sie - sprawnos$ci jezykowych. W jed-
nej i drugiej sytuacji uczehn opanowuje pewne wzorce jezykowe nie umiejac
postugiwaé sie nauczanym jezykiem.

4 P. Nomanczuk, Poradnik metodyczny do podrecznika jezyka rosyjskiego dla klas
piatych, Warszawa 1963; Aktualne zagadnienia metodyczne w nauczaniu jezyka rosyjskiego,
Warszawa 1967.

5 S. Spirydowicz, O aktywng metode nauczania jezyka rosyjskiego (w:) Jezyk
rosyjski, 1964 Nr 2-3;0 aktywna metode nauczania jezyka rosyjskiego w szkole $redniej
(w:) Jezyk rosyjski, 1965 Nr 2.

0 M. Cies$la, J Henzel, E Szedzielorz, Uwagi o historii, stanie obecnym
i perspektywach nauczania jezyka rosyjskiego w szkole polskiej. Rocznik Naukowo-Dydak-
tyczny WSP w Krakowie. Prace Rusycysiyczne IV, Krakéw 1977.

7 Program nauczania o$mioklasowej szkoly podstawowej. Jezyk rosyjski. Klasy V-VIII,
Warszawa 1963.
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Wydaje sie, ze powszechnie u nas znane i sygnalizowane przez wielu
autoréw np. T. WozZnickiego 8 G. Szczupakowskq 8 M. Szymusiaka 101 stabo
wyniki nauczania jezykéw obcych, w przypadku jezyka rosyjskiego moge by¢,
w pewnym przynajmniej stopniu, uwarunkowane wadami ,aktywnej” metody
nauczania. Mozna sformutowac¢ hipoteze, ze konsekwencje stosowania
.aktywnej” metody w procesie nauczania jezyka rosyjskiego jest brak zdol-
nosci funkcjonalnego postugiwania sie tym jezykiem przez uczniow, tj, nie-
umiejetno$¢ realizowania funkcji jezyka poprzez struktury nauczanego jezy
ka. | ta wtasnie teza jest przedmiotem weryfikacji w niniejszym artykule.

Na marginesie tych rozwazan nalezy nadmienié¢, ze jako uboczne zja-
wisko ,aktywnej" metody nauczania jezyka obcego, wystepuje spadek moty-
wacji do uczenia sie tego jezyka, co réwniez rzutuje ujemnie na wyniki
nauczania u.

W celu zweryfikowania sformutowanej powyzej hipotezy przeprowadzono
badania empiryczne mtodziezy szkét podstawowych miasta Krakowa uczqcej
sie jezyka rosyjskiego. Zmierzano w ruch do stwierdzenia, jaki jest ws$rdd
badanych poziom zdolnosci realizowania funkcji jezyka poprzez struktury
jezyka rosyjskiego. Do badan wybrano uczniéw szkét podstawowych celem
wyeliminowania zjawiska interferencji innego jezyka obcego w procesie
opanowywania jezyka aktualnie nauczanego.

Badaniami objeto uczniéw dwu szkét podstawowych, 56 z klas sz6stych
i 54 z klas 6smych, celem poréwnania, jak rozwija sie zdolno$¢ realizowa-
nia funkcji nauczanego jezyka w okresie trzech lat nauki szkolnej.

Rozré6znienia badanych funkcji jezykowych dokonano za R. Jakobso-
nem 12 uznajgc, ze podziat funkcji jezyka zaproponowany przez autora jest
najpetniejszy w literaturze przedmiotu. Jakobson wyr6znit szesé funkcji jezy-
ka w oparciu o czynniki konstytuujgce akt mowy, ktérymi sq: nadawca komu-
nikatu, odbiorca komunikatu, sam komunikat, kontekst w ktérym on wyste-
puje, kanat poprzez ktéry jest nadawany oraz kod, ktérym jest przekazywany.
Zdaniem autora, kazdy z tych czynnikéw determinuje odpowiednie funkcje
jezyka: referencyjng (inaczej oznaczajgcq lub poznawczq), emotywnqg (ina-
czej: ekspresywnq), konatywnqg (pragmatycznq), fatycznqg, poetyckq i funkcje
metajezykowq. Wszystkie te wymienione funkcje realizuje sie, zdaniem autora,
w obrebie naczelnej funkcji jezyka, jakq jest funkcja komunikatywna.

8 T, Woznicki, Z zagadnien modernizacji nauczania jezykéw obcych, Warszawa 1975.

9G. Szczupakowska, Na marginesie badan wynikéw nauczania (w:) Jezyki Obce
w Szkole. 1968 Nr 3.

M. Szymusiak Hau du ju du. Itd. 1976 Nr 32.

n M. KIli$ Motywacja jako jedna z podmiotowych determinant procesu uczenia sie
jezyka obcego (w:) Przeglgd Glottodydaktyczny, t. 3, 1979.

2 R. Jakobson, Poetyka w $wietle jezykoznawstwa (w:) Wspbiczesna teoria badan
literackich za granice. T. I, pod red. H. Markiewicza. Krakéw 1972.
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Zdolnos$¢ realizowania wymienionych funkcji przez uczniéw w jezyku ro-
syjskim badano specjalnie w tym celu skonstruowanymi technikami badaw-
czymi zaprezentowanymi ponizej.

Istota funkcji referencyjnej polega na zrelacjonowaniu, od-
niesieniu komunikatu jezykowego do kontekstu tj. do rzeczywisto$ci poza-
jezykowej. Uznano, ze stopien opanowania przez uczniow wyrazéw homo-
nimicznych i synonimicznych moze w najlepszy spos6b reprezentowaé¢ poziom
opanowania przez nich tej wtasnie funkcji, Wtasciwe uzycie wyrazu - homo-
nimu implikuje wybd6r i odniesienie jednego z dwéch Iub wiecej znaczen
tego wyrazu do odpowiedniego elementu rzeczywisto$sci pozajezykowej.
Wymaga to od uzytkownika jezyka analizy mys$lowej, odréznicowania kolej-
nych znaczen homoniméw i szybkiego zrelacjonowania tych znaczen do
wtasciwych elementéw rzeczywistosci pozajezykowej, poréwnania wynikow
tego zrelacjonowania i dokonania wyboru wtasciwego znaczenia w zalez-
nosci od catego kontekstu sytuacji. Opisane procesy, w odniesieniu do poje¢
jezyka ojczystego moéwcy, przebiegajg niezwykle szybko i poza jego Swia-
domoscig. Uzycie wyrazéw synonimicznych zdaje sie wymagaé podobnych
operacji myslowych, przebiegajacych w odwrotnej, w pewnym sensie kolej-
nosci. Mowiacy wybiera w zaleznos$ci od kontekstu jedng z dwu lub wiecej
form wyrazu dia oddania wspoélnego dla tych form znaczenia.

Poprawne operowanie synonimami i homonimami $wiadczy o petnym
zrozumieniu poje¢, ktére te stowa oznaczajg, a wiec o bogactwie i plastycz-
nosci jezyka, w ktérym znaczenia te sg przekazywane. Znanym przy tym jest
fakt, ze dla wielu poje¢ ich zakresy znaczeniowe w jezyku ojczystym ucznia
i obcym, nie pokrywaja sie catkowicie.

W przeprowadzonych badaniach miarg sprawnos$ci realizowania funkcji
eeferencyjnej w jezyku rosyjskim byta liczba znaczen podanych przez uczniéw

lia szes$ciu wyrazéw - homoniméw takich jak np,: kwiat i kolor, rodzinny
i ojczyzniany, niebieski i siny oraz liczba form wyrazowych dla szes$ciu wy-
razéw — synoniméw. Synonimy eksponowano w formie zdan z lukami, ktére

uczen miat uzupetni¢ dokonujgc wyboru z podanych w nawiasie wyrazéw
np.: klinika, szpital.

Funkcja emotywna jezyka realizowana jest przez wyrazenie po-
stawy nadawcy komunikatu wobec przedmiotu, o ktérym on orzeka. Podsta-
wg realizowania tej funkcji, ktéra zabarwia wszystkie nasze wypowiedzi
w ptaszczyznie fonicznej, gramatycznej i leksykalnej, jest znajomos$¢ i umie-
jetnos¢ uzycia tych $rodkéw jezykowych wyrazu, ktédre stuzg do wyrazenia
okreslonych przezyé, doznan, postaw.

Miara zdolnos$ci realizowania tej funkcji przez badang mtodziez byta
liczba odpowiednich zwrotéw jezyka rosyjskiego uzytych do wyrazenia doznanh
radosci, smutku i zto$ci, w wypowiedziach stanowiacych odpowiedZz na aran-
zowane przez eksperymentatora sytuacje: otrzymania upominku, zagubienia
sie w obcym miescie, ktotni z kolega.
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Realizacja funkcji konatywnej przejawia sie w uzyciu takich
Srodkéw jezykowej ekspresji jak: prosby, polecenia, rozkazy, z ktérymi na-
dawca zwraca sie bezposrednio do odbiorcy. W sytuacji badawczej, zwroty
te mialty byé zastosowane przez uczniéw w czasie zaaranzowanej 5-minuto-
wej zabawy w rozmowe telefoniczng w jezyku rosyjskim. Liczba poprawnie
uzytych zwrotéw stanowita o poziomie zdolnosci realizowania tej funkcji
przez uczniéw.

Funkcja fatyczna jezyka stuzy nawiazaniu i podtrzymaniu na-
wigzanego kontaktu stownego pomiedzy nadawcq i odbiorca komunikatu.
Stopien jej rozwoju okreslano zliczajac ilo§¢ zdan wypowiedzianych przez
uczniéow oraz liczbe poruszonych tematéw w czasie opisanej zabawy w telefon

Realizacja funkcji poetyckiej jezyka w potocznej mowie prze-
jawia sie w dbatosci o poprawnos$¢ stylistyczng wypowiedzi. W eksperymen-
cie zastosowano dziesie¢ zestawdéw po trzy zdania wyrazajagce te sama tresé.
W kazdym zestawie znajdowato sie jedno zdanie poprawne stylistycznie
oraz dwa zdania btedne np.: uczniowie siadaja na miejsca; uczniowie sia-
dajg na miejscach; uczniowie siadajg w miejscach. Zadaniem uczniéw byto
wskazaé¢ zdanie o poprawnej formie stylistycznej.

Zaniechano w badaniach oceny poziomu rozwoju funkcji metajezyko-
wej polegajacej na weryfikacji kodu, tj. samego jezyka, przyjmujac, ze po-
ziom opanowania jezyka rosyjskiego przez uczniéw byt jeszcze zbyt niski na
to, aby zaznaczyly sie przejawy realizacji tej funkcji.

Materiat jezykowy eksponowany uczniom byt skonsultowany z nauczy-
cielami przedmiotu w celu eliminacji takiego stowa, zwrotu czy struktury
jezykowej, ktére nie byly znane uczniom z poprzednich lekcji. Ten sam ma-
teriat eksponowano grupie uczniéw zaréwno klas VI jak i VII!, aby mozna
byto ukazaé rozwéj zdolnos$ci realizowania badanych funkcji w okresie lat
trzech.

W efekcie przeprowadzonych badan uzyskano wyniki, ktérych prezen-
tacje ograniczono w tym miejscu do przedstawienia $rednich arytmetycznych
dla grupy badanych z klas széstych oraz z klas 6smych, obrazujgcych prze-
cietny poziom zdolnosci realizowania funkcji jezykowych w obydwu grupach
wieku oraz pozwalajgcych uchwyci¢ ewentualny postep w tym zakresie na
przestrzeni trzech lat nauki szkolnej.

| tak: w klasach VI $rednia arytmetyczna zastosowan wyrazéw homo-
nimicznych wynosita 4,87. Kazdy z sze$ciu eksponowanych uczniom homo-
niméw zawieral minimum dwa znaczenia. Zatem postepujac zgodnie z in-
strukcjg, kazdy uczen powinien zastosowaé¢ go co najmniej w dwu znacze-
niach, uzyskujgc 12 r6znych znaczen. Uzyskana $rednia arytmetyczna 4,87
znaczen homoniméw na 12 mozliwych obrazuje fakt, ze najczesciej uczniowie
klas széstych nie znajg ani jednego sposrod szesciu wprowadzonych wczes$-
niej wyraz6w — homoniméw w ich podwdjnych znaczeniach. Odpowiednia
Srednia arytmetyczna zastosowania drugiej formy wyrazowej dla ekspono-
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wanych uczniom szes$ciu wyrazéw - synonimoéw wyniosta 3,24, co oznacza,
ze uczniowie potrafili poda¢ podwédjne formy wyrazowe jedynie dla potowy
znanych im synonimoéw.

Wyniki uzyskane w klasach 6smych: homonimy - $rednia arytme-
tyczna 4,96 oraz synonimy - S$rednia arytmetyczna 4,26, wskazujg na podobny
jak w klasach széstych poziom opanowania nauczanego jezyka w zakresie
funkcji referencyjnej.

Z przytoczonych danych liczbowych wynika, ze badani uczniowie przy-
swoili sobie stowa wieloznaczne w ich pojedynczych znaczeniach, a spos$réd
kilku form wyrazowych oznaczajacych dane pojecie znali jedng tylko forme,
co spowodowato, ze opanowywany przez nich jezyk byt mato plastycznym,
sztywnym i niekomunikatywnym $rodkiem przekazywania mysli. Tak ,okrojone’
znaczeniowo, pojedyncze formy wyrazowe tatwo ulegaja procesom zapomi-
nania, co sprawia, ze zasOb leksykalny uczniéw rozszerza sie powoli, a po-
jecia przekazywane w nauczanym jezyku nie sg w ich $wiadomos$ci w sposéb
w peini adekwatny zrelacjonowano do rzeczywisto$ci pozajezykowej.

Mozna zatem stwierdzi¢, ze funkcja referencyjna w jezyku rosyjskim
realizowana jest w waskim zakresie i w niezupetnie prawidlowy sposoéb przez
uczniéw. Minimalny jest tez przyrost zdolnoséci jej realizowania w okresie
trzech lat nauczania. Wynosi on 0,1 znaczenia dla homoniméw i 1 forme
wyrazowg dla synoniméw, co nie wskazuje na wzrost kompetencji komuni-
katywnej uczniéw w okresie trzech lat nauki szkolnej.

Zdolnos$¢ realizacji funkcji emotywnej mierzona $rednig arytmetyczna
wyrazen zabawionych emocjonalnie wynosita: 0,25 w klasie szo6stej oraz
0,32 wyrazenia w klasie 6smej. W obydwu zatem grupach badanych prak-
tycznie uczniowie nie znali i nie umieli zastosowaé, ani jednego wyrazenia
czy zwrotu w nauczanym jezyku, w ktéorym mogliby wyrazaé¢ swéj emocjonalny
stosunek, swojg postawe do przedmiotu rozmowy. W trakcie badania obser-
wowano, iz konstruujac wypowiedzi, uczniowie prébowali w sposéb opisowy
przekaza¢ swoje przezycia, relacjonowali, iak sie w tych sytuacjach zacho-
wujg, co robig. Prébowali — mimo powstrzymywania ich przez badajgcg —
mowi¢ o tym po polsku lub wprost oswiadczali, ze nie potrafia wyrazié
swoich uczué¢ i postaw w jezyku rosyjskim. A zatem funkcja emotywna nie
jest realizowana przez uczniéw w nauczanym jezyku, a $cislej realizowana jest
przez pojedyncze osoby i to zaréwno na poziomie klasy széstej jak i 6smej

Realizujgc funkcje konatywna podczas zabawy w telefon, uczniowie klas
széstych uzyli $rednio 3,33 wyrazenia konstytuujagce te funkcje. Byly to naj-

czesciej proste, jedno-, najwyzej dwuwyrazowe wypowiedzi - polecenia typu
Lidti”, ,daj mienia". W klasach ésmych ta niewielka liczba wyrazen konsty
tuujgcych te funkcje jeszcze maleje i odpowiednia $rednia arytmetyczna

wynosi zaledwie 2,25 wtasciwych wyrazehn. Réwnoczes$nie obserwacja zacho-
wania sie uczniéw wskazywata na fakt, ze swoboda realizowania tej funkcji
wyraznie maleje u uczniébw starszych w poréwnaniu z mlodszymi. Starsi
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uczniowie czesciej milczeli, lub prébowali formutowaé wypowiedzi w jezyku
polskim. Ciekawe moze by¢é poréwnanie zdolno$ci realizowania tej funkcji
przez tych samych uczniéw w jezyku polskim. Odpowiednie $rednie arytme-
tyczne wynosze: 4,6 wyrazen w klasach széstych i 5,3 wyrazenia w klasach
6smych. Nie sq to duze réznice ilosciowe, wystepuje natomiast znaczne
ré6znice jakosciowe. W jezyku polskim uczniowie, szczeg6lnie starsi, buduje
ditugie wypowiedzi, uzywaje konwencjonalnych zwrotéw grzecznosciowych,
stosuje w wypowiedziach tryb warunkowy np.: ,,czy bytby$s tak grzeczny
i zechciatl przyj$¢ do mnie teraz, zaraz?” Prawdopodobnie uczniowie szcze-
gélnie z klas 6smych chcieliby zwréci¢ sie do rozméwcy w podobnej formie
w jezyku rosyjskim, a uswiadomiwszy sobie brak znajomos$ci tych form -
milkne.

Poziom rozwoju realizacji funkcji fatycznej okreslano zliczajec liczbe
wypowiedzianych zdan i poruszonych tematéw w czasie rozmowy telefonicz-
nej. Odpowiednie $rednie arytmetyczne wynosze: dla klas széstych 10,0
zdan i 1,8 temat, dla klas é6smych 7,5 zdan i 1,6 temat. Dane liczbowe
wskazuje, ze w rozwoju zdolnos$ci realizowania tej funkcji zaznaczyta sie
réwniez tendencja spadkowa w okresie trzech lat szkolnego nauczanie.
Réwnoczes$nie z obserwacji zachowania sie uczniéw wynika, ze deze oni
szczeg6lnie silnie do realizowania tej wtasnie funkcji w jezyku nauczanym.
Za stwierdzeniem tym przemawiaje takie fakty z ich zachowania jak: liczne
przejawy zainteresowania zabawe w telefon, usilne dezenie do nawiezania
i kontynuowania nawiezanej rozmowy wyrazajece sie w uzgadnianiu tematu
rozmowy (w jezyku polskim), podpowiadaniu sobie zapomnianych wyrazen
i zwrotéw jezyka rosyjskiego, zachecaniu sie nawzajem do kontynuowania
rozmowy, zwracaniu sie z prosbe do badajecej o podpowiedzenie brakuje-
cego stowa czy zwrotu. Wielu uczniéw prébowato pokonaé¢ trudna dla siebie
sytuacje w ten sposéb, ze prowadzili dziwne, nienaturalne rozmowe, cytujec
cate fragmenty zapamietanych czytanek a w jednym przypadku, nawet wier-
szyka. Odnotowano w toku tych rozméw przejawy specyficznej ,twérczosci”
jezykowej uczniéw, witeczanie do rozmowy polonizméw, polskich stéw, neo-
logizméw, ktérych nie uwzgledniono oczywiscie w obliczeniach statystycz-
nych, a ktére jednak wyraznie wskazuje na silne tendencje uczniéw do pod-
trzymywania rozpoczetej rozmowy. Opisane epizody zachowan uczniowskich
zdaje sie Swiadczy¢ o tym, ze uczniowie chce rozmawia¢ w nauczanym jezyku
pod warunkiem, ze bede to rozmowy w sytuacji zblizonej do naturalnej
komunikacji jezykowej, na tematy uczniom bliskie i wtedy, gdy bedzie
w tych sytuacjach zawarty element zabawy. Sytuacje takie wydaje sie by¢
dobrym momentem do wycéwiczenia uprzednio podanych przez nauczyciela
wyrazOow i zwrotébw nauczanego jezyka.

Metoda ,aktywna” nie przewiduje jednak tego typu sytuacji w procesie
nauczania, co powoduje, ze oczekiwania ucznia dotyczece nauki obcego
jezyka, a sprowadzajece sie do moznos$ci postugiwania sie nim pozostaje
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niespetnione, w zwigzku z czym maleje ich motywacja do uczenia sie tego
jezyka.

Odnos$nie realizacji funkcji poetyckiej stwierdzono: Srednia arytmetyczna
poprawnych wyboréw zdan stylistycznych wynosita 5,14 na 10 mozliwych
wyboréw w klasach széstych i 5,31 poprawnych wyboréw w klasach ésmych.
A zatem sprawnos$¢ realizacji i tej funkcji jezykowej jest niska u badanych
uczniéw, a przyrostu sprawnosci jej realizowania w okresie lat trzech prak-
tycznie nie stwierdzono.

Z analizy dotychczas przedstawionych danych wynika, ze przecietnie,
zdolno$¢ realizowania wszystkich badanych funkcji jezykowych poprzez znane
uczniom formy jezyka rosyjskiego ksztaltuje sie na niskim poziomie i to za-
rowno w klasach széstych jak i ésmych. Badani uczniowie nie opanowali
peinych zakreséw znaczeniowych wprowadzanych przed badaniem wyrazéw
wieloznacznych, ani tez wiecej niz jednej formy wyrazowej nauczanych
wczes$niej synoniméw. Nie potrafili wyraza¢ swoich doznanh i postaw wobec
przedmiotu rozmowy. Do rozmoéwcy zwracali sie w prostej, wrecz prymitywnej
formie, z pominieciem odpowiednich form grzecznos$ciowych (ktérych prze-
strzegali rozmawiajac w jezyku polskim). Nie potrafili, pomimo iz podejmo-
wali odpowiednie préby, kontynuowaé¢ nawiazanej rozmowy, poniewaz nie
znali odpowiednich zwrotéw okazjonalnych uzywanych w tego typu rozmo-
wach grzecznos$ciowych. Pod wzgledem stylistycznym, co drugie wypowie-
dziane przez badanych zdanie byto biedne. Obserwacja zachowan jezyko-
wych uczniéw wykazata, ze z trudem postugiwali sie dziwacznym jezykiem,
bedgcym konglomeratem neologizméw jezykowych, przejawédw specyficznej
twdérczosci” jezykowej, ktéra to twérczosé nie prowadzita do wzrostu komu-
nikatywnos$ci wypowiedzi uczniéw. Okazato sie, iz moznos$é¢ postugiwania
sie jezykiem rosyjskim, w obrebie poznanych juz przez uczniéw struktur tego
jezyka, byta bardzo ograniczona.

Tabela 1
Srednie arytmetyczne wynikéw z testéw sprawnosci
realizowania funkcji jezykowych przez struktury jezyka rosyjskiego
przez uczniéw z klas V! i VI
Funkcije
Klasa referencyjna fatyczna poetycka
emo- kona-
ho_mo- sy_no- tywna tywna sdania tematy
nimy nimy
VI 4,96 4,26 0,32 2,25 75 » 5,31
Vi 4,87 3,24 0,25 3,33 10,0 1,8 514
Réznica 0,09 1,02 0,07 -1,08 -2,5 -0,2 0,17
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W celu ukazania dynamiki zmian rozwojowych zdolnosci realizowania
poszczeg6lnych funkcji jezykowych u badanych uczniéw, dokonano zesta-
wienia liczbowego $rednich arytmetycznych wynikéw uzyskanych w ,testach”
jezykowych przez uczniéw z klas széstych i 6smych.

Z przytoczonego powyzej zestawienia liczcbowego wynika, Zze przyrost
sprawnos$ci realizowania funkcji: referencyjnej, emotywnej i poetyckiej jest
znikomy w okresie trzech lat nauki szkolnej. Wyraza sie on wielkosciami
utamkowymi wtasciwie uzytych przez uczniéw wyrazéw, zwrotéow i form nau-
czanego jezyka.

W zakresie funkcji konatywnej i fatycznej ujawniono wrecz spadek
zdolnos$ci ich realizowania w omawianym okresie, co wyrazajg odpowiednie
liczby ujemne w tabeli. W oddzielnym doniesieniu autorki starano sie uza-
sadni¢, ze odnotowany regres zdolnos$ci realizowania wymienionych funkcji
jezyka moze wynikaé¢ z faktu obnizenia sie motywacji do uczenia sie jezyka
rosyjskiego u starszych uczniéw, co zdaje sie wynika¢ z cech ,aktywnej"
metody nauczania. W tym tez doniesieniu wskazywano na fakt, ze znikomy
przyrost zdolnos$ci realizowania funkcji jezykowych, a nawet regres w tym
zakresie, na przestrzeni lat trzech, nie jest uwarunkowany poziomem inteli-
gencji badanych uczniéw. Byla ona na poziomie wyzszym od przecietnego
i wykazywata tendencje zwyzkowa u uczniéw z klas ésmych w poréwnaniu
z uczniami klas szdstych. A zatem przyczyny niepowodzen badanych uczniéw
zdajg sie faktycznie wynika¢ z btednych zatozen metody ,aktywnej", akcen-
tujacej zbyt mocno role éwiczenia sprawno$ci jezykowych przy braku okazji
do rozwijania kompetencji komunikatywnej uczniéw.

Podsumowujgc nalezy stwierdzi¢, ze badani uczniowie z klas sz6stych
i 6smych, wybrani drogg losowg z dwu szkét podstawowych duzego osrodka
miejskiego, uzyskali bardzo niski poziom zdolnosci realizowania funkcji nau-
czanego jezyka. W $wietle zatozen jezykoznawstwa funkcjonalnego jest to
rbwnoznaczne z orzeczeniem niskiego poziomu kompetencji komunikatywnej
uczniow w zakresie jezyka rosyjskiego.

Wyniki wskazaty réwniez na brak rozwoju sprawnos$ci realizowania pew-
nych funkcji nauczanego jezyka, a nawet na regres w realizowaniu innych
funkcji, w okresie trzech lat nauki szkolnej. Okazato sie to réwnoznaczne
ze stwierdzeniem, ze uczniowie nie nabyli umiejetnos$ci postugiwania sie
nauczanym jezykiem.

Zestawiajac uzyskane wyniki z zatozeniami ,aktywnej" metody naucza-
nia, ktéra nie pozostawia miejsca na ¢wiczenie funkcji jezyka w sytuacjach
zblizonych do naturalnej komunikacji spotecznej mozna przyjaé, ze hipoteza
o trudnosci komunikatywnego opanowania jezyka rosyjskiego nauczanego
ta metoda, jest bardziej prawdopodobna. Tym samym wskazano réwniez
na potrzebe zmodyfikowania tej metody przez wprowadzenie do niej sytuacji
naturalnego komunikowania sie w nauczanym jezyku. Wydaje sie, iz jest to
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warunek nieodzowny w procesie opanowywania jezyka obcego przez uczniéw
w badanym przedziale wieku.

Szczegbétowe opracowanie owych sytuacji zblizonych do naturalnej ko-
munikacji jezykowej dla celéw nauki szkolnej, a takze okres$lenie optymal-

nych momentéw ich wprowadzenia do procesu dydaktycznego.jest juz za-
daniem dydaktyka-rusycysty.



