CZESLAW NOWARSKI

EMPIRYCZNA PROBA UJECIA ZAGADNIENIA
KONKRETYZACJI POJEC HISTORYCZNO-PRAWNYCH
(PROPOZYCJA BADAWCZA)

Uwagi wstepne

Zagadnienie (rozumienia poje¢ historycznych jest szczeg6lnie waznym
kierunkiem zainteresowan metodyki nauczania historii. Wyptywa to z
uzasadnionego badawczo przekonania, ze uksztattowanie u uczniéw po-
prawnego merytorycznie i logicznie aparatu pojeciowego decyduje w
duzym Stopniu o jakosci i operatywnosci posiadanej przez nich wiedzy
historycznej. Konsekwencjg takiego stanowiska powinna 'by¢ stata troska
nauczyciela o witasciwe ksztattowanie, wyjasnianie i motywowanie ucz-
nia do postugiwania sie pojeciami historycznymi w réznych sytuacjach
poznawczych. Wyniki badan dydaktycznych w tym zakresie sg nie-
watpliwie pomocne praktyce szkolnej okreslajgc w miare doktadnie
niezbedne czynnosci nauczyciela i ucznidw zwigzane zwilaszcza z two-
rzeniem pojeé¢ i uogélnien ¥ Nadal istnieje pilna potrzeba podejmowania

1 Poréwnaj np. .M. Panczesznikowa, Formirowanije obszczich poniatij
kak ustowije powyszienija effiektiwnosti obuczenija. ,Sowietskaja Piedagogika”
1968, nr 7, P.S. Lejbengrub, Mietodiczeskije puti formirowanija poniatij
0 klassach i ktassowoj borbie. ,Priepodawanije Istorii w Szkole” 1972, nr 3;
H. Kuzminska, Ksztattowanie poje¢ historycznych na lekcjach historii w kl. V—
VI, ,Wiadomosci Historyczne” 1973, nr 3; A. Szeminska, Ksztaltowanie poje¢
1 czynnoséci intelektualnych. ,Psychologia Wychowawcza” 1967, nr 3; J. Pop-
lucz, Organizacja czynnoéci nauczycielskich. Zastosowanie teorii czynnos$ci i
prakseologii do pedagogiki. Warszawa 1978, s. 129— 133.
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dalszych badann o charakterze praktycznym stuzacych wyjasnianiu spra-
wy postugiwania sie przez uczniow tg abstrakcyjng kategorig wiedzy
historycznej w warunkach szkolnego poznawania mechanizmow zycia
spoteczenstw 2

Analiza literatury metodycznej upowaznia do stwierdzenia, iz pro-
blematyka postugiwania sie abstrakcyjnymi elementami wiedzy histo-
rycznej nie posiada gruntowniejszego opracowania teoretyczno-empirycz-
nego. Ranga problemu skiania do podjecia proby badann empirycznych
7 zadaniem dotarcia do przejawow faktycznie odbywajgcego sie procesu
stosowania pojeciowych elementow tresci historycznych przez uczniéw
na réznych poziomach nauczania. Nie ulega watpliwosci, ze jest to za-
gadnienie niezmiernie 'istotne, gdyz prawdziwe przyswojenie poje¢ mozna
osiggng¢ tylko w wyniku samodzielnego postugiwania sie nimi przy
zdobywaniu nowej wiedzy — gtownie faktograficznej — rozstrzygajac,
ktore cechy nowopoznawanych faktoéw zaliczy¢ nalezy do typowych,
powtarzalnych, a ktére pojawity sie pierwszy raz.

Na kwestie stosowania wiedzy historycznej mozna spojrze¢ z punktu
widzenia stopnia konkretyzacji jej abstrakcyjnych elementéw: pojec,
uogllnien, ocen czy wnioskéw. Konkretyzacje traktujemy jako umie-
jetnos¢ intelektualng sprowadzajgcg sie w warunkach szkolnego naucza-
nia historii do wykonywania przez ucznia operacji myslowych podczas
stosowania poje¢ i uogdlnien, kiedy to fakty i pojecia szczeg6towe uczen
rozpatruje w Swietle uksztaltowanych juz poje¢ ogoélnych lub kiedy sag
one konkretng ilustracja twierdzenia albo pojecia ogélnego. Konkrety-
zacja nie ogranicza sie do wyliczenia desygnatow danego pojecia, zmierza
do sprawdzenia, czy znajomo$¢ pojecia ogolnego jelst réwnoznaczna z
wiasciwym rozumieniem objetych jego zakresem poje¢ szczegotowych
(nazw konkretnych)3 Temat konkretyzacji koresponduje z podstawo-
wym w nauczaniu historii problemem konkretu i abstrakcji, podnosi
sprawe stosunku uogoélnien i poje¢ do nowych faktéw, jest jednym z
czynnikéw zapobiegajacych wertbalizmowi w nauczaniu historii. Nie-
jednokrotnie stopien rozumienia poje¢ historycznych okres$lony jest u-
miejetnoscig ich konkretyzowania — przekonujg o tym prace dydakty-
koéw polskich i radzieckich 4

2Cz. Szybka, System poje¢ w licealnym kursie historii. Warszawa 1975,
s. 29.

3 W interpretacja terminu ,konkretyzacja” zajmujemy stanowisko zbiezne z
pogladem Cz. Szybki na ten temat zawartym w Metodyce nauczania historii
w szkole $redniej. Warszawa 1966, s. 110— 112.

4 Zobacz np. Z.J. Dobrynina, O niekotorych prijemach konkrietizacji
i obobszczienija. ,Priepodawanije Istorii w Szkole” 1965, nr 6; A.M. Frum-
k in, Zakrieplat i konkrietizirowat znanija uczaszczichsja. ,Priepodawanije Istorii
w Szkole” 1963, nr 1; Cz. Michurski, Problem zastosowania wiedzy histo-
ryczznej w praktyce. [W:] Lenin a wychowanie. Materiatly z konferencji Instytutu
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Walory konkretyzacji dostrzegane dotad bardziej intuicyjnie niz be- -
dace wynikiem naukowego pomiaru stanowity podstawe naszej decyzji
empirycznego opracowania, tematyki zwiazanej ,z tg umiejetnoscig inte-
lektualng uczniéw. Generalnie biorgc umiejetnosci intelektualne znaj-
duja swoj wyraz w zdolnosci nalezytego wykonywania operacji myslo-
wych przy rozwigzywaniu réznych problemdéw oraz przy opanowywaniu
skutecznych sposobéw myslenia. W naszym przekonaniu proces tzw.
eksterioryzacji operacji myslowych stanowi psychologiczng podstawe o-
mawianego tutaj zjawiska konkretyzacji poje¢ historycznych 7 uwagi
na wiasciwosci materiatu historycznego i etapy ksztattowania abstrak-
cyjnej warstwy tresci historycznych przechodzenie od poje¢ historycz-
nych dé konkretnych tresci nalezy uzna¢ za realizowanie (uzewnetrznia-
nie) odpowiednich operacji myslowych charakterystycznych dla historii
jako przedmiotu nauczania. Wszak nie nalezy zapominac, ze w procesie
nauczania musimy ksztattowa¢ zaréwno formy dziatan umystowych spe-
cyficzne dla danych tresci, jak i formy dzialah ogdlniejszych bedacych
podstawowymi elementami tzw. schematéw poznawczych. Nalezg do nich
operacje analizy, syntezy, abstrahowania, uogolniania, konkretyzacji,
wnioskowania. Te og6lne sposoby pracy umystowej opierajg sie na wczes-
niej uksztaltowanych sposobach wezszych, bezposrednio zaleznych od
rodzaju tresci poznawczych, z ktérymi Stykajga sie uczniowie *

Szczego6lnie w badaniach dydaktykéw radzieckich wskazuje sie, ze
sg uczniowie, ktorzy we wilasciwym czasie przechodzg od posiadanych
juz wiadomosci konkretnych do przyswojenia twierdzenn abstrakcyjnych
i z takg samg tatwoscig dokonujg konkretyzacji przechodzac od twier-
dzen abstrakcyjnych do faktéw, ktore je ilustruja 7. Wspomnianego przejs-
cia od bardziej abstrakcyjnych form wiedzy do elementéw konkretnych
dokonujg niekiedy samodzielnie i w ten sposdéb dowodza, ze procesy
abstrahowania i konkretyzacji nalezg do ich umiejetnosci intelektual-
nych.

Z naszych obserwacji i analizy toku wielu lekcji wynikajg mniej

Pedagogiki. Warszawa 1960 (Dodatek do biuletynu ,Konferencje Rejonowe” nr

4/11); A. Bornholtzowa, Ksztatci¢ mysSlenie historyczne, ,Nowa Szkota”
1966, nr 6.
5 M. Przetacznikowa, Rozwé6j i wychowanie dzieci i miodziezy w

Srednim wieku szkolnym. Warszawa 1971, s. 108; P.J. Galpierin, K uczieniju
ob intieriorizacji. ,Woprosy Psichotogii” 1966, nr 6.

6 M. Cackowska, Kierowanie dziatalnosciag poznawczg uczniéw. ,Nowa
Szkota” 1972, nr 5 s. 37; D.N. Bogojawlenski, Prijemy umstwiennoj die-
jatielnosti i ich jirmirowanije u szkolnikow. ,Woprosy Psichotogii” 1969, nr 2;
A. Szemihska, Ksztaltowanie pojgé... op. cit.

7 D.N. Bogojawlenski, N.A. Mienczinska, Psychologia przy-
swajania wiedzy w szkole. Warszawa 1966, s. 187, 208 i n.; Podstawy dydaktyki
(pod red. B.P. Jesipowa). Warszawa 1971, s. 132 i n.
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e optymistyczne wnioski, bowiem przewaznie uczniowie z trudem — i przy
pomocy nauczyciela — potrafia poprawnie konkretyzowac pojecia i uogol-
nienia historyczne. Tym samym sygnalizujg niedostaki w swojej dzia-
talnosci intelektualnej. M. Szardakow przytacza w tym wzgledzie wazne
spostrzezenie wskazujgce na uzaleznienie procesu konkretyzacji od roz-
woju umystowego ucznia8 Zatem nalezy przyjgé¢, ze stadium rozwoju
psychofizycznego ucznia i okreslony poziom nauczania szkolnego deter-
minujg przebieg i rezultaty konkretyzacji.

W nauczaniu historii stale aktualnym zadaniem jest ,ustalenie gtéw-
nych typow ukitadow sytuacji poznawczych z uwzglednieniem nie tylko
drogi cd faktow historycznych i zwigzkéw miedzy nimi do uogdlnien,
lecz takze drogi od uogdllnien do konkretnej rzeczywistosci historycz-
nej” 9 Nie ulega watpliwosci, ze konkretyzacja jest tu jedng z podstawo-
wych operacji mys$lowych podmiotu, jej przebieg bedzie S$wiadczyt o
stopniu aktywnosci myslowej i samodzielnosci ucznia.

Powyzsze uwagi uswiadamiajg celowos¢ podjecia badan szczegoto-
wych typu empirycznego w omawianym problemie, bowiem dotych-
czasowe zainteresowanie zagadnieniem konkretyzacji nie wykraczato poza
teoretyczne wzmianki czynione najczesciej w kontekscie uzasadniania po-
trzeby przestrzegania zatozenn zasady pogladowosci w nauczaniu. Ponadto
w literaturze dydaktycznej brak do tej pory propozycji metody badaw-
czej prowadzacej do ustalenia rzeczywistego poziomu tej umiejetnosci
intelektualnej w okreslonych zbiorowosciach uczniowskich. Wypowie-
dzi nauczycieli-praktyk6w na temat .konkretyzacji opierajg sie na indy-
widualnych doswiadczeniach wyniesionych z pracy z uczniami i noszg
charakter instruktazowy; dotgczane sprawozdania z lekcji zawierajg opisy
stosowanych wariantdow metodycznych najczesciej z wykorzystaniem S$rod-
kow dydaktycznych konkretyzujgcych wprowadzane tresci historyczne 10

Problematyka badan

Wzmiankowane juz badania dydaktykéw radzieckich wykazuja, ze
przyswojenie poje¢ historycznych moze odbywaé sie tylko w okreslonej
kolejnosci: od pogladowych wyobrazen do poje¢ wstepnych, od pojec

8M. Szardakow, Zarys psychologii ucznia. Warszawa 1958, s. 110.

9Cz. Szybka, Rozwijanie aktywnos$ci myslowej w nauczaniu historii. ,,No-
wa Szkota” 1964, nr 6, s. 29.

0Z1l. Dobrynina, O niekotorych.. op. cit. s. 51—65; Tejze, Obrazo-
wanije gosudarstwa w Jegiptie. ,Priepodawanije Istorii w Szkole” 1958, nr 4,
s. 73—74; O.E. Wajnier, Kogda izuczat i jormulirowat poniatije? ,Prie-
podawanije Istorii w Szkole” 1973, nr 3, s. 95—97.
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prostszych do bardziej ztozonych, od poje¢, ktére pozwalajg na szeroka
konkretyzacje przy pomocy materialu poglgdowego, do takich, ktére
mozna skonkretyzowaé tylko przez inne pojecia. Powyzsza prawidtowos¢
zostata ujawniona poprzez badania procesu przyswajania poje¢ histo-
rycznych przez uczniéw szkoly podstawowej (klasy IV—VII) i stad wy-
nika dominujgca tam rola srodkéw pogladowych w trakcie pracy umys-
towej podmiotu poznajacego pojecia n.

Wykorzystujgc sugestie badaczy radzieckich postanowiliSmy zajgc
sie ta kategorig pojeé, ktére mozna skonkretyzowaé przy pcmocy in-
nych poje¢. Pod uwage musza by¢ brane pojecia o wysokim stopniu
uogolnienia, a wynika to z tezy, ze im bardziej abstrakcyjne jest pojecie
tym wiekszej konkretyzacji wymaga jego przyswojenie. Wiele poje¢ sta-
nowigcych uogodlnienia wysokiego rzedu ksztattuje sie w szkole diugo-
falowo; takie z nich, jak pp. panstwo, klasa spoteczna, walka klasowa,
feudalizm, kultura — rozszerzajg sie i pogtebiaja prawie we wszystkich
klasach. Na kazdym nastepnym szczeblu nauczania wzrasta i wzbogaca
sie ich tres¢, uczniowie analizujg coraz to nowe pojecia wezsze wchodzg-
ce w skiad pojec¢ ogolnych. Pojecie ,,panstwo” — jedno z podstawowych
w historii — ksztattuje sie w ciggu catego kursu tego pazedimiotu w szko-
le niejako z lekcji na lekcje, w kazdej klasiel2 Stad wymagana jest
konsekwencja i staranno$¢ w analizie dziejow konkretnych panstw, w
ktérych uczen ma dostrzega¢ typowe i specyficzne formy urzeczywist-
niania sie w praktyce zadan panstwa jako — przede wszystkim — or-
ganizacji politycznej spoteczenstwa. W naszych badaniach wiasnie ter-
min ,panstwo” bedzie przedmiotem szczegétowych analiz dydaktycz-
nych.

Nauczyciele historii najczesciej badajg rozumienie pojeé¢ historycz-
nych na podstawie stwierdzenia zdolnosci ich definiowania przez ucz-
nidow. W koncepcji prowadzonych przez nas badan oprécz definiowania
zasadniczego pojecia-kategorii, uczniowie beda jeszcze okresla¢ i inter-
pretowac¢ pojecia bardziej szczegétowe, wchodzace w skitad definicji po-
jecia podstawowego. Stusznie bowiem zauwaza A. Bornholtzowa, ze naz-
wa podana do zapamietania lub wyuczenia sie w formie definicji, o nie-
zrozumiatej catkowicie lub czesSciowo tresci — nie bogaci wiedzy ucznia.

Analizujgc wypowiedzi ucznidow postaramy sie uchwyci¢ zwigzki
miedzy mechanicznym przyswojeniem definicji pojecia a znajomoscig fak-
tow i zjawisk, ktorch uogdlnienie doprowadzito do uksztattowania da-
nego pojecia. Ewentualne wspotzaleznosci $wiadczy¢ bedg o odpowiednim
stopniu rozumienia badanego pojecia.

1 D. N. Bogojawlenski, N. A. Mienczinska, Psychologia przyswajania wiedzy...
op. cit.,, s. 256.

12 T. Stowikowski, Metodyka nauczania historii. Warszawa 1972, s. 54.

2 —Rocz. Nauk. Dyd. Prace histor. IX 17



Badania empiryczne przeprowadzone w latach 1972— 1974 ukierun-
kowane zostaty nastepujacymi tezami:

1. Zalezno$¢ miedzy zdolnoscig definiowania poje¢ ogolnych a wie-
dzg ucznia w zakresie faktéw i nazw konkretnych wigzacych sie z tymi
pojeciami okresla stopien konkretyzacji poje¢ na danym szczeblu nau-
czania.

2. Wiasciwa egzemplifikacja poje¢ szczegétowych wchodzacych w
sktad pojecia ogoélnego zwieksza stopien operatywnosci wiedzy histo-
rycznej ucznia.

Terenem badan byto szes¢ szkdl Srednich ogolnoksztatcgcych Krako-
wa, trzy — bylego wojewoddztwa krakowskiego oraz jedna — wojewo6dz-
twa kieleckiego. W sumie badania objety 10 szkét (12 klas pierwszych
i 15- czwartych) i 750 uczniow (390 z klas pierwszych i 360 maturzy-
stow). Pracowato z nimi 23 nauczycieli historii i propedeutyki nauki
0 spoteczenstwie. Prawie wszyscy sg absolwentami wyzszych uczelni
(kierunek historia), jedynie 3 osoby legitymowaty sie dyplomami SN-u,,

Milodziez biorgcg udziat w badaniach mozna uzna¢ w peini za re-
prezentatywng dla Srodowiska wielkomiejskiego i matomiasteczkowego,
mieliSmy do czypjenia takze z pewng grupg miodziezy wiejskiej dojez-
dzajacej do szkét, szczegdlnie w Bochni, Checinach, Myslenicach i Olku-
szu. Ogotem wsréd badanych 34,9% stanowili chiopcy, a 65,1% dziew-
czeta.

Jakie przyczyny ztozyly sie na wybor licealnych klas pierwszych:
1 czwartych do badan empirycznych z zakresu konkretyzacji pojecia
panstwo? Absolwent szkoly podstawowej przeszediszy kurs historii (kla-
sy V—VIII) i wychowania obywatelskiego (klasy VII—VIII) dysponuje'
okreslonym zasobem wiedzy faktograficznej i pojeciowej. Z elementar-
nymi cechami terminu panstwo zetknat sie na lekcjach historii (w kolej-
nych klasach) i wychowania obywatelskiego w klasie 6smej. W progra-
mie nauczania tego przedmiotu czytamy bowiem:

Na przyktadzie przemian ustrojowych w naszym Kkraju uczniowie majg zro-
zumieé¢ witasciwosci ustroju socjalistycznego, jego postepowy i rewolucyjny cha-
rakter. Przechodzac z kolei do tematu o panstwie ludowym, wyjasniamy uczniom
istote panstwa, jego organizacje oraz role, jakg odgrywa w ustroju socjalistycz-
nym, a jakg w kapitalistycznym13

Ponadto uczen poznaje naczelne organy wiadzy i administracji pan-

stwowej, uczy sie o wymiarze sprawiedliwosci i ludowym wojsku pol-
skim.
Is Wychowanie Obywatelskie, klasy VII—VIIlI. Program nauczania o$mioklaso-

wej szkoly podstawowej (tymczasowy). Warszawa 1970, s. 20.
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Z praktyki nauczania historii w szkole podstawowej wynika, ze po-
czatkowo w umysle dziecka panstwo jest symbolizowane przez pewng
cato$¢ terytorialno-demograficzng, przestrzennie zamknietg w dajgcych
sie na -mapie zakresli¢ granicach. Lekcje wychowania obywatelskiego
w klasie 6smej ukazuja uczniowi niektére elementy klasowej istoty pan-
stwa, zas w licealnej klasie pierwszej — ponownie uczgc sie o panstwach
niewolniczych starozytnosci i pierwszych panstwach feudalnych — do-
chodzi do rozszerzenia i usystematyzowania tresci z tego zakresu.

Konczac nauke historii w licealnej klasie czwartej i po przejsciu
kursu propedeutyki nauki o spoteczenstwie uczen powinien juz w petni
rozumieé, co to jest panstwo, wszak poznat rozne typy i formy panstw,
wprowadzony zostal w organizacje, zakres dziatania i spos6b funkcjono-
wania organow wiadzy panstwowej, poznat ich kompetencje. Ponadto
zorientowat sie, jakie sg gromadzone i skad pochodzg srodki materialne,
ktérymi rozporzadza panstwo oraz jakie normy prawne regulowaty zy-
cie danego spoteczenstwa.

W naszych badaniach postanowiliSmy uchwyci¢ moment wyjsciowy
i koncowy (biorgc pod uwage kurs szkoty sSredniej) w staraniach ucznia
0 zrozumienie istoty panstwa i calej z tym taczacej sie problematyki.
Niewatpliwie o jakosci wiedzy historycznej uczniéow w szkole podstawo-
wej decyduje stopien jej upogladowienia, natomiast w szkole Sredniej
dominuje juz przyczynowo-skutkowe ujmowanie zjawisk przesztosci i ich
w miare pelna pojeciowa rekonstrukcja. Maturzysci odpowiadajac na py-
tania testowe powinni to ujawni¢. Poroéwnanie wynikow osiggnietych
przez ucznidéw pierwszych i czwartych klas bedzie podstawa do szerokie-
go wnioskowania w interesujgcym nas problemie.

Metoda badawcza i obliczeniowa.

Podstawowg metode badan stanowily dwa nietypowe testy wiado-
mosci w formie zbioru zadan o roznej strukturze i odmiennych sposo-
bach stawiania polecen badanyml4 Nie mozna zaliczy¢ ich do ogdlnie
znanych form testéw wiadomosci, gdyz ukiad i konstrukcja zadan testo-
wych nosza charakter w wysokim stopniu ustrukturowany 15 W wyni-

14 Opis i wyniki pozostatych metod badawczych znajdujg sie w maszynopisie
pracy doktorskiej autora na temat: Konkretyzacja poje¢ historycznoprawnych
przez uczniéw | i IV klasy liceum ogo6lnoksztatcgcego, ktérej fragmenty znalazty
sie w tym artykule. Maszynopis ztozony jest w Archiwum WSP w Krakowie.

Is M. Michat icka, Metody diagnostyki pedagogicznej. [W:] Materiaty do na-
uczania psychologii, pod red. L. Wotoszynowej. Seria Ill, t. 2 (Metody badanh
psychologicznych), Warszawa 1973, s. 63—67.
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ku badan prébnych i odpowiedniej standaryzacji otrzymalismy 15-punk-
towy zbiér zadan dla klasy pierwszej i 22-punktowy dla klasy czwartej,
z ktérymi przystgpiliSmy do badan gtéwnych.

Aby lepiej osiagng¢ — wytyczony tezami roboczymi — cel badan
w konstrukcji obu zbioréw zadan testowych wprowadzony zostat naste-
pujacy wspélny element: zadania oznaczone numerami’ 1, 2, 3, 5 6, 7,
8, 11, 14 (dla klasy I-ej) i zadania z numerami 1, 2, 3, 5, 6, 7, 8 10, 15
(dla klasy 1V-tej) sg identyczne. Konfrontujgc odpowiedzi uczniéw obu
klas uzyskujemy sposobnos¢ stopniowania poziomu umiejetnosci kon-
kretyzowania poje¢ na danym szczeblu nauczania. Dotgczajgc odpowiedzi
na pozostate pytania testowe otrzymujemy peiniejszy obraz wiedzy
i umiejetnosci badanych grup uczniowskich.

Oceniajac odpowiedzi ucznidéw nie korzystaliSmy z metody obliczen
wedtug tradycyjnej skali ocen szkolnych uwazajgc, ze metoda ta jest
mato zréznicowana i podatna na subiektywizm. Przy definicji pojecia
panstwo staraliSmy sie okredli¢ istotne elementy skladowe tego termi-
nu, a dostepne dla uczniéw w badanych klasach. Na podstawie badan
probnych ustaliliSmy siedem takich elementéw, ktére staly sie nastepnie
(ich liczba) maksymalng liczbg punktéw mozliwg do uzyskania przez
jednego ucznia za definicje terminu panstwo. W pozostatych zadaniach
dazyliSmy do ustalenia maksymalnej liczby jednostkowych elementow,
ktére powinna zawiera¢ odpowiedZz catkowicie wyczerpujgca. Do takich
odpowiedzi przyrownywalismy iloSciowo i procentowo odpowiedzi rze-
czywiste uczniéw. Wyniki odpowiedzi poddane zostaty jednoczes$nie ana-
lizie statystycznej, ktéra data moznos$¢ rozpoznania w zbiorze otrzyma-
nych liczb pewnych zaleznosci; w ten sposéb usitowaliSmy szukac¢ po-
twierdzenia lub zakwestionowania tez roboczych badan.

Z nastepujacymi zbiorami zadan przystgpilismy do badan gtéw-
nych:

. Zestaw zadan testowych dla uczniéw klasy pierwszej

Liceum OgOINOKSZtalCare 1M ... o W e
NAZWISKO T IMI s et Klasa i
DNia e (Nazwisko i imie sgsiada W aWCe ... )

Wprowadzenie

Na lekcjach historii w klasie I-ej poznaliscie okres od najdawniejszych dzie-
jow ludzkosci do schytku $redniowiecza. W okresie tym powstawaly pierwsze
panstwa. Nalezy pamiegtaé, ze zalazki panstwa uformowaty sie juz w tonie wspoél-
noty pierwotnej, ktéra w nastepstwie pogiebiania sie procesu zréznicowania spo-
tecznego ulegta rozktadowi.
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Pamietajgc o istotnych cechach kazdego panstwa — niezaleznie od okresu
historycznego w ktéorym wystepuje — masz zadanie wykazaé, ze konkretne panstwa
poznane przez Ciebie w klasie I-ej mimo wielu cech wspdlnych réznig sie miedzy
sobg. Twoim zadanierh jest prawidlowe wypetnienie nizej umieszczonych pole-

cen.
1. Podaj definicje ,panstwa”, czyli wyjasnij, co rozumiesz przez to poje-

2. Uzupetnij zdanie:
~Wspdlnota pierwotna rozpadia sie Na SKULEK ...
i powstato sSpOteCZENSIWO ..o

3. Czy w epoce wspélnoty pierwotnej potrzebne byto istnienie panhstwa?

Krotko uzasadnij SWg OAPOWIEAZ ..o ettt
4, Wymien panstwa Starozytnego Wschodu okre$lane mianem ,cywilizacji nad-
rzecznych” oraz rzeki nad ktérymi lezaty:

Panstwo Rzeka

5. W starozytnych panstwach spoteczenstwo podzielone byto na antagoni-
styczne klasy. Wymien klasy spoteczne w nastepujgcych panstwach niewolni-
czych (podkres$l, kto nalezat do klasy rzadzacej, a kto do wyzyskiwanej):

Egipt Sparta Ateny Rzym

6. Kazde panstwo dziata przy pomocy specjalnych organéw wiadzy. Wpisz
odpowiednie organa witadzy funkcjonujace w nizej wymienionych panstwach
niewolniczych (uwzgledniajac zmieniajace sie formy rzagdéw w danym panst-
wie):

.Egipt Sparta Ateny Rzym

7. Na podstawie prawidtowo wypetnionej tabeli w zadaniu 6 ustal, w Kkto6-
rych panstwach istniata nastepujgca focrma rzadéw (wpisz nazwy tych panstw):

a. wczesna TonatcMa

b. monarchia despotyczna

21



o

republika demMOKFAtYCZNa .t
d. republikKa aryStOKFAYCZNA .t ettt

e. pryncypat i dominat

8. Uzasadnij przyktadami twierdzenie, ze panstwo niewolnicze bronito inte-

resOw wiascicieli NIEWOINTKOW ... .o eee

9. Czy stwierdzenie ,demokracja to rzady ludu” odnosi sie bez zastrzezen
i do stosunkoéw panujacych w demokracji atenskiej? Uzasadnij ...

10. W kazdym panhstwie wiadze polityczng sprawuje ta klasa spoteczna, ktéra
witada $Srodkami produkcji. Wymien Kklasy spoteczne i podstawowy $rodek pro-
dukcji w tych oto panstwach:

a. panstwo niewolnicze (Egipt)

PaANUJaca KIasa SPOIECZNA .ottt
podstawowy S$rodek produkcji

b. panstwo feudalne (Francja i Polska z okresu $redniowiecza) panujgca klasa

SPOMECZINA oo bR bt b ettt bbbttt

podstawowy Srodek PrOAUKCIE ot e

11. Klasa panujgca w kazdym typie panstwa ma do swojej dyspozycji aparat
przemocy i przymusu. Podaj nazwy organdéw tego aparatu dziatajgcego w:

— STATOZYTNYM EQIPCIE ittt
B PANSTWIE IMIESZKA | oottt bbbttt
— panstwie Bolestawa CRrobrego ... .

— monarchii stanowej Kapetyngow  .......... e

12. W panstwach eksploatatorskich obowigzuje prawo bronigce intereséw klas
uprzywilejowanych. Wylicz stynne zbiory praw i daty ich ogtoszenia w naste-
pujacych panstwach:

Panstwo Zbiér praw Data

niewolnicze:

monarchia stanowa
Kazimierza Wielkiego

13. Co rozumiesz przez pojecie ,,ideologia” ..

14. Klasa panujaca w panstwie oddzialywuje na reszte spoteczenstwa $rod-
kami ideologicznymi. Wymien $rodki ideologiczne w:
— NIEWOINICZYM  EQIPCIE ittt

— PANSTWIE  FrANKOW ot bbbttt

— Polsce Piastow
15. Na czym polega gtéwna réznica miedzy spoteczenstwem starozytnej Grecji

i Rzymu a spoteczenstwami Sredniowiecznymi — WYjJjaSnNij .t covniniieeeens
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Odpowiedzi uczniéow klasy I-ej byly punktowane w nastepujgcy

sposob:

Nr
zadania

Maksymalna
liczba
punktéw

2

7

12

12

Uzasadnienie

3

Jeden punkt za jeden element skiadowy po-
jecia (ustaliliSmy siedem takich elementéw: or-
ganizacja polityczna, terytorium, spoteczenstwo,
podziat klasowy, wtadza, panowanie ekonomiczno-
-ideologiczne, aparat przemocy i przymusu).

Dwa punkty za poprawne uzupetnienie zdania,
(elementy uzupetniajace to: produkt dodatkowy
(nadwyzki), prywatna witasno$¢ Srodkéw produk-
cji, spoteczenstwo klasowe (niewolnicze).

Jeden punkt za poprawng odpowiedz i po-
prawne cho¢ niepeitne uzasadnienie; dwa punkty
za wyczerpujaca odpowiedz (witasciwe elemen-
ty podlegajace punktacji to: zaprzeczenie (,,nie”),
brak réznic klasowych, wspélna wiasnosé, wspot-
dziatanie, wspdélna praca, sprawiedliwy podziat
jej efektow).

Po po6t punktu za jeden element (pod uwage
brane sa cztery panstwa: Egipt, Mezopotamia, Indie,
Chiny oraz cztery rzeki: Nil, Tygrys-Eufrat, Gan-
ges, (Indus). Huang-ho (Jangcy)).

Trzy punkty za peitne wyliczenie i wtasciwe
podkre$lenie klas spotecznych w danym pan-
stwie (Egipt: faraon, kaptani, wojownicy, urzed-
nicy, chtopi, niewolnicy; Sparta: spartiaci, pe-
riojkowie, heloci; Ateny: eupatrydzi, rzemieslnicy,
kupcy, chiopi, niewolnicy (ewentualnie ucznio-
wie moga poda¢ ogdllniejsze nazwy: mozni (de-
mos); Rzym: patrycjusze (arystokracja), plebeju-
sze (lud), nobilowie, ekwici, proletariat, niewol-
nicy).

Trzy punkty za petlne wyliczenie organéw
witadzy w poszczegélnych panstwach (Egipt: fa-
raon, kaptani, urzednicy (nomarchowie), dowéd-
cy wojskowi, wezyr; Sparta: geruzja, eforowie,
zgromadzenie ludowe, dwoéch kroléow; Ateny: ra-
da 500, zgromadzenie ludowe, areopag, sad przy-
siegtych, urzednicy, archonoi, strategowie; Rzym-
-republika: kémicja, urzednicy, senat, konsulo-
wie, trybuni ludowi, dyktator; Cesarstwo — ce-
sarz, senat (rada cesarska).

Jeden punkt za wtasciwe przyporzadkowanie
nazwy panstwa (pod uwage brane sg kolejno:
Rzym (okres krolewski), Egipt, Babilonia, Ateny,
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1 i 2 3

Rzym (okres republiki), Sparta, Rzym (okres ce-
sarstwa)

8 2 Jeden punkt za przynajmniej jeden trafny
przyktad (powstanie Spartakusa, Kodeks Ham-
murabiego, cechy ustrojowe panstw niewolni-

czych).
9 2 Jeden punkt za poprawng odpowiedZ i po-
prawne — choé niepeitne uzasadnienie; dwa punk-

ty za wyczerpujacg odpowiedz (baza spoteczna
demokracji ateniskiej byta ograniczona do jednej
tylko kategorii ludnosci wolnej, tj. obywateli a-
tenskich (40 tys)).

10 6 Po trzy punkty za poprawne przyporzadkowa-
nie nazw do wymienionych typéw panstw (kapta-
ni, faraon, urzednicy, wojownicy — niewolnicy,
ziemia; feudatowie, kroél, duchowienstwo — zie-
mia).

1 4 Po p6l punktu za przynajmniej jedng nazwe
organu (aparatu) przemocy i przymusu (urzed-
nicy, wojownicy, kaptani, druzyna, komornicy,
rycerze, sady, duchowienstwo).

12 6 Po dwa punkty za peina odpowiedz dla jed-
nego panstwa (Kodeks Hammurabiego (Babilo-
nia, ok. 1700 p.n.e.), prawa Solona (Ateny, 594
p.n.e.), statuty wislicko-piotrkowskie (monarchia
Kazimierza Wielkiego, 1346/47).

13 3 Jeden punkt za co najmniej jeden element
pojecia (ideologia to catoksztatt (system) idei po-
gladéw, klasowo (spotecznie) uwarunkowanych,
przejawiajacych sie w réznych formach ludzkiej
Swiadomosci (w polityce, religii, moralnosci, na-
uce, sztuce).

14 5 Jeden punkt za co najmniej jedng wtiasciwie
przyporzadkowang nazwe $rodka ideologicznego
(religia, sztuka, nauka, prawodawstwo).

15 2 Jeden punkt za podanie witasciwej cechy ro6z-
nicujacej, jeden — za poprawng forme wypo-
wiedzi.

2 80 punktéw

Il. Zestaw zadan testowych dla uczniéw klasy czwartej

Liceum OgOINOKSZIACGCE 1M . bbb et

NAZWISKO T TMIE o s Klasa



Wprowadzenie

Historia zna rézne typy i formy panstw. Przejscie od jednego typu panstwa
do drugiego (wyzszego) odbywa sie na drodze walki klasowej. Walka klasowa
w panstwach eksploatatorskich przybiera najczesciej forme gwaltownej walki
zbrojnej. | tak — rewolucja angielska z 1648 r., rewolucja francuska z 1789 r.,.
czy rewolucja narodéw Rosji z 1917 r. stanowia przykiady takiej formy prze-
wrotu spotecznego. Wielka Rewolucja Pazdziernikowa data poczatek panstwu no-
wego typu, panstwu socjalistycznemu.

Poréwnujac funkcje czyli dziatalno$¢ panstw eksploatatorskich i panstw socja-
listycznych masz zadanie wykaza¢ ré6znice miedzy tymi panstwami. Obecnie przy-
stap do wykonywania nizej umieszczonych polecen.

1. Podaj definicje ,panstwa”, czyli wyjasnij co rozumiesz przez to poje-
cie

2. Uzupetnij zdanie:
~Wspdélnota pierwotna rozpadta Sie Na SKULEK ...

...................................................... i powstato SPOIECZEASTWO ..o e 2
3. Czy w epoce wspdélnoty pierwotnej potrzebne byto istnienie parnstwa? Krotka

UZASAGNT] oottt s bbb E Rttt
4. Wymien dwa panstwa eksploatatorskie:

. STAFOZYTNE bbb ettt bbbt bbb bbb bbb bbb bbbt bbbt bbbttt
D NMOWOZYTNE bbb bbbt

Wymien dwa panstwa SOCJAliSTYCZNE ... e
Uzasadnij swo6j wybér podajgc istotne cechy charakteryzujace

Panstwa socjalistyczne Panstwa eksploatatorskie

5. W starozytnych panstwach spoteczenstwo podzielone byto na antagonis-
tyczne klasy. Wymien klasy spoteczne w nastepujacych panstwach niewolni-
czych (podkres$l, kto nalezat do klasy rzadzacej, a kto do wyzyskiwanej):

Egipt Sparta Ateny Rzym

6. Kazde panstwo dziata przy pomocy specjalnych organéw wiadzy. Wpisz _
odpowiednie organa wiadzy funkcjonujgce w nizej wymienionych panstwach
niewolniczych:

25



Egipt Sparta Ateny Rzym

7. Na podstawie prawidtowo wypetnionej tabeli w zadaniu 6 ustal, w kto-
rych panstwach istniata nastepujgca forma rzadéw (wpisz nazwy tych panstw)

@ WCZESNE MOINAICRIE bbb
b. Monarchia deSPOLYCZNA bbbttt
C. republika demoOKFatyCZNa . bbbt see e e e
d. republika arystOKFatyCzZNa ... ettt

e. pryncypat i dominat
8. Uzasadnij przyktadami

resOW WHaSCICIElI NIEWOINTKOW ..ottt ettt s bbbt esabenas

9. W kazdym panstwie witadze polityczng sprawuje ta klasa spoteczna, ktéra
witada $rodkami produkcji. Wymien klasy spoteczne i podstawowy $rodek pro-

dukcji w:
— PANSIWIE NIBWOINICZYIM bbb

— PANSTWIE TEUAAINYIM et sr e sr e e
— PANSIWIE DUFZUAZYJNYM bbb

— paNnstwie SOCJAlISTYCZNYM bbb bbbt eiena
Odpowiedz na przyktadzie starozytnego Egiptu, Francji i Polski z okresu $rednio-

wiecza, Francji z XIX w. i ZSRR).

10. Klasa panujagca w kazdym typie panstwa ma do swojej dyspozycji apa-
rat przemocy i przymusu. Wymien organa tego aparatu dziatajagce w:

— STAFOZYTNYM EQIPCIE ittt
— PANSTWIE MIBSZKA | ettt
— monarchii LUAWIKa XTIV ettt

— CeSArstWie NAPOIEONA | bbb

11. Jakimi sposobami pierwsze panstwo socjalistyczne — Zwigzek Radziec-
ki — bronito swych interesébw przed wrogami zewnetrznymi i wewnetrznymi
w poczatkowym okresie swego istnienia? Jaki aparat obrony woéwczas powo-

N0 bbb
12. Komu stuzy i w jakim celu powotany jest aparat przemocy i przymusu

W panstwie eKSPloatatOrSKIiM? ..t et eb et ettt saene

Jaka jest rola aparatu przymusu w panstwie socjalistycznym? ...
13. W panstwach eksploatatorskich obowigzuje prawo bronigce intereséw Kklas
uprzywilejowanych. Wylicz stynne zbiory praw (z datami ich ogtoszenia) w:
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— panstwach niewolniczych

— WeE Francji z 1at 1799— 1814 ...ttt et

Wymien najwazniejsze przywileje i immunitety znane z historii Polski (wy-
petnij nastepujaca tabele):

Przywilej lub immunitet Rok wydania Dla kogo przeznaczony

14. Jaka jest zasadnicza ré6znica miedzy prawem obowigzujagcym w panstwie

kapitalistycznym i socjalistycznym

15. Klasa panujagca w panstwie odd2|a}ywu1e na reszte spoteczenstwa $rod-
kami ideologicznymi. Wylicz $rodki ideologiczne w:

— niewolniczym Egipcie

— panstwie Frankéw

— Polsce Piastéw

— CeSArStWIe NAPOIEONA | ot
16. Na czym polega panowanie ideologiczne klasy robotniczej w panstwie

socjalistycznym? (odpowiedz na przykiadzie ZSRR i PRL) s

17. Wojny sa czesto forma dziatalnosci zewnetrznej panstw eksploatatorskich.
Wymien najwazniejsze wojny w dziejach nastepujacych panhstw (nalezy podaé
rok, nazwe przeciwnika, najwieksze bitwy):

— starozytnego Rzymu

— Polski Piastow

— cesarstwa Napoleona |

18. Jaki charakter majag wojny toczone przez panstwa eksploatatorskie

.......................................................................................................... , a jaki — przez panstwa socjalis-
EYCZIME ot bbb

19. Polityka zagraniczna panstw socjalistycznych ma na celu (podaj przy-

ktady)

20. Wykaz roéznice miedzy funkcjg zewnetrzng panstwa socjalistycznego i

panstw eksploatatorskich
21. Podaj istotne cechy

— demokracji atenskiej

— demokracji burzuazyjnej

— demokracji socjalistycznej

22. Czy dostrzegasz wyzsizo$¢ ustroju panstwa socjalistycznego nad ustro-

jami panstw eksploatatorskich? Uzasadnij
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Odpowiedzi uczniow klasy czwartej byly punktowane nastepujgco:

Nr
zadania

10

11

12

13

Maksymalna
liczba
punktéw

2

7

12

12

Uzasadnienie

3

Jeden punkt za jeden skiadowy element po-
jecia (patrz punktacja odpowiedzi uczniéw klasy
I-ej, zadanie 1).

Dwa punkty za poprawne uzupeinienie zdania
(patrz kl. 1, zad. 2).

Jeden punkt za poprawng odpowiedz i traf-
ne — cho¢ niepetne uzasadnienie; dwa punkty
za wyczerpujacag odpowiedz (patrz kl. I, z. 3).

Dwa punkty za wiasciwe podanie nazw
panstw, dwa punkty za uzasadnienie (panhstwo-
wa oraz prywatna wiasnos$¢ srodkéw produkcji,
witadza w rekach ludu Ilub klas posiadajgcych,
pokojowa Ilub zaborcza polityka zagraniczna).

Trzy punkty za peine wyliczenie i witasciwe
podkres$lenie odpowiednich klas spotecznych w
jednym panstwie (patrz kl. I, z. 5).

Trzy punkty za pelne wyliczenie organéw
witadzy w pojedynczym panstwie (patrz KkI. |,
z. 6).

Jeden punkt za witasciwe przyporzadkowanie
nazwy panstwa (kl. I, z. 7).

Jeden punkt za co najmniej jeden trafny
przyktad — argument (kl. I, z. 8).

Po dwa punkty za poprawne przyporzadkowa-
nie nazw w kazdym typie panstwa (kI. I, z. 10;
dodatkowo dochodzg tu nastepujgce elementy:
burzuazja, robotnicy, fabryki; klasa robotniczo-
-chtopska, przemyst (fabryki), ziemia).

P6t punktu za co najmniej jedng nazwe or-
ganu aparatu przemocy i przymusu w jednym
panstwie (kI. I, z. 11; dodatkowe elementy: po-
licja, wojsko, urzednicy, wiezienia).

Po jednym punkcie za kazdg poprawnag od-
powiedz (Armia Czerwona, aparat bezpieczen-
stwa NKWD).

Po jednym punkcie za poprawnag odpowiedz
przy danym typie panstwa (obrona intereséw ca-
tego spoteczenstwa lub tylko klas posiadajacych,
utrzymanie porzadku i bezpieczenstwa w panst-
wie, trzymanie w postuszenstwie uciskanej czesci
spoteczenstwa).

Trzy punkty za petne wyliczenie zbioréw
praw (z datami), dwa dalsze punkty za wymie-



1 2
14 2
15 4
16 2
17 6
18 2
19 3
20 2
21 6

1
22 2

2 100 punktéow

3

nienie co najmniej trzech przywilejow (immuni-
tetow).

Dwa punkty za wyczerpujaca odpowiedz (w
panstwie socjalistycznym prawo jest rowne dla
wszystkich, w panstwie eksploatatorskim — za-
bezpiecza interesy klas posiadajgcych, pogiebia
zréznicowanie spoteczenstwa).

Jeden punkt za peilne wyliczenie $rodkéw
ideologicznych w jednym panstwie (kl. I, z 14
ideologiczne oddziatywanie przypisywano takze
mitowi cesarskiemu Napoleona 1I).

Jeden punkt za wyjasnienie istoty panowa-
nia ideologicznego i jeden punkt za wyliczenie
form tego panowania (ideologia marksistowsko-
-leninowska przenikneta do nauki, polityki, etyki,
kultury; prasa, radio, telewizja interpretujg in-
formacje zgodnie z zatozeniami marksizmu-leni-
nizmu lub poddajg krytyce w Swietle tych zasad
odmienne poglady i stanowiska; $rodki masowego

przekazu i szkota sg gtbwnymi czynnikami od-
dziatywania ideologicznego w panstwie socjalis-
tycznym).

Dwa punkty za petng odpowiedz odnos$nie
jednego panstwa (nalezy wymieni¢ co najmniej
trzy wojny w dziejach poszczegdlnych panstw).

Po jednym punkcie za prawidtowe uzupet-
nienie luk (nalezy wpisa¢ kolejno ,zaborczy”,
,o0bronny”).

Dwa punkty za wyczerpujace ukazanie celu,
jeden punkt za co najmniej jeden przyktad reali-
zacji wytknietych celéw (wspoétpraca i pokojowa
koegzystencja, obrona intereséw panstwa, poko-
jowe propozycje — plan Rapackiego i inne, ini-
cjatywy rozbrojeniowe ZSRR).

Dwa punkty za prawidtowe ustalenie réznic
i poprawng forme wypowiedzi.

Po dwa punkty za kazdy termin (demokracja
ateniska byta bezpos$rednia, korzystato z niej 10%
ludnosci Aten; nieobywatele, kobiety i cudzoziem-
cy byli pozbawieni praw politycznych; demokra-
cja burzuazyjna — posrednia, wielopartyjny sys-
tem rzadzenia, cenzus podatkowy, konkurencyjna
walka o witadze réznych ugrupowan; demokracja

socjalistyczna — posrednia, faktyczna réwnosé i

rzeczywiste ludowtadztwo).
Jeden punkt za przynajmniej jeden podany
argument, za wiecej — dwa punkty.
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W  rubryce ,uzasadnienie” przytaczaliSmy wiasciwe elementy
oczekiwanej od ucznia odpowiedzi nie przestrzegajac jednak wymaga-
nej w zadaniach kolejnosci ich podawania; chodzito nam tylko o ukaza-
nie objetych punktacjg elementow wiedzy historycznej ucznia.

Zamieszczone wyzej dwa zestawy zadan testowych stanowia zorga-
nizowany ukiad tresci — strukture, w ktorej wystepuje pojecie nad-
rzedne (panstwo) oraz podporzadkowane mu pojecia skiadowe (klasa
spoteczna, organ wiladzy, forma rzadow, wiadza polityczna, demokracja,
srodki produkcji, aparat przemocy i przymusu, prawo, przywilej, immu-
nitet, ideologia, S$rodek ideologiczny, panowanie ideologiczne, funkcje
panstwa, polityka zagraniczna, ustréj panstwa). Wymienione pojecia sg
przedmiotem badan kilku dyscyplin naukowych, przede wszystkim his-
torii, prawoznawstwa, a takze — ekonomii politycznej i socjologii. Dwie
pierwsze dziedziny wiedzy wniosty najwiekszy wkiad w ustalenie ich
tresci i zakresu i na tej podstawie wymienione wyzej terminy mozna
nazwac pojeciami historyczno-prawnymi.

Prawie wszystkie zadania testowe wymagaly konkretnej, okreslonej
odpowiedzi. Niektére z nich pozwalajg uczniowi na samodzielny dobér
materiatu i na wiasng forme wypowiedzi (np. kl. I — zadania nr 3, 8, 9,
15; kl. IV — zadania nr 3, 4, 8, 12, 16, 20, 22). W podawanych odpowie-
dziach uczniowie mieli wykazac:

1. Umiejetno$¢ definiowania poje¢ — zadania 1, 13 (kl. 1), zadania
nr 1, 21 (kL. 1V).
2. Znajomos$¢ przyczyn powstania panstwa — 2, 3 (1); 2, 3 (IV)

3. rozumienie zwigzkéw czasowo-przestrzennych i geopolitycznych —
4 (1), 4 (1V).

4. Orientacje w charakterystycznych dla danego panstwa nazwach
historycznych — 5, 6, 7, 10, 11, 14 (l); 5, 6, 7, 10, 11, 15 (IV).

5. Rozumienie wspdtistnienia i wspotzaleznosci okreslonych faktow
historycznych oraz poje¢ i uogolnien — 8, 12 (l); 8, 12, 13, 14, 16, 17, 19
(1v).

6. Umiejetno$¢ wyjasniania i wartosciowania uogélnienn historycz-
nych — 9, 15 (I); 18, 20, 22 (1V).

Oba zestawy zadan byly powielone, kazdy badany uczeri dysponowat
jednym egzemplarzem 4-stronicowego (kl. 1) i 5-stronicowego (kl. 1V)
wykazu polecen. Czas trwania badan wynosit 60 minut dla uczniéw klasy
I i 80 minut dla maturzystéw. Na wprowadzenie i instrukcje przeznaczy-
lisSmy 10 minut poprzedzajgcych sygnal do rozpoczecia pracy uczniow.

Ogolne wyniki badan

Po przeprowadzeniu szczeg6towej analizy odpowiedzi 750 ucznidéw
okazato sie, ze przecietna liczba punktéw na jednego ucznia wynosi
w klasie pierwszej 28,6; w klasie czwartej — 31,6. Biorac pod uwage
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mozliwg do uzyskania liczbe punktéw w obu klasach (kl. I — 80 p.T
kl. IV — 100 p.) osiagniete wyniki naleza do niskich. Warto obecnie
przekonac¢ sie, ktére z zadan sprawito uczniom stosunkowo najmniej
ktopotu, a ktére najwiecej trudnosci. W tym celu dokonamy przegladu
niektérych wypowiedzi uczniowskich charakterystycznych dla obu wyzej
sygnalizowanych sytuacji.

Uczniowie klasy pierwszej jedynie w zadaniach 2, 3, 4 uzyskali wysoki
procent punktéw: w zadaniu 2 — 62,7%, 3 — 64,7%, 4 — 71,3% (patrz
tabela 1, rys. 1). W tym ostatnim nie zanotowaliSmy braku odpowiedzi
i nie znalazty sie wypowiedzi btedne. W pozostatych zadaniach procent
uzyskanych przez uczniéw punktéw stopniowo maleje. Najstabsze odpo-
wiedzi dotyczg zadan 11, 13 i 14. Znajomos$¢ nazw organéw aparatu prze-
mocy i przymusu byta wymagana w odpowiedzi na pytanie 11; okazato
sie, ze uczniowie nie potrafig rozpozna¢ w mechanizmie rzadzenia i kie-
rowania spoteczeristwem tych instytucji i wyspecjalizowanych grup ludz-
kich, ktorych dziatalno$¢ sprowadza sie do egzekwowania postanowien
prawa oraz zapewnienia porzadku i bezpieczenstwa w danym panstwie.
W zadaniu tym uzyskano tylko 9,0% punktéw. Swiadczy to o wysokim
stopniu trudnosci konkretyzowanego terminu ,aparat przemocy i przy-
musu” na poziomie licealnej klasy pierwszej.

Jeszcze stabszych odpowiedzi udzielili uczniiwie w zadaniu 13, w kto-
rym nalezato poda¢ wyjasnienie pojecia ,ideologia”. W ostatnich latach
zauwazy¢ mozna zwiekszong czestotliwo$¢ postugiwania sie tym termi-
nem przez Srodki masowego przekazu (,walka ideologiczna dwéch syste-
moéw”, ,front ideologiczny”, ,wojna ideologiczna na falach eteru”, itp.).
Uczniowie stykajg sie z nim czytajac prase, stuchajac programoéw radio-
wych czy ogladajgc audycje telewizyjne. Ponadto w programie naucza-
nia wychowania obywatelskiego dla klasy 6ésmej znajdujemy nastepujacy
zespo6t zagadnien przeznaczonych do analizy i dyskusji z uczniami: ,,PZPR
wyrazicielem najbardziej zywotnych intereséw spoteczenstwa. Program:
partii. Osiagniecia w kierowaniu budownictwem socjalistycznym. Sposo-
by dziatania partii (inspiracja, mobilizacja i organizacja wysitkébw mas,,
kontrola polityczna, upowszechnianie ideologii socjalistycznej” 16

Nie ulega zatem watpliwosci, iz na lekcjach wychowania obywatel-
skiego w klasie VIII uczen zetknat sie z niektérymi istotnymi elementa-
mi pojecia ,ideologia” lub przynajmniej z formami przejawiania sie
ideologii w zyciu spotecznym. Jednak w odpowiedziach uczniowie wy-
kazali duze braki z tego zakresu, Swiadczy o tym dobitnie niski procent
uzyskanych punktéw: w zadaniu 13 — 135%, w 14 — 18,9%. W pierw-
szym z nich az 64,1% ucznidéw nie udzielito odpowiedzi, natomiast 12,5%
piszacych podato btedne informacje. W zadaniu 14 brak odpowiedzi obej—

ie Wychowanie Obywatelskie, klasy VII—VIII... op. cit.,, s. 11..
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Tabela 1

OGOLNE wyniki badan w klasach pierwszych i czwartych
Prze-
cietna
Powin- ‘llos$¢ liczba .
Nr no byé uzyska-  pkt . Brak o odp. fo
Pyta-  punk-  nych na fo odp. ucz- btedne cz-
nia tow pkt. jed- niow niow
. nego
] ucznia
[32]
1
P4
= i 7 942 2.4 339 8 2.1 40 10,3
I 2 2 501 1,3 63,7 28 72 36 9.2
@ 3 2 508 1,3 64,7 21 54 80 20,5
E 4 4 1094 2.8 71,3 — — -
e 5 12 1858 48 40,3 14 36 1 2.8
. 6 12 1231 33 27,2 45 11,5 57 14,6
. 7 9 1539 4,0 44,4 8 21 2 05
< 8 2 338 08 441 110 28,2 83 21,3
¥ 9 2 279 0,7 36,1 49 12,6 166 425
10 6 1074 2.8 457 19 49 3 0,7
41 4 300 08 19,0 120 30,8 19 48
12 6 697 18 30,4 74 19,0 27 6,9
13 3 162 04 13,5 211 64,1 49 12,5
14 5 362 09 18,9 197 50,5 13 33
15 2 185 05 23,6 178 456 88 22,6
1 7 799 23 32,4 16 4.4 9 25
2 2 455 12 60,6 18 5,0 46 12,7
3 2 477 13 66,3 38 10,6 33 9.2
4 4 1120 32 78,9 4 11 — —
g 5 12 742 2,2 18,5 112 31,1 9 25
™ 6 i) 436 1,0 11,2 155 431 34 94
! 7 9 954 2,7 29,4 65 18,1 4 11
< 8 2 281 08 40,9 128 356 16 4.4
L 9 8 1443 41 50,9 30 83 4 14
o 10 4 301 0,9 214 166 46,1 4 11
; in 2 234 07 34,0 153 425 25 6.9
N 12 2 470 13 65,4 52 14,4 8 2.2
: a3 5 426 1,2 242 125 34,7 16 4.4
» 14 2 386 11 52,8 117 325 7 1,9
< 15 4 152 0,4 9,8 237 65,8 5 14
X 16 2 136 04 17,6 191 53,1 56 15,6
17 6 468 13 21,9 163 453 1 30
18 2 517 13 73,6 88 24,4 3 08
19 13 665 19 63,1 71 19,7 4 14
20 ) 103 03 14,7 283 78,6 13 36
21 6 309 1,0 16,6 189 52,5 17 47
22 2 215 07 322 223 64,9 5 14



Rys.1.

Srednia ilo$¢ punktéw uzyskana w odpowiedziach
na
poszczegodlne pytania w poszczegolnych szkotach
przez uczniow pierwszych klas

mowa! 50,5% uczniéw, a 3,3% baldanyc'h wadliwie sformutowato odpo-
wiedz.

Uczniowie klasy czwartej najwyzszy procent punktéw osiggneli w
zadaniu 4 (78,9%), najnizszy — w zadaniu 15 (9,8%) (patrz tab. 1, rys. 2).
Cechg charakterystyczng odpowiedzi maturzystow byt ubogi zaséb wie-
dzy historycznej poznawanej w klasach poprzednich, szczegdlnie z klasy
pierwszej. Przekonujemy sie o tym analizujgc przytaczane przez nich
fakty historyczne w zadaniach 8, 11, 13, 17. Trudno ttlumaczy¢ ten stan

3 —Rocz. Nauk. Dyd. Prace histor. IX 33
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rzeczy tylko zawodnoscig pamieci, wszak nalezalo wymieni¢ podstawo-
we, a wiec istotne z punktu widzenia mechanizmu danego zjawiska hi-
storycznego, fakty i bez ich obecnosci w S$Swiadomosci ucznia trudno
mowi¢ o jego gotowosci do konkretyzowania tresci abstrakcyjnych (po-
jec¢, uogodlnien, sgdow). Niepokoi¢ musi staba orientacja uczniéw w oko-
licznosciach i celu wydania najwazniejszych przywilejow (zadanie 13),
czy ubogi zakres danych faktograficznych odnosnie najwazniejszych wo-
jen w dziejach Kkilku panstw (zadanie 17).

W koncepcji naszych badan istnieje zatozenie, ze wyizolowana ana-
liza i ocena odpowiedzi ucznidbw na wylgczone z zestawu zadania nie
upowaznia do uogélniajgcych wnioskow, lecz jest podporzagdkowana na-
czelnej tezie badawczej, iz dopiero ustalenie zaleznosci miedzy odpo-
wiedziami na kolejne pytania w danym zestawie zadan testowych bedzie
podstawa weryfikacji postawionych tez.

Analiza strukturalna i zaleznosci miedzy wybranymi zadaniami
testowymi

Pierwszym zadaniem uczniow w obu klasach byto podanie definicji
pojecia panstwo. Wprowadzenie takiego polecenia miato na celu spraw-
dzenie, czy uczen rozréznia potoczne i naukowe znaczenie tego terminu,
czy opanowat poprawng jego definicje (chodzito nam o definicje nie w
sensie wyuczonej formutki, lecz o definicje analityczng, jasng i okresla-
jaca, co to jest panstwo). Z otrzymanych definicji chcieliSmy sie dowie-
dzie¢ jakie elementy skltadowe i(pojecia wezsze) podaje uczen w wyjas-
nieniu tego terminu. Interesowato to nas z punktu widzenia pozostatych
zadan testowych S$cisle zwiazanych z naukowag trescig stowa parstwo.

Biorgc pod uwage procentowa liczbe uczniow uwzgledniajgcych w
definicji poszczeg6lne elementy sktadbwe mozna ustali¢ nastepujacy hie-
rarchiczny ukiad elementéw strukturalnych stanowigcych — wg ucz-
nibw — o istocie panstwa:

Klasy pierwsze Klasy czwarte

. Spoteczenstwo (25,5% ucznidéw)

. Klasowos$¢ (17,0%)

Organizacja polityczna (16,5%)

. Aparat przemocy i przymusu (15,8%)
. Terytorium (12,3%)

. Spoteczenstwo (28,9% uczniow)
Terytorium (27,3%)
Organizacja polityczna (17,3%)
Witadza (13,4%)

. Klasowos$¢ (8,8%)

. Aparat przemocy i przymusu (3,8%) Witadza (9,6%)

. Panowanie ideologiczno-ekonomicz- . Panowanie ideologiczno-ekonomicz-
ne (0,5%) ne (3,3%)

N AN R
NOoO U AN WD R
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Klasy pierwsze Klasy czwarte

Elementy poprawnej definicji wymaganej w odpowiedziach
(=1 organizacja polityczna
ITTIN terytorium
I | spofeczenstwo
M-=#Af podziaf na klasy
wfadza
TIZ panowanie ideol.-ekonom.- polit.
°6o aparat przemocy i przymusu
promien kota , ktérego powierzchnia

odpowiada peilnej poprawnej

definicji panstwa (100 % )
Rys.3.

ANALIZA STRUKTURALNA DEFINICJI PANSTWA
w odpowiedziach uczniow

Obecnie krétko skomentujemy stworzong przez uczniow strukture
pojecia panstwa (poréwnaj takze rys. 3, 4).

Panstwo jest forma organizacji spoteczenstwa i dlatego nie mozna
go utozsamia¢ z samym spoteczenstwem pojmowanym jako ogo6t miesz-
kancoéw na okreslonym terytorium. Termin ,spoteczenstwo” uznany zo-
stat przez najwiekszg liczbe badanych uczniow (28,9% — klasy I, 255% —
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------- klasy pierwsze

_______ klasy czwarte

Rys.4.

ROZKLAD PUNKTOW UZYSKANYCH PRZY DEFINIOWANIU

POJECIA PANSTWA PRZEZ UCZNIOW KLAS PIERWSZYCH
| CZWARTYCH

klasy 1V) za istotny element sktadowy pojecia panstwo. Dla 27,3% ucz-
niow klas pierwszych okazat sie réwnie waznym termin ,terytorium”
wymieniany najczesciej w sformutowaniu: ,,panstwo obejmuje swg dzia-
talnoscig spoteczenstwo na danym terytorium”. O terytorium w defini-
cji wspomniato tylko 12,3% maturzystow.

Panstwo to organizacja polityczna powotana do rzadzenia i kiero-
wania spoteczenstwem. Fakt ten uwzglednita podobna liczba badanych
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uczniow (17,3% — Kkl. 1, 165% — kl. 1V). Nalezy stad wnioskowa¢, ze
uczniowie dostrzegaja sens istnienia panstwa i nie utozsamiajg go z sa-
mym tylko zbiorowiskiem ludzkim. Od strony statystycznej nieco wy-
razniej zdaja sobie z tego sprawe uczniowie klasy pierwszej.

Najistotniejszg cechg panstwa jest jego klasowy charakter. Oznacza
to, ze powstaje i istnieje w spoteczenstwach podzielonych na klasy spo-
teczne. Te wazna ceche panstwa dostrzegto i uwzglednito w definicji
17% maturzystow i tylko 8,8% pierwszoklasistow. W niektérych wypo-
wiedziach uczniéw klas czwartych znalazty sie stwierdzenia, ze panstwo
spetnia zarazem wazne zadania ogdlnospoteczne w interesie wszystkich
obywateli (sytuacja taka istnieje w panstwie socjalistycznym).

W najszerszym znaczeniu ,wladza” oznacza mozliwos¢ wpltywania
na dziatalno$¢ innych ludzi, zdolno$¢ kierowania nig, a takze kontrolowa-
nia tej dziatalnosci. W wezszym rozumieniu mowi sie o wiadzy jako
panowaniu i ma sie na mysli wtedy wiladze polityczg. Ten rodzaj wiadzy
odnosi sie do stosunkéw miedzy klasami spotecznymi. Wiadze politycz-
ng posiada klasa spoteczna panujgca ekonomicznie. Element wiadzy w de-
finicji terminu ,panstwo” uwzglednito 13,4% uczniow klasy pierwszej
i tylko 9,6% maturzystéw, co stanowi na pewno zaskoczenie, gdyz ten as-
pekt problemu panstwa nie powinien by¢ obcy absolwentowi szkoty Sre-
dniej.

Z wiladzg polityczng wigze sie — jak wyzej wspomnieliSmy — pa-
nowanie ekonomiczne oraz ideologiczne klas uprzywilejowanych w da-
nym panstwie. Uczniowie niedostatecznie uswiadamiajg sobie fakt, ze kla-
sa spoteczna sprawujgca wiadze w panstwie jest wiascicielem Srodkéw
produkcji i na tej podstawie opiera swoje panowanie ekonomiczne. Nie-
liczni uczniowie zauwazaja prawidtowos¢ dziejowa zawartg w twierdze-
niu, ze o tym, ktora klasa spoteczna panuje w danym panstwie decyduje
okreslony sposéb produkcji, a konsekwencjg faktu, ze kto$ jest wiasci-
cielem Srodkoéw produkcji —mjest jego uprzywilejowana pozycja w syste-
mie organizacji pracy i w calym zyciu gospodarczym oraz politycznym.

Klasa panujgca utrwala swojg wtadze réwniez przy pomocy ideologii,
ktéra wzmacnia jej zwartos¢, wspomaga walke o przebudowe spoteczen-
stwa w sposOb odpowiadajacy interesom klasowym. Obok idei i pogla-
dow bezposrednio wyrazajacych interesy danej klasy spotecznej funkcje
ideologiczne spetniajg takze: religia, nauka, filozofia, literatura, sztuka.
W definicji terminu panstwo jedynie 3,3% uczniow klas IV uwzglednito
element panowania ekonomiczno-ideologicznego klasy spotecznej sprawu-
jacej wiadze w panstwie; w klasach pierwszych takich uczniéw byto
zaledwie 0,5%.

Panstwo jest organizacjg polityczng wyposazong w aparat prze-
mocy i przymusu. Przestrzeganie przez obywateli norm prawnych i in-
nych decyzji organéw panstwowych moze by¢ wymuszane rowniez sitg
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fizyczng. Aparat przemocy i przymusu dysponuje wszystkimi urzgdzenia-
mi niezbednymi do skutecznego stosowania przymusu: miejscami odosob-
nienia, bronig, srodkami materialnymi. Wiedziato o tym 15,8% maturzy-
stow i 3,8% ucznidw klasy pierwszej.

A oto przyktady definicji btednych (nonsenséw merytorycznych i lo-
gicznych, niezrozumienia istoty panstwa):

Panstwo to cale spoteczenstwo, ktére pracuje czyli masy ludowe. W pan-
.stwie spoteczenstwo pracuje dla wiasnych potrzeb, a takze do rozwoju tego pan-
stwa. Cztowiek przyczynia sie do szybkiego rozwoju cywilizacji (Bochnia, M. F.,
Kkl. 1a).

Panstwo jest to wustrdj, w ktorym rzady sg sprawowane nie przez jedng
osobe, ale przez caty naréd. (Olkusz, K. H., kl. Ib).

Panstwo jest to pewien zesp6t ludzi, przedmiotéw, pracy, $rodkéw produk-
cji. (Myslenice, M. A., kl. IVa).

Jak twierdza autorytety naukowe nie ma sprecyzowanej i wiarygodnej defi-
nicji panstwa. Wedlug mnie jest to zbiorowisko ludzi powigzane siecia admini-
stracyjnag. (Krakéw I, J. W., kl. IVb).

Kolejne dwa zadania testowe (nr 2 i nr 3) wymagaly od uczniéw
:znajomos$ei genezy panstwa jako instytucji o charakterze klasowym. Po-
nadto odpowiedZz na pytanie trzecie byta weryfikacjg trafnosci sformu-
towan uzupetniajgcych zdanie w poprzednim zadaniu (nr 2). Okazato
.sie, ze przyrosty wysokosci stupkoéw bedacych obrazem ilosci punktéw
uzyskanych w zadaniu 2 sg wieksze w klasach pierwszych niz u matu-
rzystéw (patrz rys. 5). Oznacza to silniejszg zalezno$¢ miedzy wynikami
odpowiedzi na zadanie 2 a $rednia ilosciag punktéw uzyskang w zadaniu
3 przez uczniéw klas pierwszych — im lepiej uczniowie z tych klas
«odpowiadali na zadanie 2, tym znacznie wiekszg ilos¢ punktéw uzyski-
wali za odpowiedz na pytanie 3. Zalezno$¢ ta mniej jest widoczna w od-
powiedziach ucznidéw klas czwartych.

Ogo6lnie mozna stwierdzi¢, ze uczniowie klas pierwszych majac Swie-
zo w pamieci lekcje na temat; najwczesniejszych dziejow ludzkosci udzie-
lali odpowiedzi jednakowo trafnych w obu zadaniach (2 i 3). Takiej zgo-
dnosci wynikéw nie osiggneli uczniowie klas czwartych — tatwiej dawali
sobie rade z zadaniem 3, na ktore jedynie 9,2% udzielito bitednych od-
powiedzi, za$ zadania 2 nie potrafito rozwigza¢ 12,7% maturzystow. Bie-
dy popetniane przez uczniéw klasy pierwszej w tych zadaniach sprowa-
dzajg sie przede wszystkim do mieszania poje¢ (stan, klasa spoteczna,
stosunki feudalne, ustr6j niewolniczy) i braku orientacji w spoteczno-
-ekonomicznych mechanizmach tworzenia sie organizacji panstwowe;j.
Uczniowie czestokro¢ poprawnie uzupeinili zdanie (w zadaniu 2) lecz
w nastepnym zadaniu nie potrafili sensownie i zgodnie z naukg histo-
ryczna uzasadni¢ odpowiedzi. W klasach czwartych zdarzato sie, ze nie-
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Y4

ilos¢  punktow )

pytanie nr 3 ( $red.

uzyskali O punktow w odpowiedzi na pytanie nr 2
uzyskali 1 punkt w odpowiedzi na pytanie nr 2

uzyskali 2 punkty w odpowiedzi na pytanie nr 2
Rys.5.
ZaleznoSC miedzy wynikami odpowiedzi  uczniow
na pytanie nr 2 1 nr 3

ktérzy uczniowie nie znali kolejnosci farmacji spoteczno-ekonomicznych
(po epoce wspélnoty pierwotnej nastgpita — zdaniem niektorych matu-
rzystow — epoka feudalizmu).

Zadanie 4 stanowito sprawdzian wiedzy uczniéw z zakresu histo-
rycznych nazw panstw nalezgcych do tzw. ,cywilizacji nadrzecznych"
oraz wymagato uzasadnionego wyszczegblnienia panstw o charakterze
socjalistycznym i eikspioatatorskim. W obu badanych klasach (I i 1V)
nie zanotowalismy btednych odpowiedzi; czterech maturzystéw nie udzie-
lito w ogdble odpowiedzi.

W nauce historycznej spotykamy sie z wieloznacznoscig podstawo-
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wych termindw, obfitoscig pseudotermindéw, nazwami o pozornej jedno-
znacznosci. Brak wprawy w ustalaniu ich wilasciwego historycznego zna-
czenia czesto prowadzi do werbalizmu i sloganowos$ci. W zadaniu 5 cho-
dzito nam o sprawdzenie, czy uczniowie sg w stanie wyjs¢ poza stereo-
typowe stwierdzenia, ze w starozytnosci istnialy dwie klasy spoteczne:
wiasciciele niewolnikéw i niewolnicy, i czy potrafig poda¢ konkretne hi-
storyczne nazwy tych klas w poszczegdlnych panstwach.

Wyniki odpowiedzi ucznidw przemawiajg wyraznie na korzys¢ klas
pierwszych. Uzyskali oni w tej klasie Srednig 4,8% p. na 12 mozliwych,

Analiza strukturalna i rozkfad liczebnosci punktéw
w odpowiedziach ucznibw na pytanie pigte (5 )

natomiast maturzysci — 2,2 p. (por. tab. 1, rys. 6). Najlepiej wypadly od-
powiedzi dotyczgce klas spotecznych w starozytnym Egipcie. Ponad po-
towe punktow za zadanie 5 (54,7%) osiggneli uczniowie klas czwartych
wiasnie wypetniajac rubryke ,,Egipt”; najtrudniej przychodzito im podacé
historyczne nazwy klas spotecznych w Sparcie (8,0%) a takze w Atenach
(12,7%).W klasach pierwszych najstabiej wypadia znajomos¢ zréznicowa-
nia klasowego Aten (14,3%). Ogdlnie biorgc — korzystniejsze rezultaty
ucznioéw klas pierwszych ttumaczy¢ nalezy blizszym dystansem tej gru-
py badanych do lekcji poswieconych zagadnieniom spotecznego zrézni-
cowania panstw starozytnych.

W kolejnym zadaniu (nr 6) klasy pierwsze uzyskaty S$redniga 3,3 p.,.
klasy czwarte — 1,0 p. (patrz tab. 1, rys. 7). Zaskakujgca liczba matu-
rzystow (53,9%) nie udzielita odpowiedzi lub podata nazwy organéw wia-
dzy niezgodne z nauka historyczng; w klasach pierwszych takich ucz-
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niow byto znacznie mniej, bo 26,4%. Odpowiedzi btedne w zadaniu 6
mozna podzieli¢ na dwie grupy: 1 utozsamianie organu wiadzy z formag
panstwa i klasami spotecznymi, 2. niedostateczna orientacja uczniéw
w podstawowych cechach ustroju spoteczno-politycznego najwazniejszych
panstw starozytnych. Historyczne nazwy organéw wiadzy danego pan-
stwa niejednokrotnie beztrosko byly przenoszone do innego panstwa.
W odpowiedziach wystgpita rorwniez modernizacja poje¢ (postugiwanie

Rys,7,
Andliza strukturalna i rozktad liczebnosci punktow
w odpowiedziach ucznibw na pytanie széste (6)

sie wspotczesnymi nazwami: sejm, parlament). Tg drogg badani ucznio-
wie prébowali nadrabia¢ braki wynikajgce z zapomnienia Scisle history-
cznych nazw organéw wiadzy funkcjonujacych w danym panstwie. Mo-
dernizacja poje¢ w mniejszym stopniu wystgpita w klasach pierwszych.

Prawidtowo wypetniona tabela w zadaniu 6 powinna zadecydowac
0 poprawnej odpowiedzi na pytanie w zadaniu 7. Znajomos$¢ systemu or-
ganow wiladzy w panstwie jest jednym 2z podstawowych warunkéw
trafnego ustalenia formy panstwa. Zadanie 7 polegato na wpisaniu w od-
powiednie rubryki konkretnych panstw, dla ktérych podano wiasciwe
im formy rzadéw. Analizujgc odpowiedzi uczniéw doszliSmy do wnios-
ku, ze wielu z nich sugerowato sie kolejnoscig panstw podang w zadaniu
(tabeli) nr 6, gdyz w takim samym porzadku zostaly one wpisane do
kolejno po sobie nastepujacych rubryk w zadaniu 7.
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Interesujgce wydaje sie zbadanie zaleznosci miedzy iloscia punk-
tow uzyskanych przez uczniéw za zadanie 6, a wynikami ich odpowiedzi
na zadanie 7. Po sporzadzeniu zestawienia liczbowego, w ktérym kolej-
nym rosngcym ilosciom punktéw, ktére otrzymali uczniowie za zadanie
6 przyporzadkowane zostaty Srednie ilosci punktéw osiagnietych w za-

Rys.8.
Zalezno$¢ miedzy wynikami odpowiedzi na pytanie
nr6 i nr7

daniu 7 — powstat wykres (rys. 8) potwierdzajacy wniosek, ze zaleznos-
ci miedzy wynikami odpowiedzi na zadanie 6 i 7 w obu klasach sg wy-
sokie i nieomal pokrywaja sie co do swej sity. Oznacza to, ze uczniowie,
ktérzy poprawnie podali nazwy organéw panstwowych réwniez trafnie
okreslili forme panstwa.

W podsumowaniu wynikéw odpowiedzi uczniéw w zadaniu 7 nasu-
wajg sie nastepujgce spostrzezenia: najwiecej wiasciwych odpowiedzi
znalazto sie w rubryce ,monarchia despotyczna” '(Egipt, nieliczni ucznio-
wie wspominali o Babilonii za Hammurabiego) i ,pryncypat i dominat”
(Rzym — okres cesarstwa). W pozostatych rubrykach znajdowalismy
dos¢ czesto nazwy panstw, ktore akurat miaty swoje wiasciwe miejsce
w innej rubryce — uczniowie wykazywali zdumiewajgca niekiedy bez-
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troske w przypisywaniu panstwom cech albo republiki demokratycznej
albo arystokratycznej.

W zadaniu 8 oczekiwalismy od uczniow egzemplifikacji twierdzenia,,
ze panstwo niewolnicze bronito intereséw wiascicieli niewolnikéw. Odpo-
wiedzi btedne dotyczg 21,3% uczniow klas pierwszych i 4,4% maturzys-
tow. Oto przykiad odpowiedzi o charakterze ogélnikowym: ,Przykitadow
na to jest duzo, jednym z gtdbwnych przykiadow jest chocby to, ze w
niektorych panstwach odbywaty sie targi niewolnikow. Oczywiscie mu-
siat o tym wiedzie¢ ten, ktory panowat w danym kraju” (Myslenice,
K. M., kl. IVa). Najczesciej uczniowie uwzgledniali: ttumienie buntow
i powstan (Spartakus), prowadzenie wojen w celu zdobycia m. in. jen-
cow — niewolnikéw, korzystny dla wiascicieli system prawny w panstwie
niewolniczym.

Znajomos¢ nazw organéw aparatu przemocy i przymusu w czterech
podanych panstwach stanowita niezbedny warunek poprawnego rozwig-
zania zadania 11 (kI. 1) i 10 (kl. 1V). Wyniki odpowiedzi uczniéw wydaja;

,, Rys.9.
Srednia ilos¢ punktdw uzyskana w oapowiedziach
uczniow na wybrano pytania w badanych kasach.
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sie potwierdzaé spostrzezenie, ze pojecia zwigzane z terminem parnstwo
sg dia miodziezy niejasne, chwiejne, wiadomosci ubogie i metne (patrz
tab. 1). W klasie pierwszej uczniowie wielokrotnie podawali, iz organem
aparatu przemocy i przymusu sa: ,feudatowie”, ,religia”, .,wierzenia
Egipcjan”, ,nauka”, ,bicie”, ,kary pieniezne”, ,panszczyzna”; u matu-
rzystow figurowaty natomiast i takie okreslenia: ,bojarzy”, ,rezim woj-
skowy”, ,witadza w rekach kréla”, ,przymusowe dostawy ludnosci oraz
tupy z wojen”, ,absolutna wiladza ksiecia”. Z przytoczonych wyrywkowo
przyktadéw wynika, ze nazwy klas spotecznych, opis struktury wiadzy
czy elementy religijnego nazewnictwa czestokro¢ zastepowaly wilasciwg
terminologie wymagang w zadaniu 11 (kl. 1) i 10 (Cd. 1V).

Porownanie wynikow odpowiedzi uczniow klas pierwszych i klas
czwartych na dziewie¢ jednakowo brzmigcych i identycznie punktowa-
nych zadan (wyjatek stanowig zadania 14 i 15) wypada na korzys¢ klas
pierwszych (zob. rys. 9). W zadaniach 1, 2, 3 uczniowie z obu klas uzy-
skali — $rednio biorgc — bardzo podobne rezultaty; raptowne réznice
przychodzg w wynikach odpowiedzi na zadanie 5 i 6. W zadaniu 5 ucz-
niowie klas pierwszych uzyskujg 40,3% p., a ich koledzy z klasy czwar-
tej tylko 185% p. Nieco mniejsze rdznice wystgpity w zadaniu 6 — kla-
sy pierwsze otrzymaty 27,2% p., klasy czwarte — 11,2% punktéw. Matu-
rzysci przewyzszali miodszych kolegéw jedynie wynikami odpowiedzi na
zadanie 3i 10.

Trudno kwestionowac¢ poglad, ze najwazniejszym czynnikiem nie-
korzystnie dziatajgcym na ucznia jest proces zapominania i towarzysza-
ce temu zjawisko kurczenia sie zakresu wiedzy historycznej zdobytej
w klasach miodszych. Drogg powtarzania uznanych za wazne w proce-
sie nauczania historii faktow, poje¢ i uogolnien istnieje jednak sposob-
nos¢ utrzymania w Swiadomosci ucznia nezbednych elementdéw tresci
historycznych wystepujacych w réznym zakresie i natezeniu w kazdej
klasie szkolne;j.

Zalezno$¢ miedzy definiowaniem pojecia panstwo a rozwigzaniem
catego zestawu zadan testowych

Pod koniec naszych rozwazan postanowiliSmy zbadaé¢ zaleznos¢ mie-
dzy umiejetnoscig definiowania pojecia parnstwo (mierzong iloscia punk-
téw) a ogllnym wynikiem uzyskanym przez uczniéw za catos¢ zadan
testowych. W tym celu opracowane zostaly tabele (nr 2 i 3), w ktérych
kolejnym rosnacym iloSciom punktéw za definicje panstwa przyporzad-
kowano s$rednig ilos¢ punktéw za caty test.
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ZESTAWIENIA LICZBOWE DO OBLICZENIA WSPOECZYNNIKA KORELACII (r) A ORAZ
OKRESLENIA ZALEZNOSCI MIEDZY DEFINIOWANIEM POJECIA PANSTWO A OGOLNYM
WYNIKIEM TESTU

Tabela 2

(klasy pierwsze)

Lp. X y X2 y2 Xy
1 0 24,6 0 605,16 0,0
2 i 32,3 1 1043,29 32,3
3 2 26,2 4 686,44 52,4
4 3 28,4 9 806,56 85,2
5 4 351 16 1232,01 1404
6 5 321 25 1030,41 160,5
7 6 29,0 36 841,00 174,0
l 21 207,7 91 6244,87 644,8
x — ilo$¢ punktéw za definicje pahstwa

y —msérednia ilo$¢ punktéw za catos$¢ zadan testowych

Tabela 3
(klasy czwarte)

Lp. X y x2 y2 Xy
1 0 24,5 0 600,25 0,0
2 i 24,0 i 576,00 24,0
3 2 30,2 4 912,04 60,4
4 3 34,1 9 1162,81 102,3
5 4 35,0 16 1225,00 140,0
6 5 32,8 25 1075,84 164,0
1 15 180,6 55 5551,94 490,7

x — ilo$¢ punktéw za definicje panstwa
y — S$rednia ilo$¢ punktéw za cato$¢ zadan testowych

Uktad punktéw empirycznych dla klas czwartych wiskazuje wyraznie
na dodatnig korelacje miedzy badanymi wielkosciami. Dla klas pierw-
szych korelacja ta nie jest zbyt widoczna (zob. rys. 10). W celu doktad-
niejszego ustalenia stopnia zaobserwowanej zaleznosci skorzystaliSmy
z matematycznej funkcji aproksymujacej ukiad punktéw empirycznych.
Na podstawie niezbednych wyliczen wykresliliSmy linie prosta, bedacag
wyrazem zaleznosci miedzy interesujgcymi nas wielkosciami. Linia pros-
ta dla klas pierwszych otrzymata postaé: y = 0,42x + 28,41 natomiast
dla klas czwartych y = 2,24x + 24,50. Analizujgc obie funkcje zauwa-
zamy, ze zalezno$¢ miedzy umiejetnoscia definiowania pojecia panstwo
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klasy czwarte

Rys.10.
Zaleznos¢ miedzy definiowaniem pojecia panstwa
a ogllnym wynikiem uzyskanym przez uczniow

a ogolnym wynikiem odpowiedzi za calo$¢ testu jest silniejsza w klasie
czwartej. Méwi o tym wspdtczynnik ,,a” (kat nachylenia do osi x), ktory

dla klas czwartych wynosi 2,24, dla klas pierwszych tylko 0,42. Inaczej

mowigc — w klasach maturalnych szybciej rosng wyniki za catos¢ testu

w miare wzrostu ilosci punktéw za definicje panstwa. Dobitniej oma-

wiang zaleznos$¢ ujawnia wspotczynnik korelacji, ktéry dla klas pierw-

szych wynosi 0,47 (zalezno$¢ umiarkowana), dla klas czwartych zas$ 0,87

(zaleznos¢ wysoka).

Whnioski kohcowe

W Swietle przeprowadzonych badann okazuje sie, ze uczniowie kla-
sy pierwszej dysponujgc wiekszym zasobem faktéw i nazw historycznych
z dziejow panstw starozytnych osiggneli stabsze wyniki w procesie kon-
kretyzacji wyszczegolnionych poje¢ w porédwnaniu z uczniami klasy
czwartej (zob. teza 1). Nasuwa sie wniosek, ze sama tylko znajomos¢
faktow historycznych nie gwarantuje poprawnej, petnej konkretyzacji
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poje¢ i uogoblnien. Wypowiedzi maturzystow — niejednokrotnie pozba-
wione kompletu wymaganych faktow i nazw historycznych — wykazy-
waly wieksze zaleznosci miedzy sohg decydujgc w ten sposob o niepel-
nej chociazby, ale .poprawnej konkretyzacji badanych terminéw. ldzie
tu przede wszystkim o umiejetno$¢ dostrzegania w faktografii historycz-
nej elementu jednostkowego (niepowtarzalnego) i ogdlnego (typowego)
z kazdorazowym uwzglednieniem parametru czasu i przestrzeni roz-
patrywanego wydarzenia dziejowego.

Uczniowie, ktérzy podali w definicji panstwa kilka jego istotnych
elementéw (poje¢ wezszych) udzielali takze trafniejszych i petniejszych
wypowiedzi w poréwnaniu do uczniéw wadliwie definiujgcych ten ter-
min i jednoczesnie gorzej rozwigzujgcych pozostale zadania testowe. Zja-
wisko to widoczniejsze jest w klasach maturalnych. Uczniowie klasy
pierwszej mieli wieksze trudnosci w ustaleniu tresci i zakresu podanych
dc zdefiniowania poje¢ i czesto zamieszczajgc stownikowe brzmienie da-
nej definicji (mechanicznie wyuczona formutka) nie byli potem w sta-
nie dobrze odpowiedzie¢ na kolejne pytania.

Maturzyséci interpretowali termin panstwo w sposob $wiadczacy o do-
strzeganiu klasowego charakteru tej formy Organizacji spoteczenstwa.
W Kklasie pierwszej uwaga uczniéw skupiona byta na trzech komponen-
tach omawianego pojecia: terytorium, spoteczenstwie, organizacji poli-
tycznej.

Wiadomosci uczniéw klas czwartych z zakresu materiatu historycz-
nego przyswajanego we wczesniejszych klasach okazaty sie niepokojgco
ubogie. Luki w faktografii i nazewnictwie historycznym z dziejow
panstw starozytnych a nawet Polski Sredniowiecznej byty niekiedy bardzo
powazne. Wyszty na jaw braki w utrwalaniu istotnej historycznie tematy-
ki ustrojowej. Mtodziez koniczaca szkote Srednig nie w pelni rozumie me-
chanizm dziatania panstwa. Przyczyn takiego stanu wiedzy nalezy chy-
ba szuka¢ w pobieznym traktowaniu tych zagadnien przez obowigzujgce
podreczniki do nauczania historii, a takze w trudnosciach teirmiinologicz-
nych uniemozliwiajgcych czesto uczniowi zrozumienie istoty wiladzy
i probleméw filozoficznorprawnych z niej wynikajgcych.

Dla uczniéw obu badanych klas najwiecej trudnosci sprawito wy-
jasnienie i konkretyzacja nastepujacych termindéw: ideologia, $rodek ide-
ologiczny, panowanie ideologiczne klasy robotniczej, aparat przemocy
i przymusu, demokracja burzuazyjna. Od tetkcji propedeutyki nauki o spo-
teczenstwie nalezy oczekiwa¢ wszechstronnego wyjasnienia uczniom —
w oparciu o odpowiednio dobrang literature i inne zrédia informacji
spoteczno-politycznej — istoty ideologii oraz form oddziatywania ideo-
logicznego w danym spoteczenstwie.

Pod adresem praktyki szkolnej nasuwa sie wniosek — wysuwany
juz przez niektérych dydaktykéw — ze definiowanie poje¢ ogolnych nie
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moze sie sprowadza¢ do wypowiadania schematycznie ujetych formuiek;
musi by¢ sprawdzone rozumienie objetych ich zakresem poje¢ wez-
szych, ktdére w rzeczywistosci rozstrzygajg o wiasciwym sensie i randze
historycznej interpretowanego pojecia ogélnego. Pojecia historyczne na-
lezy kazdorazowo konkretyzowac i w ten spos6b nie dopuszcza¢ do two-
rzenia w umysle ucznia ,nazw pustych”, znakéw stownych, ktére nie
majg #acznosci myslowej z rzeczywistoscig historyczna. Nalezy wyma-
ga¢ od ucznia ukazywania zwigzkéw miedzy definiowanym pojeciem
;a podstawg faktograficzng z ktorej wyrosto.

Obserwujac tok wielu lekcji najczesciej byliSmy Swiadkami trady-
cyjnego sposobu doprowadzania uczniow do rozumienia uogélnien i po-
je¢: podawane w gotowej postaci przez nauczyciela, przez niego réwniez
byty wyjasniane, rzadziej czynili to sami uczniowie. Z elementami kon-
kretyzacji (czesciej — egzemplifikacji) spotykalismy sie:

1. na poczatku lekcji (nauczyciele formutowali pytania dotyczace
lekcji poprzednich, ktére w réznym stopniu wigzaty sie z problematykag
przewidziang na lekcje biezgcg. Pytania rozpoczynaty sie zwrotem: ,Po-
daj przykiady...”, ,Wyjasnij na konkretnych faktach...”, ,Uzasadnij przy-
ktadami...”);

2. przy omawianiu nowego tematu (na lekcjach poswieconych poda-
waniu nowego materiatu uogdlnienia sg najczesciej przedstawiane przez
nauczyciela w gotowej postaci, zas konkretyzacja polega przede wszyst-
kim na wyliczaniu faktéw historycznych dotyczgcych danego uogélnie-
nia lub innej szczeg6towszej tezy w nim sie mieszczgcej. Stuszniej by-
toby nazywac ten proces egzemplifikacjg);

3. w rekapitulacji lekcji (podsumowujac lekcje nauczyciele ustalali
wraz z uczniami zasadniczy wniosek poparty konkretnymi «przyktadami);

4. podczas definiowania poje¢ (najrzadziej) — niektdrzy nauczyciele
nie zadowalali sie podaniem przez ucznia podrecznikowej definicji da-
nego pojecia, lecz zadali takze wyszczegdlnienia konkretnych elementéw
wiedzy zwigzanych z tym pojeciem.

Obecnie do praktyki wdrazany jest nowy system nauczania, ktérego
istota polega na zdobywaniu usystematyzowanej wiedzy, zaréwno teore-
tycznej, jak i praktycznej. Usystematyzowana wiedza historyczna w u-
mys$le ucznia stanowi niewatpliwie grunt do dokonywania konkretyzacji
poje¢ i uogodlnien historycznych. Kazdy przedmiot nauczania powinien
by¢ usystematyzowany strukturalnie, gdyz o«panowanie wiedzy w posta-
ci ustrukturowanej jest jednym z czynnikéw podnoszacych jej opera-
tywnos$¢ 17. Pamieta¢ przy tym nalezy, iz struktura dydaktyczna moze

7J. Lipowczyk, Opanowywanie wiedzy w postaci ustrukturowanej jako je-
den z czynnikéw podnoszgacych jej operatywno$¢. ,Acta Universitatis Wratisla-
viensis” nr 199, Prace Pedagogiczne IlI, Wroctaw 1973, s. 8 Autor opiera sie na
publikacjach W. Okonia, K. Sos$nickiego, J. S. Brunera.
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obejmowac jedynie te tematy, ktore pozwalajg na wyboér i ukiad ele-
mentéw w talki sposOb, aby réznorodne zwigzki wspoétzaleznosci byty dla
ucznia dostrzegalne. Niedopuszczalne jest w takiej strukturze nacigga-
nie faktow do uoigélnienn, ktérych one nie tlumacza, oraz wycigganie
whnioskéw uogolniajacych z ubogiego zestawu faktow historycznych. Na
gruncie dydaktycznym postulat strukturalizacji oznacza przede wszyst-
kim dobor i ukitad tresci nauczania z punktu widzenia hierarchicznie
uporzadkowanych gtéwnych poje¢, zasad, teorii.

W nauczaniu historii elementami struktury dydaktycznej beda odpo-
wiednio dobrane fakty historyczne, pojecia o wysokim stopniu uogélnie-
nia i pojecia jednostkowe, umiejscowione w czasie i przestrzeni nazwy
rzeczy i ludzi. Wewnatrz danej struktury wystepujg odpowiednie relacje
miedzy skladowymi elementami, gtdwnie miedzy materiatem faktogra-
ficznym a aparaturg pojeciowg ksztattowang na jego podstawie. To spra-
wia, ze zadaniem ucznia jest dokonywanie nieustannych konkretyzacji
elementu pojeciowego poznawanej struktury dydaktycznej, aby w ten
sposob byta zachowana jednos$¢ tresci abstrakcyjnych i konkretnych-
W oparciu o przeprowadzone badania mozemy stwierdzi¢, ze konstruowa-
nie sensownych struktur dydaktycznych nie nalezy do zadan tatwych,,
ale na pewno stanowi czynnik podnoszacy sprawnos$¢ myslowg i orienta-
cje historycznag ucznia i dlatego nauczyciel musi na lekcjach podejmo-
wac proéby strukturalizacji wiedzy historycznej. Pamieta¢ przeciez mu-
simy o tym, ze historie jako przedmiot nauczania nie wystarczy oikre$-
li¢ jako zespot informacji o przesztosci. Ma to by¢ zespdét informacji two-
rzacy strukture czy szereg struktur poddajacych sie rozumieniu. We
wspotczesnej szkole polskiej ten zesp6t informacji ma by¢ tak uformo-
wany, by wdrazat miodziez w okreslony sposéb rozumienia procesu his-
torycznego zgodny z marksistowska koncepcja historiozoficzna.

Czestaw Nowarski
ESSAl EMPIRIQUE CONCERNANT L’ INTERPRETATION DU PROBLEME DE
CONCRETISATION DES NOTIONS D’'HISTOIRE ET DE DROIT
(PROPOSITION EXPERIMENTALE)

Les effectifs de I'enseignement scolaire et de I'apprentissage de [I'histoire

relevent probablement du degré de compréhension des notions historiques — les
études faites a ce sujet démontrent les nombreuses insuffisances du processus,
d’apprentissage et de l'usage des notions d’histoire — La rapide utilisation des

connaissances dans des situations nouvelles demande une longue étude et une
analyse complexe, ainsi qu’une évaluation des stages scolaires. Les études faites'
par les didacticiens démontrent que la concrétisation des données et des générali—
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sations historiques prouvent que I|'éleve les a comprises et qu’il est capable d’as-
similer des notions abstraites et concrétes. Observant comment les éleves dévelop-
pent leur faculté de concrétiser certaines notions générales concernant I'histoire
et le droit, nous essayons de savoir lesquels des éléments permettent une juste
interprétation des notions plus détaillées (composants) notions faisant partie du
contenu et lesquels la compréhension des notions générales (catégorie). On remar-
quera que l'apprentissage mécanique des définitions n’aide guére a développer la
compréhension des faits historiques découlant de Il'analyse et de la généralisation
de ces notions. Ceci souligne que la tache de I'enseignant consiste avant tout
a développer, dans le cerveau de I'éleve, la faculté de lier les connaissances histo-
riques de caractere abstrait aux bases factographiques, toutes deux découlant de
cette notion ou généralisation.

YecaaB HoBapcku

SMMUPUYECKASA MOMbITKA PACCMOTPEHMA BOMPOCA KOHKPETU3ALNN
MCTOPUKOWPULNYECKUX MOHATUM (UCCNELOBATE/NIbCKOE MPEANO-
KXEHUE)

PesynbTaTbl npenogaBaHUst U WU3yYeHUS UCTOPUW B LLUKOJIE 3aBUCAT HECOMHEHHO
OT CTeneHW TMOHMMaHUA WUCTOPUYECKUX MOHATWUIA. WccnepoBaHMa Mo 3ToMy BoOMpocy
yKasblBalOT Ha MHOro HefoCTaTKOB, BbICTynalwLlMX B MpoLecce YCBOEHWUS U MO/b30Ba-
HUA UCTOPUYECKMMWN MOHATUAMU. B ocobeHHOCTW, BOMPOC OMepaTMBHOIO WCMOJb30-
BaHWUS MOHATUMHbBIX 3HAHWI B HOBbIX MO3HaBaTe/IbHbIX CUTyauusax TpebyeT Mnepcrek-
TUBHbIX UccnefoBaHNA, MOATBEPXKAEHHbIX aHa/IM30M N OLLEHKOW LWKO/bHOW MpaKTUKW.
VccnefoBaHUs AWAAKTUKOB [A0Ka3blBalOT, UTO yMenas KOHKpeTu3aumsa UCTOPUYUECKUX
MOHATUI N 0606LLEHNI ecTb MpPOsB/eHVWEe UX MOHUMaHUSA U CBUAETeNbCTBYeT O roTOB-
HOCTK y4YeHMKa CBA3bIBaTb abCTpPakKTHOe cofep)aHe C KOHKPeTHbIM B Kypce UCTOpUun.
Mpu wnccnefoBaHUU KOHKpPeTU3aLUMM  U36PaHHbIX UCTOPUKO-IOPUANYECKNX TMOHATUIA
Yy YYEHWKOB cpefAHel LUKO/bl Mbl MCKasM OTBeTa Ha BOMPoOC, Kakue akKTopbl cofeii-
CTBYIOT MNpaBWU/bHOW WHTepnpeTayunn 6onee y3KUX MNOHATUNA (COCTaBHbIX), OXBauyeH-
HbIX cogep>kaHueM U 06bemMoM obuiero MoHATUA (KaTeropmm). Okasanocb, 4YTO Mexa-
HUYeCKN 3ay4dyeHHas [AedUHULUA JaHHbIX MOHATUI He nNoATBepXKAaeT MOHMMaHUA
BXOASLWNX B €e 06beM MCTOPUYECKUX COObITUN, M3 aHanmsa M 0606LLeHNA KOTOPbIX
[aHHOe MOHATME BO3HUK/O. CneayeT CTPEMUTbLCA K TOMY, UTOObl y yuYeHUKa BO3HUKa-
na TecHas CBA3b MeXJy WUCTOPUYECKUMMU 3HAHUAMWU abCcTpakKTHOro xapakTrepa U haKTo-
rpamyeckor OCHOBOW, Ha KOTOPOI BblpacTaldT MOHATUA N 0606LWeHNS.



