ALOJZY ZIELECKI

FUNKCJE HISTORYCZNYCH ILUSTRACJI
PODRECZNIKOWYCH

Zakres problematyki i ustalenia terminologiczne

Przedmiotem tego artykutu jest rozpatrzenie roli ilustracji zawar-
tych w podrecznikach historii dla szkét podstawowych i Srednich, jak
réwniez ogo6tu rzeczywistych skutkow wywotlywanych przez nie w pro-
cesie nauczania i uczenia sie historii, skutkbw zamierzonych i tych nie-
pozadanych.

Moéwiagc o funkcji ilustracji podrecznikowej mam na mysli prze-
widywane, nakres$lone celami nauczania wyiniki ich stosowania w pro-
cesie dydaktycznym, jak réwniez osiggane rezultaty uboczne, niekiedy
niekorzystne.

Stad tez przyjatem cele nauczania jako podstawowe Kkryteria typo-
logii funkcji historycznych ilustracji podrecznikowych. Kryteria te sg
nie tylko wygodne do porzadkowania rozwazan teoretycznych, ale réw-
niez do rozpatrywania kazdej sytuacji dydaktycznej i projektowania
modeli praktycznego stosowania omawianych tu S$rodkéw dydaktycz-
nych. Zatem na pierwszym stopniu podziatlu wyodrebni¢ nalezy poz-
nawcze, ksztatcgce i wychowawcze funkcje ilustracji zawartych w pod-
recznikach historii. Na nizszych szczeblach klasyfikacji mozna wyodreb-
ni¢ funkcje bardziej szczeg6towe.

Ograniczone rozmiary niniejszego opracowania uniemozliwiajg roz-
patrzenie wszystkich szczegétowych funkcji historycznych ilustracji pod-
recznikowych. Jednak selekcja problematyki zostanie przeprowadzona
tak, by ukaza¢ najbardziej istotne i reprezentatywne funkcje tych ilu-
stracji w procesie nauczania i uczenia sie.
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Omawiany temat nie jest ,nowym w dydaktyce ogdlnej i dydaktyce
historii. Kazdy kto podejmowal badania nad podrecznikiem szkolnym
i sSrodkami pogladowymi musiat poruszy¢ role ilustracji zamieszczonych
w podrecznikach. Zostaty one réwniez omoéwione przez autoréw podre-
cznikdbw metodyki historii. Jednak szersze badania nad funkcjami ilu-
stracji podrecznikowych w nauczaniu historii nie zostaly dotychczas
podjete. Z zagadnieniem tym zetkngltem sie w trakcie badania pracy
domowej uczniow szkét srednich, roli srodkéw dydaktycznych w naucza-
niu i uczeniu sie historii oraz myslenia historycznego uczniowt.

Problematyka funkcji ilustracji podrecznikowej w nauczaniu i ucze-
niu sie historii stawia badajacego przed koniecznoscig udzielenia odpo-
wiedzi na nastepujgce pytania:

1 Jaki jest stan dotychczasowych badan i refleksji nad rolg ilustracji
podrecznikowych?

2 Jakie sg postulowane funkcje ilustracji podrecznikowych, w tym
ilustracji w podrecznikach historii?

3 Jakie sg rzeczywiste funkcje historycznych ilustracji podreczniko-
wych?

4 Czy istniejg mozliwosci wydobycia szerszych funkcji tych ilu-
stracji w nauczaniu naszego przedmiotu?

Odpowiedzi na powyzsze pytania ztoza sie na tres¢ nastepnych
rozdziatdw tej publikacji. Dostarczg one zarazem argumentéw na uza-
sadnienie hipotezy roboczej, iz ilustracje w podrecznikach historii wow-
czas spetnig postulowane funkcje, gdy bedag tworzone i dobierane z my-
$la o celach nauczania i wychowania, stawianych historii jako przedmio-
towi nauczania szkolnego oraz zgodnie z zasadami psychologii uczenia
sie.

Przeprowadzone przeze mnie badania nad ukiadem i strukturg wia-
domosci zawartych w podrecznikach historii stosowanych w polskich
szkotach podstawowych i srednich umozliwity mi postawienie twierdze-
nia, ze podstawowa funkcja historycznych ilustracji podrecznikowych
polega na tworzeniu w systemie wiadomosci podstawy spostrzezeniowej
i wyobrazeniowej dla procesu myslenia historycznego ucznia.

Dotychczasowe badania eksperymentalne wykazaty, ze ksztattowanie
mys$lenia historycznego ucznidow réwnocze$nie na materiale spostrzeze-
niowym, wyobrazeniowym i pojeciowym odbywa sie w warunkach, w
ktérych sg urzeczywistniane pozostate cele nauczania. Warunki takie
stwarza optymalna struktura materialu nauczania, czyli taka, ktorejl

1 Wyniki tych badan zostaty cze$ciowo przedstawione w: K. Augustyne k,
T. Stowikowski, A .Zielecki, Kierowanie pracg domowgag w nauczaniu hi-
storii. Warszawa 1976; A. Zielecki, Srodki dydaktyczne w nauczaniu i uczeniu
sie historii. Rzeszéw 1976, s. 148— 168 oraz w pracy ktérg oddatem do druku:
Struktura tresci a mys$lenie historyczne.
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relacje taczg elementy materiatu spostrzezeniowego, wyobrazeniowego
;i pojeciowego. Wiasnie ilustracja historyczna jest najdogodniejszym Srod-
kiem wzbogacania materiatu spostrzezeniowego i wyobrazeniowego w
systemie wiadomosci historycznych przeznaczonych do nauczania szkol-
nego.

Przeglad literatury traktujacej o pogladowosci i srodkach poglado-
wych w nauczaniu historii przekonuje, ze niezbedne jest uregulowanie
znaczenia niektérych terminéw stosowanych w omawianiu tej proble-
matyki. Stefan Szuman rozréznia pojecie ryciny czyli obrazka i
pojecie ilustracji. Wedtug niego rycina w ksigzce jest rysunkowa trans-
krypcja zespotu wyobrazen artysty grafika, ktére powstalty w jego wy-
obrazni w trakcie czytania tekstu. Rycina taka nie jest koipig jednego
wyobrazenia, ale syntezg wielu2 Natomiast ilustracja to taka rycina,
ktéra w trakcie czytania tekstu zlewa sie w jedng cato$¢ z wyobrazeniem
powstatym u czytelnika. Bez tego zespolenia sie ryciny z wyobrazeniem,
jakie tworzy w swej wyobrazni czytelnik pozostaje ona nie ilustracjg
lecz Obrazkiem 3

Powyzsze kryterium rozrézniajgce rycine od ilustracji dyskwalifi-
kuje wiele obrazkébw w naszych podrecznikach historii, gdyz nie po-
zostajg one w wyraznym zwigzku z tekstem podrecznika 4.

Szuman dzieli ilustracje na catostronicowe i ilustracje w tekscie.
Te pierwsze, jego zdaniem, wyodrebniajg sie z tekstu tym, ze zajmujg
calg strone i sg obwiedzione ramka, przez co przybierajg posta¢ zamknie-
tg. Natomiast drugi rodzaj ilustracji ukazuje pewien fragment wyobra-
zenia wywotany u czytelnika tekstem i uplastycznia to wyobrazenie bar-
dziej niz tresci tekstu. llustracje w tekscie nie sg obwiedzione ramka,
nie zawierajg tta i drugorzednych szczegé6téw 5.

Mysli Szumana w sprawie ilustracji odnoszgce sie do tekstow fa-
bularnych sg niezmiernie inspirujace dla badan nad funkcjami ilustracji
podrecznikowej. Mozna je wykorzysta¢ do tworzenia koncepcji ilustracji
podrecznikowych. Jednak autor przypisuje ilustracji w tekscie zbyt was-

2S. Szuman, llustracja w ksigzkach dla dzieci i mtodziezy. Zagadnienia
.estetyczne i wychowawcze, Krakéw 1951.

3 Tamze, s. 19.

4 Jako przyktad niech postuzy tekst i ilustracja w podreczniku G. Markow -
skiego, Historia dla klasy V. Warszawa 1969, s. 104. Tekst ,Trwate natomiast
mokazato sie panstwo utworzone przez plemie Polan. Plemie to posiadato dwa naj-
wieksze grody w Poznaniu i Gnieznie (94)”. Autor odestat ucznia do ryciny nr 94
zamieszczonej na tej stronie i podpisanej ,Przekr6j umocnien w Gnieznie. Groéd
zostat wzniesiony w VIl wieku”. Rysunek przedstawia przekrdj rekonstrukcji wa-
tu obronnego i nic wiecej. Zatem nie jest to ilustracja w rozumieniu S. Szumana.
Bardziej przydatna bytaby rycina nr 102 na stronie 122 przedstawiajgca grod gniez-
nienski z podgrodziem.

5S. Szuman, llustracja... op. cit., s. 19—20.
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kie znaczenie. Na podstawie jego rozwazan nie mozna bowiem ustali¢
definicji omawianej tu ilustracji.

Natomiast dydaktycy zajmujacy sie teorig podrecznikéw szkolnych,
niekiedy traktujg ilustracje podrecznikowe zbyt szeroko. W zakres tego
pojecia wiaczajg nawet Srodki symboliczne zamieszczane w podreczni-
kach 6.

Okreslenie ilustracji podrecznikowej musi by¢ dostatecznie szerokie,,
a jednocze$nie bliskie znaczeniu jakie nadajg jej nauczyciele. Zatem w
moim przekonaniu nalezy wylaczy¢ z zakresu pojecia ilustracji pod-
recznikowej graficzne przedstawienia symboliczne (mapy, szkice sytua-
cyjne, diagramy). Pozostang wiec w nim wszelkie przedstawienia figu-
ratywne, ktére sg zrodtem wiadomosci 7.

Mozna wiec przyja¢ okreslenie, ze historyczna ilustracja podreczni-
kowa jest figuratywnym ikonograficznym s$rodkiem dydaktycznym, ktory
zawiera elementy ukladu i struktury systemu wiadomosci historycz-
nych tworzacych tresci okreslonej jednostki tematycznej zawartej w pod-
reczniku historii.

Uktad, to uporzadkowany pod pewnym wzgledem zbiér wiadomosci
stanowigcych tres¢ okreslonej jednostki tematycznej. Zatem tresci ilu-
stracji wchodzg w ukitad wiadomosci podrecznika. Natomiast struktura
wiadomosci to system relacji, ktére tgczg elementy ukfadu. Relacje struk-
turyzujg ukiad, przeksztatcajg go w system wiadomosci8*

Strukturalne okres$lenie pojecia ilustracji podrecznikowej umozliwia
szerokie wydobycie ich funkcji w procesie nauczania i uczenia sie. Nie
ogranicza rowniez wilgczenia do zakresu tej nazwy réznorodnych form
materiatu ikonograficznego jako jej desygnatéw, np. tych ilustracji, ktére-
Szuman okre$la nazwag ryciny, ilustracji w ramce, ilustracji w tekscie,
zdje¢ rekonstrukcji zabytkéw architektury i przedmiotéw kultury ma-
terialnej, reprodukcji malarstwa z epoki i wizji artystycznych malarzy
poézniejszych.

llustracjami podrecznikowymi sg roOwniez ilustracje zrédiowe oraz
obrazy dydaktyczne. Te ostatnie sg, moim zdaniem, desygnatami terminu
olustracja w tekscie”, ktérego uzywa S. Szuman. Wydaje mi sieg,
ze Leopold Wokotrub niepotrzebnie zawezit zakres pojecia obrazu.

6D. D. Zujew, Funkcje elementéw strukturalnych podrecznika. [W:] ZI war-
sztatu podrecznika skalnego. Praca zbiorowa pod redakcjg T. Parnowskiego. War-
szawa 1973, s. 182—i83. Cz. Szybka, Metodyka nauczania historii w szkole $red-
niej. Warszawa 1966, s. 163— 171 (rozdz. ,Obrazy drukowane).

7 41 nauczycieli na 53 zapytanych odpowiedziato, ze pod nazwag ,ilustracja
podrecznikowa” rozumie ryciny zamieszczone w podrecznikach, przedstawiajgce
wydarzenia, ludzi, rzeczy, miasta.

8 Szerzej terminologie z zakresu strukturyzacji treéci wyjasniam. [W:] Srodku
dydaktyczne... op. cit. s. 13— 14.
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dydaktycznego do ilustracji sciennych. Zmiana formatu ilustracji nie na-
rusza jej dydaktycznego charakteru. Grafika z epoki i synteza naukowa
wyobrazen artysty poOzniejszego mogag byc¢ obrazami dydaktycznymi za-
mieszczonymi w podreczniku szkolnym naszego przedmiotu 9.

Kazda ilustracja zamieszczona w podreczniku historii powinna wraz.
z innymi formami przekazu wiadomosci (materialem tekstowym, $rod-
kami symbolicznymi) tworzyé¢ system wiadomosci dobrany z myslg o na-
uczaniu szkolnym, czyli dydaktyczny system wiadomosci historycznych.
Taki system wiadomosci winien zapewni¢ realizacje podstawowych ce-
Ibw nauczania, a przede wszystkim umozliwi¢ ksztattowanie i rozwijanie
myslenia historycznego uczniéw.

R6znorodnoé¢ proceséw intelektualnych i emocjonalnych mozna
urzeczywistnia¢ na materiale nauczania, na ktory skiada sie materiat
spostrzezeniowy, wyobrazeniowy i pojeciowy o racjonalnym uktadzie
i strukturze, wiec jego czes¢ musi by¢ udostepniona uczniom w formie-
ilustracji, tekstu i innych srodkéw przekazu. W podreczniku historii te
rézne formy przekazu wiadomosci powinny tworzy¢ harmonijng catosé. .

Postulowane funkcje historycznych ilustracji podrecznikowych

Przeglad doniesien o badaniach dydaktycznych nad ilustracjami,
podrecznikowymi wskazuje, ze podjeto je m.in. w NRD. Rozpracowuje
sie tam zakres i mozliwosci upogladowienia materiatu nauczania zawar-
tego w podrecznikach szkolnych, zwigzki miedzy wielkoscig ilustracji
i jej rozumieniem oraz wspotzalezno$¢ recepcji tekstu, ilustracji i podpisu
ilustracjild Brak jest informacji o wynikach tych badan, jak réowniez
0 polskich poczynaniach w tym zakresie.

Tak wiec odpowiedz na pierwsze postawione we wstepie pytanie
nie jest zadowalajgca. Zaniedbania w tej dziedzinie sg ewidentne. W 'ja-
kim$ stopniu wine za zaistniaty stan rzeczy ponosza dydaktycy, a wsréd
nich dydaktycy historii. Powszechnie fakt ilustrowania podrecznikéw
szkolnych przyjmowano jako; wielkie osiggniecie edytorskie, stwarzajgce
doskonate warunki do uczenia sie i nauczania. Nie poddawano dydak-
tycznej i psychologicznej ocenie wartosci zamieszczanego w podreczmi-®

9 L. Wokotrub, Jak rozumiem pojecie obrazu dydaktycznego w nauczaniu
historii. ,Wiadomoséci Historyczne” 1969, nr 5, s. 217.
19 E. Przgdka, Przeglad tematyki badawczej. [W:] Z warsztatu podreczniku

szkolnego..., S. 57.
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kach materiatu ikonograficznego. Brakto réwniez dydaktycznej refleksji
nad metodycznymi aspektami ilustracji podrecznikowej.

Nasi dydaktycy przetomu XIX i XX wieku wyrazali potrzebe ilu-
strowania tekstéw podrecznikdéw szkolnych. Poniewaz 6éwczesne techni-
ki reprodukowania ilustracji byty niezmiernie kosztowne, koniecznos¢
utrzymania niskich cen podrecznikéw uniemozliwiata wprowadzenie do
nich materiatu ikonograficznego. Proponowano w zwigzku z tym produk-
cje obrazéw sSciennych wigzgcych sie tresciowo z tekstem podrecznikow.
Problem ten najwczes$niej poruszyli dydaktycy historii. Brakto jednak
w ich wypowiedziach szerszej analizy roli ilustracji w nauczaniu hi-
storii. Najczesciej podkreslano wptyw ilustracji na budzenie zaintereso-
wania przedmiotem uczenia sie, stwarzanie przez nie warunkéw do prze-
zywania v.'ydarzeh historycznych n. Byli jednak i tacy, ktorzy negowali
potrzebe stosowania podrecznikdw w nauczaniu historii, gdyz sktaniajg
eone do uczenia sie pamieciowego i sporzgdzania bardzo obszernych stresz-
czen 2 Problemu ilustracji podrecznikowej zupeinie nie dostrzegano.
W latach trzydziestych ugruntowato sie jednak przekonanie o potrzebie
ilustrowania podrecznikéw historii, a Ewa Maleczynska bodajze
pierwsza zwrécita uwage na konieczno$¢ wykorzystywania ilustracji
podrecznikowych jako zréodia wiadomosci w uczeniu sie nowego tematu
oraz na potrzebe uczenia sposobu korzystania z tych materiatéw przez
ucznidow 13

W okresie Polski Ludowej funkcje ilustracji podrecznikowej rozpa-
trywane sg tgcznie z problemem pogladowosci. Przede wszystkim doce-
niana jest rola poznawcza materiatu ilustracyjnego zawartego w pcdrecz-

1 S. Sobinski, Uwagi metodyczne o nauczaniu historii. Warszawa 1910,
s. 45—49; F. Kopera, O malarstwie historycznym jako ilustracji dziejow.
~Nauka i Szkota” 1924, nr 1, s. 14—19; N. Gagsiorowska, llustracje jako
,pomoc naukowa” w nauczaniu historii. ,Nauka i Szkota” 1925, nr 2, s. 106— 112.

12 A. Ktodzinski, Z zagadnien dydaktyki historii. Lwoéow 1918, s. 11;
A. Wanczura, Wskazania metodyczne do nauki historii w szkole powszech-
nej. Lwoéw 1923, s. 24; Miros, Podrecznik w nauce historii. ,Przyjaciel
Szkoty” 1927, t. VI, s. 686— 690.

B E. Maleczynska, Dookota realizacji programu historii w klasie |

/gimnazjum. ,,Gimnazjum?” 1934, nr 7, s. 252—256. Powtornie podkresélita te problemy
[W:] Nauczanie historii w szkole $redniej. Lwéw—Warszawa, s. 59. Potrzebe ilu-
strowania podrecznikéw poruszali: S. Nowaczyk, O nowy typ podrecznika
do nauczania historii. ,Ruch Pedagogiczny” 1931, t. XVIII, s. 293—296, 330— 335;
H. Pohoska, Historia w szkole powszechnej. Wskazéwki metodyczne zastoso-
wane do nowego programu. Warszawa 1933, s. 136— 137, oraz w drugim wydaniu:
Dydaktyka historii. Warszawa 1937, s. 311; J. Folwarczny, Rola podreczni-'
kéw szkolnych w nauczaniu, ,Miesiecznik Pedagogiczny” 1935 nr 3, s. 268—269,
propagowat potrzebe nauczania mitodziezy sposobéw korzystania z ilustracji za-
mieszczonych w podrecznikach. Jednak nie podat konkretnych propozycji dla
nauczycieli i uczniow.
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nikach szkolnych 14 W zwigzku z wprowadzeniem historii do klasy IV
szkoty podstawowej w latach pieédziesigtych Janina Schoemnbren-
ner zwrécita uwage nauczycieli na mozliwosci i potrzebe wykorzysty-
wania ilustracji podrecznikowych do obrazowania podawanego na lek-
cjach materiatu historycznego, dostarczania za ich posrednictwem no-
wych wiadomosci oraz ksztattowania na ich podstawie wyobrazen, pojeé
i umiejetnosci wnioskowania historycznego 1S

Bardzo stuszne postulaty wydobycia szerszych funkcji ilustracji
podrecznikowych zostaty skierowane do niewlasciwej klasy. Niemniej
jednak autorka zajpoczatkowala nowe podejscie do problemu pogladowos-
ci ilustracji podrecznikowych. W tym kierunku poszty metodyczne wska-
zania Wandy Zwolskiej, Kingi Szymborskiej, Czestawa
Szybki i Tadeusza Stowikowskiegole Byly one zgodne ze
wskazaniami dydaktyki ogélnejlr.

W omowionych wyzej wypowiedziach powszechnie podkreslano poz-
nawcze funkcje ilustracji podrecznikowych, czyli traktowano je jako
no$nik wiadomosci objetych tematem lekcji. Tadeusz Stowikowski na
pierwszym miejscu stawia ilustracji funkcje dostarczania nowych wia-
domosci, ktdrych nie przekazujg inne $Srodki zawarte w podreczniku, ma
ona by¢ podstawowym Zzrédiem wiadomosci okreslonego typul8 Win-
centy Okon nazwatl te funkcje dokumentarng, gdyz ilustracja ma

14 Informacyjnych funkcji ilustracji podrecznikowych dopatrywali sie J.
JankowsKki, W. Marcinkiewicz, J. Wytrykusz, Prace z pod-
recznikiem w nauczaniu historii w klasie 1V. ,Zycie Szkoty” 1955, nr 3, s. 145— 146;
M. Ortowicz, Jak interpretuje ilustracje w podreczniku do historii starozytnej
dla klasy VIII. ,Wiadomos$ci Historyczne” 1960, s. 202—205; S. Szost akowski,
Praca z podrecznikiem na lekcji historii. ,Wiadomosci Historyczne” 1961, nr 1,
s 226; M. Bolechowska, Podrecznik a sprawa samoksztatcenia. ,Chowanna”
1966, z. 3, s. 377; B. Szyndler, Mankamenty ilustracji podrecznikowych.
~Wiadomos$ci Historyczne” 1967, nr 1, s. 26.

5J). Schoenbrenner, Poradnik dla nauczyciela historii w kl. 1V. Wska-
z6wki metodyczne do Historii Polski C. Missal owej i J. Schoenbren-
ner. Warszawa 1962, s. 88—92; Tejze: Ucze historii w klasie 1V. Praca
z podrecznikiem. ,,Gtos Nauczycielski” nr 39, s. 3.

BW. Zwolska, Poradnik dla nauczyciela historii. Warszawa 1962, s. 138—

—139; K. Szymborska, Srodki poglagdowe w nauczaniu historii. Warszawa
1963, s. 24; C z Szybka, Samodzielna praca uczniéw na lekcjach historii.
Warszawa 1964, s. 108; Tegoz: Metodyka nauczania historii w szkole S$redniej.
Warszawa 1966, s. 164—167; T. Stowikowski, Metodyka nauczania historii.
Warszawa 1975, s. 162, 178.

7T. Nowacki, Niektére uwagi o zasadzie pogladowosci. ,,Ruch Pedago-
giczny” 1961, nr 4, s. 15—17; Tegoz; Modernizacja pomocniczych $rodkéw nau-

czania. ,Chowanna” 1968, z. 2, s. 230—235; W. Okon, Funkcja i tres¢ podrecznika
szkolnego. ,Nowa Szkota” 1966, nr 4, s. 9—16.
BT. Stowikowski, Metodyka... op. cit, s. 178
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mie¢ warto$¢ dokumentu 19 co w odniesieniu do historii nalezy rozumiec*
iz ilustracja powinna by¢ zabytkiem Zzrdédtowym, ukazywacé rzeczywiscie
zaistniaty fakt, rzecz, zdarzenie. Dmitry D. Z ujew ten rodzaj funkcji
poznawczej nazwal wiodaca, gdyz uczacy sie gtownie z tego Srodka czer-
pie i moze czerpa¢ wiadomosci 2.

Ten szczegotowy rodzaj funkcji poznawczej ilustracji podreczniko-
wej proponuje nazwa¢c dominujgcag, gdyz w okreslonym miejscu pro-
cesu poznawczego ucznia dostarcza mu ona podstawowych wiadomosci.
Niektorzy te funkcje utozsamiajg z informacyjng. Uwazam, ze w niekto6-
rych tylko okolicznosciach ilustracja moze spetnia¢ funkcje informacyjna,
a mianowicie, kiedy dostarcza informacji, ktéra redukuje konflikt poz-
nawczy, gdy dostarczone przez nig wiadomosci zredukujg niepewnosc
uczacego sie co do stanu faktycznego poznawanego wydarzenia, lub za-
sadnosci sadu, wniosku. Dominujaca funkcja ilustracji podrecznikowej
w nauczaniu historii winna mie¢ miejsce w klasie 1V, gdyz niedostatecz-
ny zasOb stownictwa historycznego ucznidéw, materiatlu wyobrazeniowego
i pojeciowego znacznie ogranicza poznawcze walory tekstu i Srodkow
symbolicznych. Niekiedy uczniowie tej klasy maja trudnosci w czytaniu
i ilustracja moze by¢ dla nich skuteczniejszym sSrodkiem przenoszenia
komunikatéw — wiadomosci.

Drugi rodzaj funkcji poznawczej historycznej ilustracji podreczni-
kowej nazwana tu zostanie rownorzedng, czyli wiadomosci za-
warte w ilustracji nie gorujg nad materiatem tekstowym i symbolicznym,
lecz tworzg nierozerwalng rownorzednej wartosci catos¢. Bez materiatu
ilustracyjnego system wiadomosci danego rozdziatu podrecznika bytby
niepetny. Tak te funkcje nazwat Zujew 2L

Trzeci rodzaj poznawczej funkcji omawianych tu ilustracji nazwa-
na zostanie uzupetniajacag, czyli tresci ilustracji stuzg uzupetnie-
niu innych zrodet wiadomosci, sg na ich ustugach, najczesciej uzupetniajg
one tekst. Ta szczeg6towa funkcja ilustracji dominuje w aktualnych pod-
recznikach historii stosowanych w naszych szkotach 2 W systemie wia-
domosci rozdzialu podrecznika materiat ilustracyjny wypeinia te prze-
dziaty ukladu wiadomosci, w ktorych znajdujg sie elementy szczego6towe.
Korzystajg z nich uczniowie w sytuacjach trudnych, podczas ,utkniec¢”,
gdy materiat pojeciowy nie zapewnia myslowego przejscia do nowych
wiadomosci.

Funkcje ksztatcace historycznych ilustracji podrecznikowych zosta-

9 W. Okon, Funkcje i tresci podrecznika szkolnego. [W:] Z warsztatu
podrecznika szkolnego... op. cit., s. 89.

20D.D. Zujew, Funkcje... op. cit,, s. 183.

2l Tamze, s. 183— 184.

2 Te nazwe stosuje W. Zwolska, Poradnik.. op. cit, s. 19, natomiast
D.D. Zujew, Funkcje... op. cit, s. 184 nazywa jag ,,0bstugujacg”.
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ty potraktowane w literaturze zagadnienia znacznie szerzej. Podstawowg
funkcja szczeg6towg z tej dziedziny jest ksztattowanie wyobrazen histo-
rycznych na materiale ilustracyjnym zamieszczonym w tekscie. Najbar-
dziej przydatnymi sg w tej mierze ilustracje w tekscie. Zdaniem Stefana
Szumana ten rodzaj ilustracji jest zaledwie szkicem zagadnienia, na kto-
rego tle sie zarysowuje. Tym tlem moze by¢ materiat tekstowy. Podob-
nie jak zdania skiadajgce sie na tekst tylko sygnalizujg tresci, tak samo
srodki wyrazu sktadajgce sie na obraz — ilustracje zarysowuja wyobra-
zenie tego co przedstawiajg. Przy ich pomocy dokonuje sie selekcji ele-
mentéw sktadajgcych sie na obrazowe przedstawienie okresSlonych wia-
domosci 238

Szuman bardzo trafnie ujat funkcje ilustracji w tekscie w zakresie
ksztattowania wyobrazen. llustracja taka majgc charakter otwarty, bez
zbednych szczegotdéw, pozostawia uczniowi szeroki zakres poszukiwan
wiasnych. Jego wyobraznia moze prezentowang mu rycine podreczniko-
wa uzupetni¢ szczeg6tami zaczerpnietymi z bezposredniego spostrzegania
otaczajgcej go rzeczywistosci i zabytkdw historycznych. llustracja taka
nie wyrecza ucznia, ona sktania go do pracy tworczej, ukierunkowuje
jego poszukiwania, stwarza mozliwosci zastosowania materiatu spostrze-
zeniowego, jest zarysem konturowym, ktéry uczen wypeinia juz opano-
wanym materiatem wyobrazeniowym.

Taka ilustracja moze dominowac¢ nad tekstem. Wiadomosci tekstowe
beda dostarczaty szczegétéw do wypetnienia obrazu, a raczej jako znaki
stowne bedg wywotlywaly z pamieci ucznia potrzebne szczegoty. Moze
ona réwniez wypetni¢ uktad wiadomosci partii podrecznika na réwni
z tekstem i Srodkami symbolicznymi, czy tez uzupeini¢ te wiadomosci,
sta¢ sie formg ich konkretyzacji.

Te funkcje wyobrazeniowa ilustracji podrecznikowej pod-
kreslili Szybka i StowikowskiZ2i.

Kolejng szczegdétowa funkcjg ksztatcgcag ilustracji podrecznikowej
jest funkcja reprezentatywna, ktora ujawnia sie woéwczas, gdy
ilustracja odzwierciedla fakt w takiej postaci, w jakiej zdarzyt sie w rze-
czywistosci i jest on reprezentatywny dla catej klasy takich faktow.
Funkcje te speiniajg ilustracje dokumentalne, a niekiedy obrazy dydak-
tyczne, czyli te przedstawienia ikonograficzne, ktdére okreslane sg obra-
zami typologicznymi. Na te funkcje obrazéw uwage nauczycieli zwrdcita
Kinga Szymborska 23

Ta funkcja ilustracji podrecznikowych umozliwia ksztattowanie wy-

23S. Szuman, llustracja..., s. 19—20.

24 Cz. Szybka, Samodzielna praca.. op. cit, s. 118, T. Stowikowski,
Metodyka... op. cit., s. 162, 178.

BK. Szymborska, Srodki.. op. cit. s. 11.
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obrazen wytwadrczych. llustracje sg schematem, swego rodzaju matryca,
wedtug ktorej uczen bedzie mogt tworzy¢ nowe wyobrazenia.

Nastepng szczegdtowg ksztatcgcg funkcjg podrecznikowej ilustracji
jest wspomaganie formowania przez ucznia poje¢ historycznych. Pewne
ryciny eksponuja istotne dla danego pojecia cechy. Najczesciej atrybuty
te posiadajg ilustracje typologiczne. Prawidtowy doibor ilustracji pozwa-
la uwypukli¢ cechy wspdlne i réznicujgce dla poje¢ potyczki, bitwy, woj-
ny, ktére to pojecia uczniowie o0znaczajg zamiennie powyzszymi nazwa-
mi. Mozliwosci wyeksponowania tych funkcji widzg Zwolska i Szybka 2®
Ten rodzaj funkcji mozna nazwa¢ uogdélniajacg, gdyz odpowiedni
dobor ilustracji utatwia uogdlnianie pewnych cech wiadomosci prezento-
wanych za posrednictwem ilustracji.

Niektore ilustracje tgcznie z pozostatymi formami przekazu wiado-
mosci ukierunkowuja mys$lenie ucznia. Naprowadzajg go na strukture
wiadomosci zawartych w podreczniku. Operowanie rownoczesnie mate-
riatem tekstowym, ilustracyjnym i symbolicznym moze postawi¢ ucznia
przed koniecznoscig przeorganizowania tego materiatu, przed trudnos-
ciami o charakterze problemowym, sktoni¢ go do postawienia pytan, uka-
za¢ luki w wiadomosciach i sposobach rozwigzywania zadan. W takich
sytuacjach ujawnia sie badawcza funkcja ilustracji. Szybka naz-
wat te funkcje aktywizujgca, sklaniajacg ucznia do wyprowadzania wnio-
skoéw @r.

W zakresie pojecia funkcji badawczej miesci sie réwniez funkcja
weryfikujaca, gdy ilustracja umozliwia sprawdzenie poprawnosci
stworzonego przez ucznia wyobrazenia, pojecia, a niekiedy fragmentu
procesu historycznego, np. pordwnanie przedstawionych na ilustracjach
narzedzi pracy z réznych epok moze potwierdzi¢ lub zaprzeczy¢ wypro-
wadzony na podstawie innego materiatu wniosek.

Wreszcie wyodrebni¢ nalezy w zakresie funkcji ksztatcgcych funk-
cje aktywizujgcg. |llustracja aktywizuje uwage uczacego sie, pa-
miec¢, a przede wszystkim procesy motywacyjne. llustracje podreczniko-
we wprowadzone w odpowiednim miejscu wywotujg zainteresowanie pod-
recznikiem i przedmiotem nauczania, ksztattujg pozytywne nastawienie
do pracy, podnoszg poziom aktywnosci, przynosza odprezenie, zapobiegajg
znuzeniu. Te funkcje ilustracji podrecznikowych w piSmiennictwie dy-
daktyki historii nie byty dostatecznie eksponowane, czesto ich nie do-
strzegano.

BW. Zwolska, Poradnik... op. e, s. 138; Cz Szybka, Metodyka..,
op. cit., s. 165.

2Z7Cz. Szybka, Samodzielna praca.., s. 108; Tegoz; Metodyka... op. cit.,
s. 164. K. Szymborska okresla te funkcje terminem ,symbolizujgca”. Nie korzy-

statem z niego, gdyz sugeruje on wiaczenie do zakresu pojecia ilustracji Srodkow
symbolicznych.
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Prawie rownoczes$nie z funkcjami poznawczymi dostrzezone zostaty
funkcje wychowawcze ilustracji podrecznikowych, a wczes$niej Sciennych.
Zwigzane to bylo z troskg dydaktykéw i autoréw wypowiedzi o zapew-
nienie ilustracjom niezbednych cech uzytkowych, ktore czynityby le
srodki przydatnymi w procesie dydaktycznym. Miaty one budzi¢ uczu-
cia estetyczne, wzruszaé, ksztattowaé wrazliwo$s¢ ucznia na rzeczywiste
piekno, uczy¢ przezywania tresci dziet sztuki, wyrobi¢ nawyk obcowa-
nia z nimi 28

Najwczes$niej dostrzezono wiec funkcje estetyczng materiatu
ilustracyjnego w ogole, a posrednio i tego ktéry byt zamieszczony w pod-
reczniku. Wigzano jg najczesciej z reprodukcjami dziet sztuki. Wskazy-
wano rownoczes$nie na trudnosci wydobycia jej w procesie nauczania ze
wzgledu na niedostateczng jakos¢ reprodukcji tych dziet w podreczni-
kach. Niektore ilustracje mialy spetnia¢ tylko te funkcje. Wystepowato’
to wowczas, gdy przedmiotem poznania byto malarstwo okreslonej epoki
historycznej. Obecnie na te funkcje ilustracji w podrecznikach historii
zwraca szczegOlng uwage czeski dydaktyk Vaclav Michovsky,
stowacki Pavel J aneg a, stowenski Ladislav IvanéekX

Eksponowana jest réwniez funkcja emocjonalna historycznych
ilustracji podrecznikowych. Zwraca na nig uwage nauczycieli Czestaw
Szybka .

Typologie funkcji ilustracji podrecznikowych mozna dalej rozbudo-
wywac. Przedstawiona tu jest zarysem koncepcji, ktorg krétko uzasad-
nitem na wstepie. Podziat ten jest otwarty.

Funkcje historycznych ilustracji podrecznikowych w procesie na-
uczania i uczenia sie

Rzeczywiste funkcje ilustracji zamieszczonych w podrecznikach hi-
storii sg uwarunkowane wieloma czynnikami. Jednym z nich jest jakos¢
techniczna reprodukcji. Wymogi w tym wzgledzie stawiane reproduk-
cjom zamieszczonym w podrecznikach sg bardzo rygorystyczne. Wielos¢
barw wprowadza sie tylko w przypadkach uzasadnionych wymogami dy-

BZW. Hoszowska, Jak realizowa¢ nowy program historii. Cz. |I. War-
szawa 1933, s. 79—80; K. Mulezy nski, llustracje historyczne. Ich groma-
dzenie, przechowywanie i zastosowanie, ,Przyjaciel Szkoty” 1935 nr 4, s. 318—
—319.

2 V. Michovsky, Koncepcja podrecznika z punktu widzenia samodziel-
nej pracy ucznia. [W:] Z warsztatu podrecznika szkolnego... op. cit., s. 275; Pr
Janega, Podstawowe problemy pracy nad tworzeniem podrecznika szkolnego...
op. cit, s. 130; L. Ilvan 6ek, Techniczne problemy edytorstwa podrecznikéw.
[W:] Z warsztatu podrecznika szkolnego..., s. 350.

PCz Szybka, Metodyka.. op. cit. s. 166— 167.
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daktycznymi, witasnie ze wzgledu na funkcje jakie majg ilustracje wie-
lobarwne spetnia¢ w procesie uczenia sie. Wyrazisto$¢ konturéw elemen-
toéw ilustracji, wyrazna plastyka, oszczednos$¢ srodkdw wyrazu i barw sg
cechami podstawowymi ilustracji podrecznikowej.

Przeglad podrecznikéw historii z ostatniego stulecia przekonuje do-
wodnie, ze jakos¢ ilustracji zaczeta ulega¢ pogorszeniu wraz z upowsze-
chnieniem technik fotochemicznych w drukarstwie. Techniki rytownicze
umozliwiaty sporzadzanie ilustracji o niezbednych elementach, wyraz-
nych zarysach, podkreslanie wybranych cech przedstawianych oséb, rze-
czy, scen. Kazda taka reprodukcja byta obrazem dydaktycznym, ilustra-
cja w tekscie, spetniata w procesie nauczania i uczenia sie wszystkie
funkcje. Wprawdzie ilustrowanie tym sposobem podrecznikéw podnosi-
to koszty edycji, ale walory tak ilustrowanych podrecznikéw byty nie-
zaprzeczalne i rekompensowaty poczynione naktady finansowe.

Reprodukcje sposobem fotochemicznym sporzgdzane tracg szereg wa-
loréw, szczegdlnie'stajg sie bezwartosSciowa ilustracje czarnobiate sporzg-
dzone z wielobarwnych oryginatéw, sa wprost nieczytelne. Sporzadzanie
ich na papierze gorszej jakosci prowadzi do uzyskiwania odbitek wyjat-
kowo niechlujnych. Przerazajgcym tego przyktadem moga by¢ nasze
podreczniki do histerii dla szkét podstawowych i S$rednich. Wiekszos¢
ilustracji w podreczniku dla klasy VII (wydanie z 1975 roku) to defekty.
Papier nie przyjmowat farby drukarskiej. Jedynie reprodukcje sztychow
wykonanych technika rytownicza zachowaty w tym podreczniku jakas
czytelnos¢. Wszystkie jednak ilustracje tego podrecznika nalezy zdyskwa-
lifikowaé¢ ze wzgledu na funkcje wychowawcze, ich brzydota jest zatrwa-
zajgca. W podreczniku dla klasy VIIlI zamieszczono wiele zdje¢ dokumen-
talnych o charakterze epizodycznym i typologicznym, ktére posiadajg
nieocenione walory wychowawcze. Zostaty one jednak bezpowrotnie za-
tracone przez fatalng jakos¢ reprodukcji w podreczniku. Nie odczuje
petni grozy uczen, ktéry patrzy na ilustracje przedstawiajgca likwidacje
getta warszawskiego. Dziecko znajdujace sie na pierwszym planie jest
tylko biatlg plamg, zatracony zostat wyraz twarzy skazancow. Podobnej
jakosci sg ilustracje prezentujgce egzekucje uliczne, tapanki. Symbolicz-
ny dzi$ epizod wkopywania stupa granicznego nad Odrg jest na ilustra-
cji w tym podreczniku czarng plama. Z materiatem ilustracyjnym takiej
jakosci podreczniki powinny by¢ zakwalifikowane jako defekty.

Rekomendacja UNESCO w sprawie podrecznikéw szkolnych zaleca
by podreczniki byty koniecznie ilustrowane rycinami wielobarwnymi,
.szczeg6lnie dla przedmiotow o charakterze abstrakcyjnym i dla poczat-
kujacych 3L Niektérzy jednak dydaktycy uwazajg, ze kolorystyki w ilu-

3 Rekomendacja UNESCO nr 48 dla ministerstw o$wiaty w sprawie opraco-

wania i wykorzystania podrecznikéw szkolnych w nauczaniu na szczeblu szkoty
podstawowej. ![W:] Z warsztatu podrecznika szkolnego... op. cit., s. 43.
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stracjach podrecznikowych nie nalezy naduzywaé. Rzecz w tym, by bar-
wa nie zdominowata tresci, nie nalezy ich kolorowa¢ dla samych kolo-
réw

Kryterium techniczne ilustracji podrecznikowej mozna sformutowac
nastepujgco: kazdy element ilustracji powinien by¢ postrzegalny i wy-
petnia¢ przypisane mu funkcje.

Drugim czynnikiem warunkujgcym funkcje podrecznikowej ilustra-
cji sg jej tresci w zakresie zawartosci informacji jako elementéow sklado-
wych ukladu wiadomosci w podreczniku i jako elementéw skiadowych
uktadu wiadomosci w podreczniku i jako elemntéw struktury tych wia-
domosci. Materiat ilustracyjny podrecznika ma zajmowac okreslone miej-
sce w systemie wiadomosci zawartych w podreczniku historii, miejsce
takie, iz po wytaczeniu z podrecznika materiatu ilustracyjnego pozostata
zawarto$¢ podrecznika utracitaby charakter systemowy, brakio by w nich
istotnych elementéw ukiadu i struktury tego systemu. Bez materiatu ilu-
stracyjnego tresci podrecznika nie mogltyby zapewni¢ prawidtowego pro-
cesu myslenia historycznego uczniéw.

Zaktadam réwniez, ze caly material programowy naszego przedmio-
tu przeznaczony dla kolejnych szczebli nauczania powinien tworzy¢ ra-
cjonalny system wiedzy historycznej, stworzony wedtug kryteréw dy-
daktycznych. Ten system wiedzy powinien znalez¢ odbicie w podreczni-
kach przeznaczonych na kolejne szczeble nauczania. Okreslony system
wiadomosci winny tworzy¢ tresci ilustracji zamieszczonych w tych pod-
recznikach. Przestrzeganie tego warunku pozwolitoby uzyska¢ znaczne
oszczednosci w rozmiarach podrecznikéw, gdyz nie bytoby dublowania
materiatu ilustracyjnego na kolejnych szczeblach edukacji. Funkcje ilu-
stracji wowczas znacznie wzrostyby. Przyktadem niech bedg ilustracje
na ktérych przedstawione sg miecze wczesnosredniowieczne polskie. W
podreczniku dla klasy V szkoly podstawowej zamieszczony jest rysunek
miecza, w podreczniku dla klasy | liceum jest zdjecie miecza znalezio-
nego nad Goptem, datowany jest na wiek VIIlI. Réwniez zdjecie takich
przedmiotéw zostato zamieszczone w podreczniku uniwersyteckim (Hen-
ryka Samsonowicza) i chociaz sg podobne te miecze do przedsta-
wionego w podreczniku dla szkoty $redniej, datowane sg na wiek X1—XII.
Racjonalna gospodarka objetoscia podrecznikéw nakazuje rozwigzanie
odmienne. Mozna byto poprzesta¢é na wprowadzeniu ilustracji miecza
w klasie V, a na szczeblach wyzszych wprowadzi¢ inne elementy uzbro-
jenia. Podobnie dublowane sg ilustracje wojownikoéw pieszych i konnych
z tego okresu we wszystkich wymienionych podrecznikach.

Przyktady powyzsze sygnalizujg brak systemowego charakteru zbio-
ru ilustracji zawartych w podrecznikach szkolnych naszego przedmiotu.

L. Ivancék, Techniczne problemy... op. cit., s. 350.

S —Rocz. Nauk. Dyd. Prace hislor. IX 113



Przeprowadzitem badania nad ukitadem i strukturg wiadomosci za-
mieszczonych w podrecznikach historii dla szkét podstawowych i Sred-
nich. Ustalitem, ze materiat ilustracyjny w zadnym podreczniku nie do-
starcza wiecej niz 5% informacji i nie wiecej niz 4% relacji w stosunku
do zawartosci tych elementéw w materiale tekstowym i symbolicznym..
Materiat ilustracyjny zamieszczony w naszych podrecznikach historii po-
wtarza to co zostato wczesniej przekazane tekstem lub innymi znakami
umownymi. Materiat ten jedynie ilustruje tekst podrecznika 33

Rownoczesnie eksperymentalnie stwierdzitem, ze wzbogacenie pod-
recznikowego systemu wiadomosci innym materiatem ilustracyjnym, kto-
ry dostarczat nowych wiadomosci powodowato wzrost aktywnosci mys-
lowej uczniéw. Okazato sie, ze tresci podrecznikdéw szkolnych do historii
zawierajg nadmiar materiatlu pojeciowego, a niedob6ér materiatu wyobra-
zeniowego i spostrzezeniowego. Rozszerzenie tego ostatniego ilustracjami

historycznymi i przedmiotami zabytkowymi stworzyto lepsze warunki
treSciowe dla procesu mysélenia historycznego uczniéw szko6t podstawo-
wych i $rednich (eksperyment byt prowadzony w kla'sie V il liceum).

llustracje historyczne w podrecznikach stwarzajg warunki do ¢wi-
czenia sprawnosci spostrzegania i myslenia przy zastosowaniu tego ma-
teriatu. Zapomina sie rowniez w praktyce dydaktycznej o zasadzie psy-
chologicznej, wedtug ktérej pierwsze spostrzezenia majg tendencje ak-
tywizowania sie w przysztych procesach pamieciowych i intelektualnych:
jako wyobrazenia. Prawidtowos¢ ta wystepuje réwniez w zakresie opero-
wania tymi spostrzezeniami oraz ich wyobrazeniami. Raz wbudowane
w okreslony schemat operacji myslowych bedg mialy tendencje aktywi-
zowania sie w podobnych sytuacjach poznawczych i problemowych.

Zasadny wydaje sie postulat stworzenia z materiatu ilustracyjnego,,
ktory ma by¢ zamieszczony w podrecznikach historii pewnego systemu..
Wprowadzanie kolejnych ilustracji nie powinno by¢ przypadkowe lecz
umotywowane celami nauczania i funkcjami konkretnej ilustracji lub
ich cyklu. Ze szczegb6lng troska nalezatoby podejs¢ do dobrania materia-
tu ilustracyjnego w podrecznikach dla klas IV szkoly podstawowej.
Wydaje mi sie, ze koniecznoscig jest juz dzisiaj opracowac positkowy ma-
teriat ilustracyjny dla tej i nastepnych klas, ktory moégiby by¢é zamie-
szczany w czasopismach dla dzieci i mtodziezy, bgdz wydawany w formie
teczek. Ten ostatni sposéb wydania jest uzasadniony tym, ze pozwala on
na tworzenie z ilustracji podrecznikowych positkowych cykli tematycz-
nych, faczenie ich z pozostatym materiatem podrecznikowym i przekazy-
wanym innymi srodkami dydaktycznymi. Gdyby doszto do wydania pod-

3 Szczeg6towe omoéwienie tej problematyki zamiescitem w pracy Struktura,
tre$ci a mys$lenie historyczne (w druku).
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recznikéw szkolnych w formie zestawu luznych kartek, tworzenia no-
wych ukiadéw i strukturyzowanie ich bytoby bardzo utatwione.

llustracje zamieszczane w podrecznikach historii klas mtodszych mu-
szg mie¢ postac ilustracji w tekscie, by¢ otwartymi, w miare mozliwosci
pochodzi¢ z epoki, technicznie nienaganne. W wigkszosci powinny do-
starcza¢ nowego materiatu, by¢ podstawg do ¢wiczenia umiejetnosci spo-
strzegania, tworzenia wyobrazen historycznych oraz operowania tym ma-
terialem w procesie myslenia historycznego. Kazda ilustracja musi do-
starcza¢ informacji, czyli redukowac¢ niepewnos$¢ uczgcego sie 3

Ksztattowanie wyobrazen historycznych na podstawie ilustracji nie
jest wystarczajace, nalezy réwnocze$nie stosowac opisy tekstowe fabu-
larne oraz stowne opisy podawane przez nauczyciela. Niekiedy role ilu-
stracji tekstowej speinia tekst zrodiowy, fabularny opis autora z da-
nej epoki. Srodkiem wdrazajagcym ucznia do taczenia tekstu z ilustra-
cja podrecznikowg sg podpisy pod ilustracjami. Uwazam, ze sprawa ta w
naszych podrecznikach do historii jest rozwigzana niedostatecznie. Kon-
cepcji sporzadzenia podpiséw pod ilustracjami jest wiele. Vaclav M-
chovsky przyjat, ze podpis pod ilustracjg powinien wyjasnia¢ ucznio-
wi sposob interpretacji ilustracji i odnajdywania w niej informacji, jak
réwniez uzyskiwanie informacji przez wnioskowanie czyli przez podanie
sposobu analizy obrazu3X Sadze, ze w tekécie podpisu réwniez winny
znalez¢ sie informacje o zrédle informacji, jej autorze. Przyktadem umie-
jetnego rozwigzania tej sprawy sg podpisy pod ilustracjami w trzytomo-
wym podreczniku historii dla szk6t powszechnych Jana Dagbrowski e-
g0 3% Podpisy pod ilustracjami zostaty dobrze sporzadzone w podrecz-
niku historii w Czechostowacji, Jugostawii i Butgarii.

Podrecznikowa ilustracja historyczna w tekscie powinna by¢ rowniez
wykorzystana do poprawienia uktadu graficznego podrecznika. Mozna jg
wykorzysta¢ do zwezenia kolumny tekstu, co dodatnio wptywa na jego
czytelnosé.

Trzecim warunkiem urzeczywistnienia funkcji historycznych ilustra-
cji podrecznikowych jest racjonalne ich wprowadzanie w proces naucza-
nia i uczenia sie. Metodyka stosowania materiatu ilustracyjnego w pro-

3 O koniecznos$ci wypetniania przez kazdg ilustracje podrecznikowag funkcji
informacyjnej przekona¢ moze powotany tu przyktad ilustracji mieczy wczesno-
Sredniowiecznych. Informujg one tylko o ksztatcie tej broni i o przypuszczalnym
wieku znaleziska. G. Markowski jedynie w podpisie podat warto$¢ miecza w
owym czasie. Uczen nie zostal jednak poinformowany o wymiarach miecza, jego
ciezarze, skutecznosci stosowania (sita ciosu, skuteczno$¢ przebicia hetmu, pan-
cerza itp.).

HV. Michovsky, Koncepcja.. op. cit, s. 276.

¥J. Dagbrowski, Wiadomosci z dziejow Polski. T 1—3. Lwoéw 1927—1928.
Uwage zwraca doskonata jakos$¢ techniczna ilustraciji.

115



cesie nauczania zostata u nas stosunkowo dobrze opracowana. Zastuga
w tym niemata Kingi Szymborskiej. Jej metodyczne zalecenia sg aktual-
ne dla ilustracji podrecznikowych.

Rozeznanie rzeczywistosci szkolnej w zakresie stosowania ilustracji
podrecznikowych w nauczaniu historii jest niedostateczne. Brak jest z te-
go zakresu publikacji. W tej mierze jestem zdany jedynie na wiasne
spostrzezenia poczynione podczas hospitowania lekcji historii w latach
1966— 1974 na terenie wojewddztwa wroctawskiego. Analiza protokotéw
z 800 lekcji historii pozwolita ustali¢ nastepujacy stan faktyczny w tym
zakresie:
na 66 lekcjach nauczyciele nawigzywali do ilustracji podrecznikowych
obrazujgc nimi wiasne opowiadanie;
na 73 lekcjach réwnoczesnie z uczeniem sie wiadomosci zawartych w tek-
$cie podrecznika nauczyciele polecili uczniom wykorzysta¢ ilustracje W
podreczniku historii;
tylko na 21 lekcjach uczniowie otrzymali wskazéwki jak korzysta¢ z ilu-
stracji.

Nie jestem w stanie stwierdzi¢, czy jest to stan typowy. Jednak bu-
dzi¢ musi uzasadniony niepokdj. Wskazuje on, ze rzeczywiste funkcje
ilustracji podrecznikowych w nauczaniu historii sg niewielkie. Postulo-
wany w publikacjach zakres tych funkcji jest tylko refleksjg wyrosta
podczas rozwazan o mozliwosciach i potrzebach wykorzystania tych srod-
kow dydaktycznych.

Na tych lekcjach, na ktorych ilustracje podrecznikowe byty stoso-
wane speinialy one najczesciej funkcje poznawcze i ksztatcace w zakre-
sie tworzenia wyobrazen i czesciowo ksztattowania umiejetnosci spostrze-
gania. O funkcjach wychowawczych mozna sie byto jedynie domyslec
z zachowan poszczegolnych uczniéw, z formy ich odpowiedzi, opisu tres-
ci ilustracji. Tylko na kilku lekcjach uczniowie stawiali pytania w zwiagz-
ku z materiatem ilustracyjnym.

Nie stwierdzitem na zadnej z tych 800 lekcji by ilustracje podrecz-
nikowe bytly wykorzystane jako wprowadzenie do nowej lekcji. Nau-
czyciele stosowali w tym ogniwie lekcyjnym obrazy Scienne i ekranowe.
Na 16 lekcjach odnotowatem uzycie ilustracji podrecznikowych do reka-
pitulacji materiatlu oméwionego na lekcji. Niezmiernie rzadko byty zleca-
ne na lekcjach prace domowe z wykorzystaniem ilustraciji.

Nalezy uczciwie zaznaczy¢, ze oparcie lekcji na materiale ilustracyj-
nym, jako podstawowym Zzrddle wiadomosci jest witasciwie przy stosowa-
niu obecnych podrecznikéw niemozliwe. llustracje te zawierajg zbyt mato
wiadomosci i jak zaznaczylem sg one nieczytelne. Poza tym nauczanie
i uczenie sie za posSrednictwem podrecznikowego materiatu ilustracyjnego
jest bardzo czasochtonne. Stwierdzitem w trakcie eksperymentu wdra-
zania uczniéw do stosowania sposobu korzystania z ilustracji historycz-

116



nej i rozwigzywania zadann na podstawie tego materiatlu, ze zuzy-
wajg oni na te prace wiecej czasu niz podczas korzystania z materiatu
tekstowego zawierajacego podobny zasob wiadomosci.

(Powyzsze trudnosci ujawniajg zaniedbania w zakresie wdrazania
uczniow do racjonalnych sposobéw uczenia sie przy pomocy ilustracji.
W pismiennictwie metodycznym naszego przedmiotu i z zakresu dydak-
tyki ogdllnej brak jest opisu modeli sposobéw stosowania ilustracji w
uczeniu sie. W poradnikach i podrecznikach metodyki historii nauczyciel
moze znalez¢ ogblne wskazania odnosnie stosowania ilustracji w procesie
lekcyjnym. Natomiast propozycje kierowane do uczniéw sg nazbyt la-
koniczne, badz w ogdle ich brak 37.

Moje préby tworzenia modeli sposobéw racjonalnego uczenia sie
przy pomocy ilustracji historycznych nie pretenduja do rozwigzan naj-
lepszych. Nawet nie jest mozliwa ich ocena, gdyz brak jest jakichkolwiek
punktéw odniesienia przy prébach poréwnania. Eksperymentalne proéby
zastosowania opracowanego modelu wykazatly, ze uczniowie z trudem
go przyjmuja, gdyz w poczatkowej fazie tylko 17,1% uczniéw klasy eks-
perymentalnej przyjeto zasadnicze elementy tego modelu. Dopiero ¢wi-
czenia prowadzone na lekcjach podniosty efekty recepcji modelu do
80% 3B

Podane tu krotkie sygnaty o faktycznych funkcjach ilustracji pod-
recznikowych w nauczaniu i uczeniu sie historii upowazniajg do wyra-
zenia opinii, iz ilustracje zamieszczone w naszych podrecznikach historii
spetniajg nieliczne z postulowanych funkcji. Przyczyny tego stanu tkwig
w technicznej jakosci ilustracji, niewtasciwym ich doborze, niezrecznym
potaczeniu ilustracji z tekstem i pozostatymi Srodkami przekazu wiado-
mosci, bezwartosciowych podpisach ilustracji. Poza tym zrédiem tego
stanu sg braki metodyczne nauczycieli wynikajgce z niedostatkéw naszej
dydaktyKki.

Taka jest odpowiedZz na trzecie pytanie postawione na wstepie tego
artykutu.

Mozliwos$ci poszukiwania rozwigzan praktycznych

W poprzednim rozdziale zasygnalizowatem niektére czynniki wa-
runkujgce urzeczywistnianie podstawowych funkcji ilustracji podreczni-
kowych w nauczaniu i uczeniu sie historii. Nie wszystkie one lezg w za-

8 T. Stowikowski, Metodyka... op. cit., s. 175, Cz Szy bka, Me-
todyka... op. cit, s. 166; Tegoz: Samodzielna praca.. op. cit, s. 109—113;
J. Tazbiréow a, Zrédta historyczne w nauczaniu szkolnym. Warszawa 1971,
s. 84—87; W. Zwolska, Poradnik... op. cit, s. 138.

8 K. August yne K T. Stowikowski, A. Ziele cki, Kierowa-
nie... op. cit, s. 94—95; A. Zielecki, Srodki dydaktyczne... op. cit., s. 162—
— 168.
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siegu mozliwosci nauczycieli. Wydaje mi sie jednak, ze problem ilustra-
cji w podrecznikach historii musi by¢ rozwigzywany kompleksowo, w po-
wigzaniu z projektowaniem i wydawaniem pozostatych srodkow dydakty-
cznych.

Na wstepie musi by¢ opracowany dydaktyczny system wiadomosci
historycznych przeznaczonych do nauczania szkolnego. O budowie jego
uktadu i struktury nauczyciele powinni by¢ dokiadnie poinformowani.
Dysponujgc systemem wiadomosci mozna bytoby ustali¢ ktére z nich
moga by¢ przekazane w postaci ilustracji, map, tabel, schematow, teks-
tow zrodiowych i tekstu podrecznikdéw. Nastepnie trzeba bytoby dobraé
z tego materiatu zawarto$¢ podrecznikéw, a reszte zamiesci¢ w innych
srodkach dydaktycznych. Taka procedura zapewnitaby dobranie do pod-
recznikéw ilustracji bez przypadkowosci. Dysponujgc tym materiatem
autor podrecznika sporzadzitby tekst. W przewodniku metodycznym do
podrecznika nauczyciele otrzyma¢ mogliby doktadne okre$lenie zaklada-
nych funkcji materiatu tekstowego, ilustracyjnego i symbolicznego.

Podrecznik powinien by¢é wydany zgodnie z najnowszymi wymogami
techniki drukarskiej i na papierze wysokiej jakosci, co zapewni dobrg
jakos¢ ilustraciji.

Dysponujac podrecznikami dydaktycy mogliby podja¢ badania nad
optymalnymi metodami stosowania ich w procesie dydaktycznym. W me-
todyce historii powinny sie znalez¢ opisy racjonalnych metod wprowa-
dzania ilustracji podrecznikowych w proces lekcyjny oraz modeli racjo-
nalnych sposobdéw uczenia sie historii przy pomocy tych ilustracji.

Nauczyciela nalezy nauczy¢ jak ma stosowac ilustracje podreczni-
kowe w nauczaniu i jak ma nauczy¢ miodziez korzystania z nich na lek-
cjach oraz podczas pracy domowej. llustracje te uczniowie i nauczyciele
powinni wykorzystywaé¢ z pelng sSwiadomoscig ich funkcji, zna¢ je do-
ktadnie jako swe Srodki pracy. Z tego wzgledu jest im niezbedna wiedza
formalna o obrazach.

Wiedza o S$rodkach formalnych, ktérymi operowat twdrca ilustraciji,
jezeli jest nig reprodukcja dzieta artysty, utatwia wydobycie tresci, ktore
sg drugg warstwag skladajacg sie na kazdy obraz. Ocena tresci obrazu, ich
zrozumienie jest niemozliwe bez ustalenia warstwy ideologicznej dzieta
sztuki. Swiadomos$é istnienia warstwy formalnej umozliwia prawidtowe
odczytanie rysunkéw egipskich, pozwala doceni¢ wazkos¢ odkrycia per-
spektywy przez malarzy renesansu.

Stefan Szuman zalecit nastepujace kryteria ogladu obrazu:

1. Co na obrazie jest przedstawione, co tworzy i kontynuuje zam-
kniety w sobie swiat obrazu.

2. Kompozycja obrazu w zakresie budowy, konstrukcji, figur, barw.

3. Obraz jako artystyczne przeksztatcenie obrazu natury.
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4, Obraz jako osiggniecie tworcze artysty, odkrywcze w swej kon-
cepcji, oryginalne w swej budowie i srodkach wyrazu 3

Autor miat na mysli odbiér obrazéw jako dziet sztuki. Jego pro-
pozycje mogg by¢ w catosci wykorzystywane podczas opracowywania
historii kultury pewnego okresu historycznego. Mozna je rowniez wyko-
rzysta¢ do opracowania zalecanego uczniom modelu sposobu uczenia sie
przy pomocy ilustracji podrecznikowej.

Nauczycielowi do kierowania uczniowskag obserwacjg ilustracji pod-
recznikowych potrzebne sa powiekszenia tych ilustracji w postaci obrazu
$ciennego. Zastgpi¢ go mozna obrazem ekranowym. Cwiczenia tak zor-
ganizowane sa dobrg zaprawg dla uczniéw, ktorzy nabedg umiejetnosc
korzystania z obrazow sciennych i ekranowych.

Nalezy roéwniez stwarza¢ mozliwosci konfrontowania przez uczniéw
tresci ilustracji podrecznikowych z rzeczywistoscig. Dobrze temu stuza
wystawy muzealne. Poréwnywanie rysunkéw rzeczy przedstawionych
na ilustracji z ich odpowiednikami materialnymi w postaci eksponatow
muzealnych prowadzi do wzbogacania wyobrazen i ksztattowania umie-
jetnosci przypominania wyobrazen powstatych w procesach spostrze-
gania rzeczywistosci i fgczenia ich z ilustracjami podrecznikowymi. Umie-
jetnos¢ ta umozliwia wydobywanie z ilustracji wiecej informacji.

Okreslona ilustracja moze by¢ wielokrotnie tgczona z tekstem, ma-
pami i innymi $srodkami przekazu wiadomosci. Ucznidw nalezy przyzwy-
czai¢ do powtdrnego korzystania z materiatu ilustracyjnego.

Jak wynika z powyzszych uwag istniejg mozliwosci rozszerzenia
funkcji historycznych ilustracji podrecznikowych w nauczaniu i uczeniu
sie historii. Eksperymentalnie sprawdzitem jedng z drég prowadzacych
do wzbogacenia i struktury wiadomosci przekazywanych uczniom mate-
riatem ilustracyjnym. Poprawne wigczenie ilustracji do systemu wiado-
mosci bedacych przedmiotem poznania zwieksza funkcje tych ilustracji.
Ich zakres ulega dalszemu rozszerzeniu gdy uczniowie opanuja racjonal-
ne sposoby korzystania z nich.

Aktualnie kazdy nauczyciel historii moze znacznie rozszerzy¢ funkcje
ilustracji znajdujgcych sie w podrecznikach historii przez usprawnienie
wilasnej pracy, pracy uczniow i czeste odsytanie ich do materiatu ilu-
stracyjnego. Zarejestrowany stan wykorzystywania ilustracji podreczni-
kowych na lekcjach historii absolutnie nie odpowiada mozliwosciom ich
stosowania. Mimo licznych wad, ilustracje te moga znacznie poprawic
uktad i strukture materiatu nauczania.

PS. Szum an, O ogladaniu obrazéw. Warszawa 1948, s. 11. Podobnie pro-
blem ten ujmuje Z. Maslinsk a-Nowakowa, U Zro6det przewrotu w spo-
sobie widzenia obrazu, jego budowy i funkcji. ,Chowanna” 1971, z. 1, s. 488—492.
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Alojzy Zielecki

LES FONCTIONS DES ILLUSTRATIONS HISTORIQUES RENFERMES DANS
LES MANUELS SCOLAIRES

Le but de cet article est de démontrer le rdle de I'illustration des manuels;
d’histoire. Le rdéle essentiel de lI'image consiste a développer, pendant le processus
d’apprentissage de [I’histoire, les bases de la faculté d’apercevoir et d’imaginer

chez I'éleve. Dans les manuels d’histoire, les illustrations peuvent remplir de;
nombreuses fonctions: dominantes — si, dans un chapitre, celles-ci apportent des
informations de base; équivalentes — quand l'information apportée ne dépasse pas
la quantité d’'informations renfermées dans le texte; et complétives — lorsque

I'image sert d’illustration au texte.

La deuxiéme partie de I'article, basée sur un matériel d’observation et empiri-
que, présente la réalisation des fonctions citées ci-dessus lors du processus d’enseig-
nement et d’apprentissage de [I'histoire. L’auteur attire I'attention du lecteur
sur le faconnement raisonnable de la faculté d’imagination pendant I’enseignement.
de [I'histoire, ce qui ne peut se faire qu’a base d’illustrations et ceci qu’avec
I’accompagnement d’un texte.

Ce présent article renferme aussi les résultats des propres études faites par
I’auteur, visant une plus ample réalisation de la fonction de cette illustration
dans le processus d’enseignement et d’apprentissage de I'histoire.

Anensbl 3eneuku

OYHKLUNUN NCTOPUNYECKUX UANKOCTPALMN B YYEBHUKAX NCTOPUMN

MpeagMeToM paccy>XAeHUs aBTopa cTaTbW ABAAETCHA PO/Sib MAMOCTPaUUi B LWKO/b-
HbIX yYye6HMKax UCTOpUK. FNnaBHas (YHKUWUS UCTOPUYECKUX WANCTpaunii onpegens-
eTcA aBTOPOM KaK co3fjaHue B CUCTeMe 3HaHW Yy4YeHWKOB HabngaTenbHO-MpeacTa-
EnTenbHOl OCHOBbI AN MpoLecca UCTOPUYECKOrOo MblIlLNEHUA. B yuye6HUKAX mUcTopumn
VMAMOCTPaLMM MOTYT BbIMOJIHATL Pa3HOO6pasHble YacTHble PYHKUUU: JOMUHUPYIOLLYIO,
ecnu B OMNpejesieHHOW rnaBe AalTCs OCHOBHble 3HAHMWSA;, PaBHOLEHHYI, Korga npej-
cTaBfieHHble UMW WHGOpPMaUUKM He npeo6nagatdT Haj TEKCTOM TO/IbKO TECHO C HUM
CBA3aHbl, N [AOMOJMHAIOULYO, KOrAa WAMCTpaumns o6Cny>XXuBaeT TeKCT ydyeGHUKa.

3aTeM onucbiBaeTCAa onuMpalwasca Ha HabngaTe/lbHbIA U 3IMNUPUYECKUIA MaTe-
puan peannsauus BblWeHas3BaHHbIX PYHKUWI M uAnOCTpaunii B npouecce obyyeHUs:
M u3ydyeHus uctopum O6paujaeTcs BHMMaHME Ha TO, YTO XapaKTepHbIM Ans ¢op-
MUPOBaHUA MNpeacTaBfeHNii B 06y4YeHUU WUCTOPUM HE MOXKET 6biTb fINWb TOMbKO WJI-
NIOCTPaTUBHLIN MaTepman, WUAMKCTPAUUM A0/KHbI COYeTaTbCsA CO C/IOBECHbIM Bblpa-
XKEHUNEM.

B cTaTbe neuyaTalTCs pe3ynbTaTbl CO6CTBEHHbIX MPaKTMYECKUX MOUCKOB asBTopa,,
Hanpas/fieHHbIX K 60/iee MOMIHOM peanuM3aunm GYHKLUU UAIIOCTPATUBHOIO MaTepuana.
B rpouecce 06yuyeHUs B WU3YyYeHUss UCTOPUN.
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