ROMA ILNICKA-MIDUCHOWA

PRACA Z TEKSTEM PODRECZNIKA HISTORII W KLASIE V
W OPARCIU O AKTYWIZUJACY UCZNIA MODEL PRACY

Podrecznik do nauczania historii towarzyszy uczniowi polskiemu od
dwoch wiekéw, od momentu gdy historia stata sie obowigzujgcym przed-
miotem nauczania w zreformowanych szkotach Komisji Edukacji Naro-
dowej. Od tego tez okresu problem jego struktury merytorycznej, kon-
strukcji, koncepcji metodologicznej staje sie aktualny na réwni z za-
gadnieniem metod pracy z tg podstawowg pomocg ucznia w procesie dy-
daktycznym.

Podejmowane na przestrzeni dziejow dyskusje odnosnie stosowania
podrecznikéw w pracy szkolnej majga chrakter wyraznie kontrowersyj-
ny. Skrajni zwolennicy akceptowali, wrecz faworyzowali podrecznik w
procesie nauczania w stosunku do stowa nauczyciela oraz innych S$rod-
kéw metodycznych. Przeciwnicy negowali zupeinie jego walory i funk-
cje dydaktyczne. Aktualne posrednie stanowisko wobec poruszanych za-
gadnien wyraznie podkresla, iz

Obok zywego stowa nauczyciela, popartego odpowiednim materiatem pogla-
dowym oraz pracy samodzielnej uczniow — podrecznik stanowi podstawowe Zzroé-
dto wiadomosci ucznia, przyczynia sie zarazem do opanowania przez nich okre-
Slonego zasobu umiejetnosci i nawykow *

Obecnie problem zasadniczy to nie kwestia uczy¢ czy nie uczyC z
podrecznika, ale jak uczy¢, by podnosi¢ efektywnos$¢ nauczania. Ca-1

1 Program Nauczania OS$mioklasowej Szkoty Podstawowej (Tymczasowy) His-
toria Klasy V—VIII. Warszawa 1970, s. 35— 36.
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tos¢ problematyki podrecznikowej poruszanej na przestrzeni ostatnich
lat mozna ujg¢ w nastepujgce zespoty zagadnieniowe:
— Rola i funkcja podrecznika szkolnego na tle celéow dydaktyczno-
-wychowawczych.
— Tre$¢ podrecznika i jej stosunek do struktury przedmiotu naucza-
nia, programu, do wyktadu szkolnego, do potrzeb zycia.
— Problemy nawykoéw czytelniczych i umiejetnosci pracy z ksigzka.
— Rozwazania psychologiczne odnosnie motywacji zainteresowan i
percepcji jak rowniez rozwazania na temat roli ksigzki i podrecznika
w procesie przemian i ksztalcenia ustawicznego.
— Problemy uktadu i wyrazu tresci oraz ich ksztatt edytorski.
— Zagadnienia badawcze dotyczgce analizy i empirycznej weryfikacji
podrecznikow.
— Rozwazania uwzgledniajgce kierunki, stopnie i rodzaje ksztatcenia.
— Organizacyjne aspekty procesu powstawania podrecznikow?2

W kompleksie tak zarysowanych powyzej spraw, modyfikacja ce-
Ibw pracy z ksigzka szkolna i uwspoéiczesnienie jej techniki podjete zo-
staja wszechstronnie i w wielu aspektach na tamach dydaktyki ogol-
nej przez: Zygmunta Mystakowskiego, Edwarda Czerni-
chowskiego, Konstantego Lecha, Kazimierza Sos$nickie-
g o, Wincentego Okonia, Czestawa Kupisiewicza, Tadeusza Par-
nowskiego, Wojciecha Kojsa w zakresie dydaktyki historii przez:
Tadeusza Stowikowskiego, Czestawa Szybke, Marie Bole-
ch ows kg, Kazimierza Augustynka i innych 3

2T. Parnowski, Na drodze rozwoju teorii podrecznika. [W:] Z war-
sztatu podrecznika szkolnego. Praca zbiorowa pod redakcjg Tadeusza Parnow-
skiego. Warszawa 1973, s. 20—22.

3Z. Mystakow,sKi, Nauczanie zywe a podrecznik szkolny. Lwoéw 1936
oraz Wychowanie cztowieka w zmiennej spotecznosci. Warszawa 1964; E. Czer-
nichowski, Ogélne zasady budowy podrecznika szkolnego. ,Nowa Szkota”
1954, nr 4; K. Lecha, System nauczania. Warszawa 1964; K. So $nie Ki,
Ogélne zatozenia podrecznikéw szkolnych. Warszawa 1962; W. Okon, Funkcja
i tres¢ podrecznika szkolnego. ,Nowa Szkota” 1966, ;nr 4; Cz. Kup isiewie z
Podreczniki programowane. ,Nowa Szkota” 1966, nr 4 oraz Metody programowania
dydaktycznego i ich zastosowanie przy budowie podrecznika. [W:] Z warsztatu pod-
recznika... op. cit.; T. ParnowskKki, Refleksje na aktualne tematy pod-
recznika szkolnego. [W:] Z warsztatu podrecznika... op. cit., s. 59—70; W. K ojs,
Rola pytah i polecen w przygotowaniu ucznia do samoksztatcenia. i[W:] Z war-
sztatu podrecznika... op. cit., s. 257—267; T. StowikowsKki, Metodyka nau-
czania historii. Warszawa 1972, s. 161—165; Cz Szybka, Samodzielna praca
uczniow na lekcjach historii. Warszawa 1964, s. 59—77; Tegoz. Dobér i uktad
treSci w podrecznikach historii dla szkoty $redniej. Warszawa 1963; Metodyka
nauczania historii w szkole $redniej, Warszawa 1966, s. 140—145; Samodzielna praca
uczniéw na podstawie podrecznika historii. ,Historia i Nauka o Konstytucji”, R. 2,
1954, nr 1, s. 29—43; M. Bolechowska, Recepcja tresci podrecznikéw do naucza-



Autorzy omawiajg wszechstronne funkcje podrecznika oraz rézno*
rodne formy pracy z jego tekstem. Na podstawie literatury przedmiotu,
eobserwacji lekcji historii, analizy ankiet kierowanych do nauczycieli
i uczniow, mozna wyrozni¢ podstawowe formy pracy z podrecznikiem
historii w szkole podstawowej, poczgwszy od elementarnych do bar-
dziej ztozonych, adekwatnych do mozliwosci poznawczych ucznia danej
klasy. Pierwsze czynnosci dydaktyczne, to prezentacja podrecznika, zwro-
cenie uwagi ucznia na jego szate zewnetrzng, ukiad tresci, tytuty roz-
dziatéw i podrozdziatbw, zaznajomienie z dodatkowg aparaturg pod-

recznika — ilustracjami, mapami, tablicami. Dalszy etap pracy, to czy-
tanie i wyszukiwanie w tekscie niezrozumiatych wyrazéw, poje¢ tzw.
czytanie statairyczne — wyjasniajagce. Inng formg pracy jest postu-

giwanie sie przez uczniow tekstem w celu uzasadnienia mysli, swego
stanowiska i weryfikacji sgdow. Przygotowanie tekstu do analizy, to
podkreslanie w podreczniku tez, dowodow, wnioskéw. Sporzgdzanie pla-
now, dyspozycji adekwatnych do tresci tekstu — tworzenie sensow-
nych punktow oparcia dla pamieci i myslenia, to rowniez spotykana
derma pracy z tekstem. Dalej ukierunkowana praca uczniéw nad frag-
mentami lub catoscig tekstu wokdt wysunietych przez nauczyciela za-
gadnien. Inne stosowane sposoby pracy, to sporzadzanie stownikow po-
je¢ historycznych wystepujacych w tekscie, tablic chronologicznych
I synchronistycznych. Opracowywanie tematyki podsumowujacej prze-
rabiane zagadnienia materiatu historycznego w oparciu o wieksze partie
tekstu podrecznika. Obok tych form pracy mogg wystgpi¢ inne, jak
konfrontacja tekstu podrecznika z lekturg szkolng, tekstem zrodiowym,
opowiadaniem nauczyciela czy wykladem oraz wszelkie inne uwzgled-
niajgce prace ze zbiorem pytan i elementami pozatekstowymi, a wiec
z mapami, ilustracjami, tablicami chronologicznymi czy synchronistycz-
nymi.

nia historii. Zeszyty Naukowe, Wyzsza Szkota Pedagogiczna w Katowicach. Katedra
Pedagogiki, 1961, nr 1, s. 95—127; Tejze: Podreczniki szkolne a sprawa samo-
ksztatcenia. ,,Chowanna”, R. 10, 1960, nr 3, s. 367—381; K. Augustyne Kk,
Modele metod uczenia sie historii a podrecznik szkolny. ,Wiadomos$ci Historycz-

ne’” 1975, nr 5/6, s. 214—219; K. Augustyne k, T. Stowikowski, Kie-
rowanie pracg domowg ucznia w nauczaniu historii. Warszawa 1972, s. 98, nlb 2;
oJ. Brzozowska, Przyktady wykorzystania podrecznika historii w klasach
taczonych. ,Klasy taczone”, R. 2, 1959, nr 5, s. 302—306; J. Kiosowski, Jak

edzieki pracy z podrecznikiem osiggnatem lepsze efekty nauczania historii. [W:]
Z moich doswiadczen. O lepsze wyniki w pracy nauczyciela historii. Zbiér odczy-
tow pedagogicznych pod red. Krystyny Kuligowskiej. Warszawa 1968, s. 25— 36;
St. Szostakowski, Praca z podrecznikiem na lekcjach historii. ,Wiadomos$-
ci Historyczne”, R. 4, 1961, nr 4, s. 226—232; J. Wiodarczyk, Lekcja
z podrecznikiem jako jedna z form usamodzielnienia ucznia w procesie uczenia sie.
~Wiadomosci Historyczne”, R. 4, 1961, nr 3, s. 156— 160.

10 —Bocz. Nauk. Dyd. Prace histor. IX 145



Do 50-ciu nauczycieli studiujacych zaocznie na kierunku historii,,
a bedacych wieloletnimi nauczycielami szkét podstawowych zwrdcono
sie z konkretnymi pytaniami odnos$nie badanej problematyki. W wy-
niku analizy odpowiednio ustalono, iz w gronie nauczycieli indagowanych
wystgpity nastepujgce sposoby pracy w nastepujacych procentach:

1. Wykorzystanie pytan zawartych w podreczniku — 96%
2. Uktadanie stownika poje¢ historycznych — 85%
3. Ciche czytanie tekstu — 2%
4. Gltosne czytanie tekstu — 49%
5. Uktadanie planéw — 48%
6. Ciche czytanie tekstu uprzednio ukierunkowane — 37%
7. Gtosne czytanie tekstu i jego interpretacja — 27%:
8. Wyszukiwanie w tekscie potrzebnych danych — 22%
9. Sporzadzanie tabel, schematéw

i wykresébw na podstawie tekstu — 10%

Podkresli¢ nalezy, iz badani nauczyciele stosujg niejednokrotnie
kilka powyzszych form pracy w swej dziatalnosci dydaktycznej, w ob-
rebie wyzej zaprezentowanych sposobdéw. Zwiekszajg sie one, gdy wez-
miemy pod uwage wykorzystanie ilustracji, map, tabel bedacych inte-
gralng czescig kazdego podrecznika — ale nie wystepuje korelacja ich
z adekwatnym fragmentem tekstu. Badania prowadzone nad stanem
faktycznym pracy ucznia z tekstem podrecznika historii w klasie V-tej
wykazaty, iz uczniowie nie potrafig postugiwaé sie merytorycznym ta-
dunkiem tej podstawowej pomocy szkolnej. Nie radzg sobie z odrdéznie-
niem tego co istotne, wazne od tego co drugorzedne i marginalne.
Wszystkie elementy tresci traktujg na réwni. Gubig sie w drobiazgach.
Wigzanie przyczynowe poszczegdlnych elementdéw tresci sprawia im wie-
le trudnosci, podobnie jak wysuwanie wnioskow, uogélnien. To wszyst-
ko jest wynikiem nieumiejetnej pracy z tekstem podrecznika historii —
materiat bowiem przyswajajg mechanicznie. Badania ankietowe wyka-
zaty, iz w pracy domowej ucznia dominuje ,czytanie i opowiadanie tek-
stu”. Sporadyczne odpowiedzi uwzgledniajg ukiadanie planéw, dyspozycji
do tekstu przeczytanego. Na tle takich form pracy nie dziwi fakt, iz
uczniowie na zadawane pytanie odpowiadajg stowami podrecznika. Wier-
na reprodukcja tresci w opinii ucznidw i niestety niektorych nauczy-
cieli jest wystarczajgcym wskaznikiem wymagan stawianych uczniowi
w procesie dydaktycznym.

Z liczby 150 badanych uczniéw klas V-tych szkét podstawowych,,
do ktérych zwrécono sie o pisemne przedstawienie sposobOw pracy z
tekstem podrecznika historii w pracy domowej, 85% wypowiedziato sie,
iz tylko' czyta i opowiada tekst podrecznika, pozostali stosujg inne for-
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my, takie jak: ukltadanie dyspozycji, rysowanie schematéw, podkres-
lanie gtéwnych mysli i zagadnien.

W pracy ucznia dominuje metoda, ktdrg za Jarostawem Rud-
ni ans kim okresli¢ mozemy mianem prymitywnej, bowiem nie wy-
starcza jezeli podmiot dziatajgcy pragnie osiggng¢ w mozliwie wysokim
stopniu zamierzony wynik. Sprawna owocna praca w zakresie opanowy-
wania tekstu ksigzki szkolnej zalezna jest od jakosci i skutecznosci sto-
sowanej metody. Nie moze ona uwzgledni¢ biernej postawy, mecha-
nicznych zabiegéw i wynika¢ tylko z elementarnej logicznej konsekwen-
cji czynnosci danego dziatania. Metoda stosowana w toku pracy z tek-
stem podrecznika powinna uwzgledni¢: systematyzacje materiatu, czyn-
nosci, ktére sprzyjaja szybkosci i trwatosci zapamietania a wiec wzro-
kowe, stuchowe i sensomotoryczne, aktywne przypominanie sobie tres-
ci, czestsze niz czytanie tekstu oraz przerwy w pracy 4 Skonstruowane
wedtug tych zatozen metody, zalecane do realizacji, ze wzgledu na
swdj postulatywny charakter okres$lone przez wyzej wspomnianego au-
tora jako modele metod niestety w praktyce szkolnej w przypadku ba-
danych uczniow nie znalazty prawa obywatelstwa i nie staty sie ich
modelem pracy.

Model metody przyswajania informacji zawartych w podreczniku
prezentuje polecenia:

1. Przeczytanie danego rozdziatu w catosci i wyjasnienie niezro-
zumiatych stéw, kwestii, poje¢ i powtdrzenie tresci z pamieci po kilku-
minutowej przerwie.

2. Powtdrne czytanie tekstu i podkreslenie w Kksigzce najwazniej-
szych informacji. Sporzadzenie kroétkiego planu. Nazwy, daty, pojecia
wpisa¢ na marginesie kolorowym otéwkiem. Korzysta¢ z mapy.

3. Po przerwie powtérzenie gtosne wilasnymi stowami tresci roz-
dziatu.

4. Nastepne powtdrzenie powinno by¢ po kilku godzinach 5.

Przyktadem modelu metody zalecanego uczniom klasy V do przy-
gotowania domowego tematu Zycie W miescie éredniowiecznym (na
podstawie podrecznika G. Markowskiego, Historia dla kl. V, Warszawa
1973, s. 143— 146) beda nastepujace polecenia i zwigzane z nimi czyn-
nosci ucznia 6:

1 Przygotowanie odpowiedzi na pytania poprzedzajgee rozdziat w
podreczniku. (Przypomnij sobie zajecia mieszkanncéw dawnych podgrodzi.

4]. Rudnianski, Metody pracy umystowej ucznia. Warszawa 1967, s.
55— 60.
5 Tamze.

“K. Augustyne k, Modele metod uczenia sie historii a podrecznik szkolny,
op. cit.
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Czym sie one roznity od zaje¢ mieszkancow wsi?). W razie potrzeby
materiat nalezy odszuka¢ w (podreczniku na str. 122— 123,

2. Przeczyta¢ w catosci rozdziat w podreczniku Zycie w miescie
| zapamietaé jego tresé.

3. Przeczyta¢ zapisany w zeszycie plan ostatniej lekcji i ponow-
nie rozdzial podrecznika, zakreslajagc w nim lekko otéwkiem wazniejsze
informacje, odpowiadajgce punktom planu — a nastepnie omowic¢ gtosno

wiasnymi stowami poszczegdlne punkty.

4. Ponownie przejrze¢ rozdzial podrecznika, zwracajgc baczng uwa-
ge na material zapomniany, uzupeini¢ plan zapisem kolorowym na
marginesie niezbednych informacji, odpowiadajgcych poszczegolnym
punktom. Obejrze¢ doktadnie zamieszczone w rozdziale ilustracje oraz
ilustracje ze str. 141 (baszta i fragment murdw obronnych) i zastano-
wic sie, do ktdrych czesci rozdziatu one sie odnosza.

5. Odszuka¢ na mapie nr 6 z atlasu na koncu podrecznika miasta:
Krakéw, Poznan i Gdansk.

6. Po dluzszej przerwie, ktérg mozna wypetni¢ uczeniem sie in-
nych przedmiotéw, dokonac¢ jeszcze jednego powtdrzenia i odpowie-
dzie¢ gtosno na pytania zawarte na koncu rozdziatu.

Pewng modyfikacjg wyzej zaprezentowanych modeli metod jest mo-
del oparty w zasadniczej swej czesci o symboliczng i stowng selekcje
informacji zawartych w klsigzce.

Uczen czyta catos¢ danego tekstu podrecznika historii. Wyjasnia
przy pomocy dostepnych mu zrddet informacji nieznane pojecia, zwroty
lub stbwa. W czasie powtérnego czytania na marginesie ksigzki znaczy
symbole adekwatne do wewnetrznej struktury merytorycznej danego
tekstu. Do dyspozycji ma 9 znakow:

! wazna tresé¢, gtdbwna mysl

4+ sktadniki, elementy gtéwnej mysli
zwigzki miedzy faktami
przyczyna

skutek

opis

pojecie

ciekawostka

tre$¢ znana

<~ 8k o0 !

Znak ,,!” postawiony na marginesie ksigzki oznacza wazng tres¢, mysl
gtdbwng, istotng. Determinuje ucznia do punktowania problematyki pod-
stawowej, ktora zazwyczaj obok sformutowanej istoty rzeczy posiada
wyjasnienia, podbudowe informacyjng. Do podkreslenia tego typu tresci
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uczen stosuje na marginesie podrecznika znak + komunikujacy, iz dany
fragment zawiera skladniki, elementy gtéwnej mysli. Zwigzki miedzy
faktami historycznymi dostrzezone w kontekscie tresci uczen znakuje
nastepujagcym symbolem

Interpretacja tekstu historycznego wymaga refleksji nad wytawia-
niem przyczyn i skutkéw wypadkéw historycznych. Uchwycenie takich
tresci upowaznia ucznia do zapisania znaku O jako przyczyny i znaku
0 skutku omawianych zagadnien. Wyodrebniony z catosci tekstu opis
wypadkoéw historycznych znakowany jest symlbolem [. Wystepujgce
w tekscie pojecia historyczne uczen znakuje symlbolem [h, ciekawostka
znajduje odbicie w znaku X. Symbol V sygnalizuje, iz zagadnienie po-
wyzsze bylo wczesniej opracowywane, ze uczen zetknagt sie juz z nim
w poprzednich etapach pracy dydaktycznej i w tym momencie tresci
te nalezy powtorzy¢, przypomnie¢, powigza¢ z nowym materiatem —
utworzy¢ cigg dziejowy danych wydarzen. Po krotkiej przerwie uczen
powtarza tres¢ przeczytanego rozdziatu, ale nie reprodukujac kolejnych
fragmentow tekstu w jego ujeciu podrecznikowym lecz wedlug meto-
dologicznej wagi zagadnien — ujmujac gtéwng mysl, jej skiadniki i
elementy, zwracajgc uwage na przyczyny omawianych wydarzen i zja-
wisk historycznych operujagc poznanymi pojeciami, opisujgc wydarze-
nia, ciekawostki oraz omawiajgc skutki poznanych wypadkoéw.

Nastepne powtorzenie odbywa sie rowniez wedtug powyzszego sche-
matu po dtuzszym uptywie czasu.

Powyzszy model metody zostat zaprezentowany i dokiadnie obja-
$niony uczniom V klasy eksperymentalnej Szkoty Poidstawowej Nr 35
w Krakowie na pierwszej lekcji historii. Rownolegle z przyswajaniem
symboli nastepowato» wdrazanie uczniow do stosowania modelu. Poczat-
kowo odbywato sie to pod kierunkiem nauczycielki na kazdej lekciji,
choc¢by w bardzo drobnym jej fragmencie — po uptywie dwdch miesiecy
czasu uczniowie pracowali samodzielnie na lekcjach i w domu znakujac
dany tekst symbolami na tych lekcjach, na ktérych podrecznik byt za-
planowany jako pomoc dydaktyczna w realizacji ogdlnych zatozen me-
rytoryczno-wychowawczych.

Klasa kontrolna pracowata z tekstem podrecznika w sposob tra-
dycyjny — czytajac tekst jeden raz i odpowiadajac na uprzednio posta-
wione zagadnienia.

Pierwsze badanie informujgce o skutecznosci powyzszego modelu
metody pracy nastapito w listopadzie. Byto ono jednoczes$nie rejestra-
cja umiejetnosci postugiwania sie symbolami w znakowaniu tekstu.

W Kklasie liczacej 31 uczniéw wskaznik wynosit 48%, ponowione ba-
dania po miesigcu daty wzrost do 61,6% — w styczniu, po feriach zimo-
wych nastgpit spodziewany spadek ze wzgledu na przerwanie ciagtosci
pracy w tym zakresie — do 52%, w lutym po wzmozonym tempie pra-
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cy — 75%, w marcu 85%, w kwietniu i maju — 825%. Koncowa faza
roku szkolnego, nasilenie pracy w zakresie wszystkich przedmiotow
nauczania, realizacja planowanych wycieczek terenowych nie pozwolity
na podniesienie procentu w zakresie efektywnosci modelu metody, kto6-
rego istotng czes$¢ stanowi wiasciwa systematyzacja tresci wypunktowa-
na symbolami.

Z powyzszych badan wyraznie wynika, iz opanowanie znakéw przez
uczniow nastepuje szybko — ale zdobycie umiejetnosci postugiwania sie
nimi jest procesem diugotrwalym. Wymaga systematycznej i konsek-
wentnej pracy tego typu nad tekstem. Obserwacja lekcji uzupetnia te
whnioski w sposOb bardziej optymistyczny i potwierdza, iz jest ona opta-
calna i wartosciowa. Budzi duze zainteresowanie i ozywia uczniow. Akty-
wizuje w sposGb bardzo wyrazny cato$¢ zespotu uczniowskiego. Wypo-
wiedzi uczniéw po interpretacji tekstu z zastosowaniem symboli sa
poprawne, przemyslane, pozbawione tak powszechnie dostrzeganej repro-
dukcji tresci podrecznika przy stosowaniu tradycyjnych form pracy.
Klasa eksperymentalna, chociaz stabsza (zgodnie z zatozeniami ekspery-
mentu), potrafita w czasie pracy ta metodg nad tekstem podrecznika
historii wykaza¢ duzo aktywnosci, samodzielnosci myslenia, prezentowac
zdecydowanie wyzszy poziom dydaktyczny w interpretacji tekstu niz
klasa kontrolna pracujgca tradycyjnie, a uchodzgca w powszechnej opini
nauczycieli za klase zdolng i wykazujaca lepsze wyniki nauczania. Po-
twierdza to rowniez przeprowadzone w czerwcu koricowe badanie w dwu
klasach V-tych, ktérego celem bylo wychwycenie wpltywu czynnika
eksperymentalnego na poprawno$¢ recepcji tekstu podrecznika
historii.

Na lekcji, ktérej tematem byto Zjednoczenie i umocnienie panstwa
polskiego w XIHI/XIV wieku, realizowanej metoda podajaca, uczniowie
klas kontrolnej i eksperymentalnej uzyskali informacje dotyczgace zew-
netrznego zagrozenia rozdrobnionej na skutek rozbicia dzielnicowego
Polski oraz dane dotyczgce pierwszych prob jej zjednoczenia przez Ksig-
zat Slaskich. Nastepnie otrzymali polecenie samodzielnego kontynuowa-
nia tematu w oparciu o podrecznik Gustawa Markowskiego dla
klasy V-tej poprzez ciche czytanie tekstu zatytutowanego W’radys’faw
Lokietek powraca do Polski.

Klasa eksperymentalna pracowata znakujgc tres¢ na marginesie
tekstu. Klasa kontrolna otrzymata polecenie uchwycenia istoty zagadnie-
nia. Po siedmiu minutach (bo tyle wynosit czas przeznaczony na czytanie
tekstu), podreczniki zostalty odtozone, a uczniowie otrzymali polecenie na-
pisania tego, co zapamietali z przeczytanego przed chwilg tekstu. Zebra-
ne wypracowania potwierdzity, iz uczniowie klasy eksperymentalnej w
89% wypunktowali bezbtednie trzy najistotniejsze elementy przeczytane-
go tekstu:
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1. przyczyny powrotu Witadystawa tokietka do Polski,

2. opanowanie ziemi krakowskiej i sandomierskiej oraz uzyskanie
zwierzchnictwa nad Pomorzem Gdanskim,

3. skutki smierci Wactawa Il dla jednoczenia panstwa polskiego.

W odpowiedziach klasy kontrolnej brak bylo systematyzacji odpo-
wiedzi, grupowania poszczeg6lnych elementéw wokot podstawowych za-
gadnien, a cechowato je proste odtworzenie tresci. Poczgtek fragmentu
tekstu dotyczacy rzadow czeskich w Polsce popieranych przez miesz-
czan niemieckich i biskupéw — bardzo wierny, dostowny — mecha-
nicznie wrecz przyswojony, brak natomiast dalszych istotnych partii
materiatlu dotyczacych danych i nazw ziem opanowanych przez to-
kietka, jak réwniez bezposrednich przyczyn utatwiajacych mu zwyciest-
wo. Poprawnych odpowiedzi w tej klasie uzyskano 78%. Gdy wezmie-
my pod uwage, iz klasa eksperymentalna byla klasg stabsza to wynik
ten mozna przypisa¢ oddziatywaniu czynnika eksperymentalnego.

PomysIinos¢ realizacji prezentowanego modelu metody zalezna jest
przede wszystkim od samego przygotowania nauczyciela do pracy oma-
wiang technikg symboliczng. Przygotowanie to musi uwzgledniaé¢ roézne
sposoby wdrazania ucznia do pracy nad tekstem podrecznika z zasto-
sowaniem powyzszych oznaczen, a wiec prace pod kierunkiem nauczycie-
la obejmujgca poczatkowo mniejsze, nastepnie wieksze fragmenty tekstu,
ukazywanie przyktadéw ilustrujgcych wigzanie konkretnych znakéw z
adekwatna trescig, ukierunkowywanie pracy domowej ucznia pod da-
nymi aspektami oraz samodzielng prace lekcyjng i domowa nad tekstem
podrecznika z zastosowaniem znakéw oraz konsekwentne egzekwowa-
nie tej pracy. Polecenia nauczyciela muszg by¢ wyrazne, podkreslajace
iz pierwsze czytanie to jest czytanie calosciowe, drugie zawiera ozna-
czenie tresci symbolami. Powtarzanie odbywa sie po krotkiej przerwie,
ktérag w szkole wypetnia wpisanie tematu do zeszytu lub gimnastyka
srodlekcyjna. Nastepne powtdrzenie tresci nastepuje w czasie rekapi-
tulacji catej lekcji.

Powyzszy, wdrazany do praktyki szkolnej model metody pracy
z tekstem podrecznika historii poprzez zastosowanie w drugim etapie
jego realizacji znakdéw — symboli pozwala dokona¢ uczniowi odpowied-
nig selekcje informacji, uswiadamia strukture tresci, utatwia systema-
tyzacje rozrzuconych niejednokrotnie zagadnien w tekscie, uczy prezen-
towania tych tresci zgodnie z metodologicznymi zatozeniami procesu
historycznego, ukazuje oderwanie sie ucznia od przekazu reproduktyw-
nego na rzecz ujecia przyczynowo-skutkowego omawianych zagadnien.
Metoda pracy wyraznie wptywa na pogiebienie myslenia historycznego
a przez to na rozumienie procesu dziejowego oraz na umiejetnos¢ postu-
giwania sie zdobytg wiedzg w nowych sytuacjadh poznawczych.

151



Poma MnbHMnuka-Muagyxosa

PABOTA HAJL TEKCTOM YYEBHWUKA UCTOPUUN HA OCHOBE AKTWUBWU3WU-
PYIOUWEW YYEHUKA MOAENN PABOTHI

B pa6oTe 06CY>XXAeHbl aKTUBU3MPYlOLLME YUEHUKA MOJeNu MeTOAO0B paboThbl C TeK-
CTOM yuebHMKa MCTOPUWN, OCHOBaHHble Ha rpad)Muecky CAOBECHOVM TpaHCcno3numMmn Tekc-
Ta ydye6HMKaA wucTopum ana V knacca. Ha ocHoBe uccnegoBaHuii 50 yuuTeneil BOCb-
MWETHbLIX WKOM M 150 y4YeHWKOB MSTOro KJjacca aBTOp Ofpegenvna, 4To B npotecce
foMaliHeli paboTbl YUYEHUKN MPUMEHSIOT MPUMUTUBHBLIE CMOCO6bI MOAFOTOBKU K YPOKY-
WUCTOPUN, B OCHOBHOM BOCIMPOWU3BOAAT rOTOBble 3HAHWUS. ABTOP MpPeanoXxuna NnpuMeHsTb
CUCTEMY YC/IOBHbIX 3HAKOB, KOTOPbIMUW [eTU CaMOCTOSiTe/IbHO OTMeudanu 6bl Ha MoAXx
yuebHMKa, BbICTynawowme B HEM OTAe/bHble KaTeropuu 3/1eMEHTOB WCTOPUYECKOro'
npouecca.

MpoBefeHHble McCMefoBaHUSA MNOATBEPAUIN MOMIOXKUTENbHOE BAUAHWE 3TOr0 CMo-
coba 0603HaUYEHMS Ha CaMOCTOATE/NIbHOCTb OTGOpa WMCTOPMUYECKOro Matepuana; AaH-
Hbl/i cnoco6 MO3BO/AET sierye 06HapPY>XMBaTb MPUUMHHO-CNEACTBEHHbIE CBA3W, a TakK-
)Ke CaMOCTOsATe/IbHO MPOBOAUT CTPYKTYypu3auuio maTepuana M TakMm 06pa3om oKa-
3blBaTb B/IMSIHME Ha Pa3sBUTUE UCTOPUYECKOTrO MbILU/IEHUS YYEHUKOB.

Roma llnicka-Miduchowa

TRAVAIL A BASE DU MANUEL D'HISTOIRE SUR UN MODELE
DE TRAVAIL ACTIVISANT L’ELEVE

Cet ouvrage présente les modeles développant l'activité de I'éléeve travaillant
avec le manuel d’histoire, travail basé sur le contenu et la transposition graphique-
du manuel de Ve classe.

Aprés une observation faite sur 50 enseignants et 150 éléves de Ve classe,
I’auteur constate que ces derniers, pour préparer leur lecon, ne faisaient que
répéter les informations données par le manuel. L'auteur propose de remplacer ce
primitif moyen d’étude par un travail reposant sur un systéme de signes convention-
nels a l'aide desquels les éléves eux-mémes marqueraient en marge du manuel
les différentes catégories d’éléments du texte étudié.

Les expériences démontrent que ce procédé ameéne I'éléve & mieux sélectionner
le contenu historique, permet & ce dernier d’'apercevoir plus efficacement les
liens de cause et de maniére et lui permet aussi de structuraliser le contenu, ce
qui influence fortement sa maniere de penser du point de vue historique.



