TADEUSZ SEOWIKOWSKI

PODSTAWY WYCHOWAWCZEGO KIERUNKU
W NAUCZANIU HISTORII W UJECIU
HALINY MROZOWSKIEJ

Polska literatura dydaktyczna poswiecita wiele miejsca problemowi
celébw nauczania historii k Jeszcze przed wprowadzeniem oficjalnym hi-
storii jako przedmiotu szkolnego zastanawiano sie, jakie korzysci osig-
ga sie z czytania pisarzy historycznych. Ciekawe sg wypowiedzi Marcina
Bielskiego w Kronice, ktéry oswiadczyt, ze historia jest nie tylko ,$wie-
ca prawdy, matkg pamieci, ale tez mistrzynig zycia naszego”. Hetman
Stanistaw Zotkiewski zalecat swojemu synowi, aby ,Historyki” koniecz-
nie czytat, gdyz sam miat ,,niematg wiadomos$¢ historii i w biegu spraw
sita sie tym radowat, ze przesztych wiekéw sprawy wiedziat”.

Wiek XVIIlI wraz z Oswieceniem przyniost znaczna ilos¢ wypowiedzi
na ten temat i to zarbwno w literaturze zagranicznej, zwilaszcza fran-
cuskiej jak i naszej rodzimej. W ogéle cechg charakterystyczng tych
czasOw byt w nauczaniu historii tak zwany dydaktyzm, w praktyce szkol-
nej polegajacy na ogromnej przewadze celéw wychowawczych nad ce-
lami poznawczymi, a wiasciwie Scislej méwigc — niemal na wylacz-
nosci celéw wychowawczych.

Historia — wedtug znakomitego pijara Jézefa Kajetana Skrzetuskiego,
autora podrecznikéw oraz tzw. Przypiséw, czyli innymi stowy przewodnika meto-
dycznego — zasiega wszystkich czaséw i wszystkich miejsc, lecz malujagc czyny
cztowieka, to ma w chwalebnym zamierzeniu, aby go lepszym i szcze$liwszym

1 Obszernie o tym pisze T. Stowikowski w Metodyce nauczania historii.

Warszawa 1975, wyd. IlIl. Pewne partie materiatu przytoczone zostaty w artykule
bez osobnego zaznaczenia tego w teks$cie.
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uczynita. A jako obywatela powinnoscig jest stuzy¢ Ojczyznie, tak jest czlowieka
obowigzkiem przyktada¢ sie do uszcze$liwiania catego narodu ludzkiego.

W tym duchu wypowiadali sie i inni przedstawiciele racjonalistycz-
nej mysli oswieceniowej zwigzani tymi czy innymi wiezami z naucza-
niem historii jak Grzegorz Piramowicz, Ignacy Potocki,
Hugo Kottgtaj i Stanistaw Staszic.

Joachim Lelewel obok celéw wychowawczych wprowadza do
nauczania historii cel poznawczy, ale wyraznie wigze go z celami utyli-
tarnymi, rozszerza znacznie w stosunku do postulatéw osiemnastowiecz-
nych zakres jej nauczania, ale nawigzuje réwnoczesnie do postepowych
i szlachetnych w swym zalozeniu pogladéw historykdéw, nauczycieli i
pedagogoéw epoki stanistawowskiej. Cechg charakterystyczng tego okresu
jest wiec réwniez dydaktyzm w pojmowaniu celéw nauczania historii.
Aby jednak mogto nastgpi¢ petne osiaggniecie celu wychowawczego i
aby historia mogta odegra¢ te wiasnie role, o ktérg chodzi jej w nau-
czaniu nie moze zamykac¢ sie w kraju legend i bajek, nie moze obej-|
mowac luznych jedynie i oderwanych od siebie faktow.

..nalezy wiec wedtug Lelewela — catej usilnosci dokona¢, aby byta wykta-
dana nalezycie i z calg gruntownoscia i dokladnoscig, zasadzang nie na liczbie
wypadkéw, ale na tym, ze rozwija zmiany stopni doskonalenia sie¢ rodu ludz-
kiego, ze zawiera w sobie przykiady wielkioh prawd, przez filozoféw w naturze
ludzkiej badanych, wielkie i potrzebne rodzajowi ludzkiemu nauki — a poza tym —
. wszystko w historii ma by¢ opisane w szczerej prawdzie, bezstronnie, wiernie
i doktadnie, z wuniknieciem wszelkich pozoréw mogacych te prawde narusza¢,
ostabi¢, ale z uzyciem jej takim, zeby nauczata i w duchu moralnosci przema-
wiata.

Te ogromng madros¢ zyciowg i obywatelska — wypowiedziang
przez ojca dydaktyki historii Joachima Lelewela przejeta wiekszosé
dydaktykéw i nauczycieli historii w Polsce. Gieboko ujeta te mysl Han-
na Pohoska w swej Dydaktyce historii stwierdzajac, ze w okresie
niewoli narodu polskiego

..dla zaborcéw (nauczanie historii) byto najniebezpieczniejszym i najscislej
wymagajagcym kontroli, dla Polakéw uczacych sie tajnie najSwietszym moze i naj-
skryciej chowanym skarbem wychowawczym.

Totez

..z tych przestanek ptynety wszelkie zte i dobre strony lekcji historii w okre-
sie niewoli. Byta ona bezwzglednie owym mostem duchowym, #taczacym dobe
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Polski niepodlegtej z cierpieniami czaséw niewoli, ale stawatla sie coraz mniej
nauka, a coraz bardziej szlachetnym narzedziem w walce o utrzymanie ducha

narodowego.

Wobec tego warto zastanowic¢ sie chwile nad tym, jak 6w spadek
po czasach rozbioréw przyjeli dydaktycy i nauczyciele historii Polski
miedzywojennej. Trzeba przyznaé, ze te lata przyniosty wiele nowych
i ciekawych sformutowan, a ozywiona dyskusja na ten temat obok
skrajnych nacjonalistycznych i szowinistycznych wypowiedzi zawierata
glosy gtebokiego rozsagdku i umiaru domagajac sie w nauczaniu przede
wszystkim prawdy historycznej, a dopiero na jej podwalinach budo-
wania osobowosci przysztego obywatela nowej politycznej rzeczywistosci.

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze na stanowiska dydaktykéw
izajete w tej sprawie rzutowata ogolna sytuacja polityczna, panujaca
w kraju. Na tle skidconych stronnictw politycznych, krzyzujacych sie
i zwalczajgcych pogladéw mozna jednak wydoby¢ tatwo z literatury
metodycznej dotyczacej celéw nauczania historii glosy powazne, peine
troski o miodziez, poszukujgce nie koniunkturalnych, chwilowo osigg-
nie¢ ptynacych z nauczania historii, ale trwalych wartosci rzutujacych
w przyszto$¢ i gwarantujgcych przysztemu obywatelowi petne wigczenie
sie w budowe przysztosci narodowej.

Rok 1926 — a zwilaszcza lata trzydzieste przyniosty nowe aspekty
wychowawcze. W materiale nauczania na plan pierwszy wysunieto czyny
zbrojne i kult bohateréw i juz bez zadnych ostonek tworzono mit jed-
nostki opatrznosciowej. Wszystko to razem wziete zmierzatlo do pod-

budowy tak zwanego ,wychowania panstwowego” — jakie stalo sie
naczelnym hastem O6wczesnej szkoty polskiej.
Ze strony lewicy polskiej, zwitaszcza spod piéra Natalii Gasio-

rowskiej wychodzily ostre ataki na 6wczesne hasta programu szkol-
nego. Autorka poddawata ostrej krytyce niektore sformutowania pro-
gramowe, a zwlaszcza zbytnie uprzywilejowanie historii politycznej kosz-
tem historii gospodarczej, stosunkéw wewnetrznych, uktadu sit spo-
tecznych, spraw zwigzanych z gospodarka, z kulturg duchowg i material-
na. Nie godzac sie wiec z bezwzglednym podporzadkowaniem historii
wychowaniu politycznemu, stanela na stanowisku, ktore wykraczato poza
ramy lansowanego woOwczas ,wychowania paristwowego” i patrzac w
przysztos¢ stwierdzata, iz:

celem szkoty jest przygotowanie mitodziezy dla jutra, bo dzisiejsza mito-
edziez to budowniczowie przysztego zycia; celem $ciSlejszym nauczania historii
w szkole jest przede wszystkim wyrobienie u miodziezy poczucia dynamiki zycia,
jego ruchu, a zarazem ustawicznego rozwoju, doskonalenia sie, na podstawie dnia
wczorajszego doprowadzenia do zrozumienia tego, ze jutro musi by¢ inne, niz
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dzieh dzisiejszy, a na tej podstawie wyrobienia kultu raczej przysztos$ci niz tra-
dycji — przesztosci2

Bez watpienia byto to stanowisko bardzo zblizone do pozycji mar-
ksistowskich.

Na tym tle bardzo interesujgco przedstawia sie stanowisko Haliny
Mrozowskiej. Nie wnika ona w szerokg analize samych wartosci

wychowawczych historii jako przedmiotu szkolnego, jakkolwiek bez wat-
pienia docenia wielka role jaka odgrywa ona w ksztattowaniu osobowos-
ci mtodego cztowieka, przygotowujac go do przysztego obywatelskiego zy-
cia — zastanawia sie jednakze w swoich pracach nad uwarunkowaniem
owej wychowawczej roli historii i rozpatruje okolicznosci dydaktyczne, ze
to tak troche niewtasciwie okres$le, od zaistnienia ktérych zalezg mozli-
wosci petnego wykorzystywania elementéw wychowawczych tkwigcych
w materiale historycznym, ktory jest przedmiotem poznania ucznia.

W trzech wystgpieniach autorka porusza to zagadnienie bezpos$red-
nio, w innych artykutach dotykata jedynie tego problemu — jednakze

2 Uwagi do projektu programu w 7-klasowej szkole powszechnej. ,Ogniwo”"
1930, T. IV, s. 143—152.
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w catej jej tworczosci pisarskiej przewija sie on poprzez rozwazania,
poruszajace rozne strony procesu uczenia sie i nauczania historii.

Po raz pierwszy w bardzo zdecydowany sposdéb wypowiedziata sie-
na ten temat w odczycie wygtoszonym na VIl Zjezdzie Miedzynarodo-
wym Historykbw w Warszawie w 1933 roku3 W 1936 r. w czasie
obrad VI Powszechnego Zjazdu Historykdéw Polskich w Wilnie wygto-
sita odczyt na temat wartosci i niebezpieczenstw nowego programu his-
torii w szkole S$redniej 4 | wreszcie po raz trzeci wazkie jej stowa na
temat roli wychowawczej historii znalazty miejsce w odwaznym, jak
na 6wczesne czasy, artykule Historia w najnowszym programie szkoty
éredniej w Niemczech. Artykut ten, ktéry ukazat sie w ,,Wiadomosciach
Historyczno-Dydaktycznych” 5 wydrukowany zostat zaledwie na dwa mie-
sigce przed wybuchem drugiej wojny Swiatowej, a za jego tres¢ gro-
zit w przysztosci co najmniej Oswiecim.

Rozwazania swoje autorka rzucita na bogate tto dydaktyki ogélnej
stwierdzajac, ze:

Do najwazniejszych zmian, jakie dokonaly sie w dziedzinie dydaktyki nalezy
zaliczy¢ zespolenie sie jej z pedagogika. PrzestaliSmy traktowaé nauczanie i wy-
chowanie jako dwie odrebne i réwnowazne dziedziny, uznajgc, ze poczynania dy-
daktyczne sa funkcja dziatalnosci pedagogicznej. Nastgpito wiec wyrazniejsze niz
poprzednio podporzadkowanie nauczania wychowaniu, czyli zatriumfowal wycho-
wawczy kierunek w nauczaniu 6

Wychodzac z tego zatozenia, ktére na Owczesne czasy byto w pew-
nym sensie nowoscig, zastanawia sie nad miejscem jakie w tym poste-
pie procesu nauczania zajeta historia jako przedmiot nauczania. Kon-
statuje, ze niestety zajmuje ona koncowe miejsce w szeregu przedmio-
tow przede wszystkim przyrodniczych, ktére jg znacznie pod tym wzgle-
dem/ wyprzedzity. Mimo wielu pierwszorzednych nowoczesnych pedago-
gow, ktorzy stosujg Smiate nowoczesne poczynania dydaktyczne w nau-
czaniu historii owo nauczanie” ..reformuje sie bardzo powoli, ...jest konser-
watywne w stopniu graniczagcym niemal z zastojem”. Uzasadnia to
tym, ze przeciez:

. do obecnych czaséw w nauczaniu historii kréluje wyktadowa metoda, szerzy
sie encyklopedyzm i materializm dydaktyczny, ideatem jest danie uczniowi jak
najwiecej pamieciowej wiedzy, przy czym nauczyciel malo troszczy sie o jej
dostepnos$é, a jeszcze mniej o jej zuzytkowanie, czyli o jej przydatno$¢ w zyciu.

3H. Mrozowska, Podstawy wychowawczego kierunku w nauczaniu histo-
rii, ,Przeglad Historyczny”, T. XXX, z 1, Warszawa 1933.

4 Wartosci i niebezpieczefAstwa nowego programu historii w szkotach $red-
nich. Pamietnik VI Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich w Wilnie, T. II,
Protokoty, Lwoéw 1936.

5 ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne”, R. VII, 1939, z. 2

AH. Mrozowska, Podstawy wychowawczego kierunku... op. cit, s 2.
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Tego whasnie pokroju nauczyciele

styszac apel do wprowadzania wychowawczego kierunku w nauczaniu his-
torii sklonni sga przypuszczaé¢, ze nowa metoda godzi w prawde i rzetelno$¢ nau-
kowa, dozwalajagc na waska tendencyjno$¢ i falszerstwa historyczne. Broni wiegc
stanu dotychczasowego, rozumiejac, ze historia, jako nauka, odwieczng formutg
.Zwigzana z umiejetnoscia zycia (Historia est magistra vitae) spetnia swe zadanie
juz przez to samo, ze istnieje w szkole.

Autorka stanowczo przeciwstawia sie tej tradycyjnej w pewnym
sensie postawie stwierdzajac, ze:

Rozwazania i decyzja po czyjej stronie lezy prawda nie jest sprawg btaha.
Dzi$§ gdy powszechnie zatriumfowata nowoczesna wychowawcza szkota, historia mu-
si odpowiedzie¢ na pytanie czy moze sie do niej dostosowaé. Tylko wyrazna
pozytywna odpowiedz zadecyduje o tyim, czy szkota nadal bedzie mogta ko-
rzysta¢ z bogatej skarbnicy wiedzy historycznej, czy tez usunie jg ze swego
programu 7.

Widzimy wiec jak bardzo stanowczo H. Mrozowska opowiedziata
sie za unowoczesSnieniem nauczania historii  jak wysoko ocenita jej
wychowawcze wartosci. Jak sie przekonamy — w dalszych rozwazaniach
swoich wuzaleznia ona mozliwosci utrwalenia nowoczesnego kierunku
wychowawczego nauczania historii od uwzglednienia w procesie nau-
czania historii psychiki wychowanka, gdyz jak to okreslita:

nowa psychologia zigczyta dawne odrebne ,witadze psychiczne”, zespolita
jazn i jej przejawy, zainteresowata sie strukturg psychiczng wychowanka réznych
typow i w réznych fazach rozwoju.

Z drugiej strony bardzo gteboko wnikneta nie tylko w koniecznag
znajomos¢ psychiki dziecka, ale staneta na stanowisku wspoétczesnych
pedagogow lansujgcych tzw. szkote pracy, szukajgcych realnych zycio-
wych wartosci i uznajacych, ze do nich trzeba swoich wychowankéw
pnzyspasabia¢. Oto co pisze na ten temat:

Przygotowanie do zycia stawia wymagania coraz bardziej zacie$nione, 2zy¢
trzeba w okre$Slonych warunkach, zna¢ je i mieé¢ umiejetnosci do tych warun-
koéw przystosowane. Szkota zycia w dzisiejszych czasach to szkota zycia spotecz-
nego, to rozwéj indywidualnosci w cigglym zetknieciu ze spoteczennstwem, to
szkota karnosci i odpowiedzialnosci, Swiadomosci i samokrytycyzmu potrzebnych
obywatelowi wspoétczesnej demokracji. Musi szkota, jako jedna z najwazniejszych

7 Wszystkie wyjatki z cytowanej pracy.
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komorek organizmu spotecznego uswiadomi¢ sobie nowe objawy zycia, wchtongc¢
idee nurtujace w nowoczesnym spoteczenstwie i odpowiednio je zastosowaé¢ w
pracy wychowawczej celem stworzenia doskonalszego typu cztowieka, cztowieka
przygotowanego do wspoétdziatania w zbiorowym zyciu spoteczenstwa.

I dalej:

Szkota zycia w czasach dzisiejszych to szkota umiejscowiona w okresSlonym
narodzie i panstwie, rozumiejgca jego wartosci i potrzeby, a jednocze$nie szkota
edajgca swym wychowankom giebokie poczucie zwigzkéw miedzynarodowych z
uwzglednieniem ideologii ogélnoludzkiego zgodnego wspétzycia.

Byty to hasta, w naszym przekonaniu, wykraczajagce poza ciasne
mgranice jakie celom wychowawczym zakre$lato tak zwane ,wychowanie
panstwowe” 8 coraz to mocniej lansowane przez miarodajne czynniki
w tym czasie. Tym to jest wazniejsze dla podkreslenia, ze autorka jako
ministerialna instruktorka nauczania historii byla skrepowana pod tym
wzgledem przez swoich zwierzchnikow.

Halina Mrozowska rozwijajac dalej swojg mysl przygotowania wy-
chowankéw do zycia bardzo mocno podkresla role w tym procesie ich
wyksztatcenia.

Wyksztatcenie —e bowiem — w nowoczesnym ujeciu nie jest oddzielone
od wychowania. Tak wychowanie jak wyksztatcenie pokrywaja sie z dazeniem,
aby da¢ wychowankowi jednolity poglad na $wiat jako podstawe do dziatal-
noséci. Przy takim wujeciu wyksztatcenia wiedza, jako suma wiadomosci nie ma-
jaca zwigzku z zyciem, wiedza encyklopedyczna traci racje bytu. Dydaktyka
wiec — stwierdza dalej w swoich rozwazaniach autorka <« staje sie uzalez-
niong od dziecka i jego rozwoju, od ideologii wychowawczej. Jasnym jest, ze
biorgc pod wuwage wartosci wychowawcze nowoczesna szkota traktuje prace
jako jeden z giéwnych czynnikéw metod dydaktycznych. Dziecko uczy sie pra-
cowad, a pracujgc uczy sie zdobywaé i zdobywa wiedze.

Nastepnie autorka przechodzi do analizy, jak to sama okresla, wias-
ciwosci historii jako nauki, z jakimi musi liczy¢ sie pedagog. Rozpatru-
je ona dwa odmienne, a nawet rozbiezne prady:

Jeden z nich obejmuje szeroki og6t niehistorykéw oraz tych nauczycieli his-
torii, ktorzy nie przenikaja glebiej w $Swiat rozwazan filozoficznych. Uwazaja
oni, ze historia jest nauka opisowa, postugujgca sie metodami zblizonymi do
nauk przyrodniczych, podajaca fakty z obiektywnos$cig tego samego rodzaju co

8 Patrz. K. Bartnicka, Wychowanie panstwowe (Do dyskusji nad proble-

mami ideologii wychowawczej sanacji). [W:] Rozprawy z dziejow osSwiaty, 1972,
t. XV, s. 61—129.
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w przyrodoznawstwie, ze odtwarza ona przyczynowy zwigzek faktow przesztosci
co samo z siebie obrazuje rozwo6j ludzkosci i umozliwia rozumienie dzisiejszych
czas6w, weditug nich wskazywanie wiedzy historycznej odbywa sie jedynie za
pomocg pamieci. Podohne poglady pociggaja powazne konsekwencje pedagogicz-
ne, a mianowicie uwazajg ich wyznawcy, ze przekazanie mitodziezy pamiecio-
wej obiektywnej wiedzy historycznej jest jedyng i wystarczajgcag mozliwoscia
w dziedzinie wptywédw wychowawczych historyka na mtodziez.

Nie godzac sie na tego rodzaju stanowisko dydaktyczne w procesie-
nauczania historii stwierdza, ze:

. tak pojeta historia nie daje w szkole- pola do samodzielnej pracy dla mto-
dziezy, nie budzi jej zainteresowan, poniewaz mitodziez z natury swej skiero-
wana jest ku wspoiczesnosci i przysztosci, a nie ku przesztosci. Oczywista tez
jest trudnoé$¢ nagiecia takiej pamiegciowej wiedzy do wymagah nowoczesnej pe-
dagogiki, do szkoty pracy.

Autorka prébuje znalezé rozwigzanie w przeanalizowaniu drugiego
pradu — pradu scisle — jak to okresla — naukowego — jest to prad
»dociekan filozoficznych” przede wszystkim w dziedzinie metodologii
nauk humanistycznych. Przychyla sie do sformutowan popularnych w
tym czasie uczonych Langlois i Seignobos zawartych w ich
pracy Wstep do badan historycznych zastanawia sie nad stanowiskiem
Rickerta i Dilteya i w efekcie tych rozwazann dochodzi do
whniosku, ze:

U podstaw historii lezy poglad badacza w ogéle na zycie, na podstawowe
stosunki ludzkie.

W dalszych rozwazaniach przyjmuje za konieczne, idac po linii swe-
go naukowego mistrza prof. Marcelego Handels man a, iz his-
toryk

winien rozumieé zycie wspoéiczesne i nieustannie a bacznie $ledzi¢ jego
rozwoéj i jego procesy twércze, poniewaz rzeczywisto$¢ wspoiczesna da¢ mu moze
wiele realnego, a nie schematycznego wigzania ze sobg zjawisk przesztosci.

Od siebie dodaje, ze:

Podchodzac do przesztosci nie ma prawa historyk wnosi¢ w nig subiekty-
wizmu gorszego gatunku, wilasnych osobistych pogladéw, opartych o niewiedze,,
niedbalstwo, Swiadome falszerstwa, czy umys$ing jednostronno$¢ pogladéw, powi-
nien on sta¢ na gruncie wiedzy, uwazanej za obiektywng w danej epoce.

Autorka zastanawia sie z kolei nad rezultatami jakie wyplywajg
dla metodyki i nauczyciela historii z tak pojetej postawy metodologicz-

nej. Konkluduje ona, ze:
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Metodyka nauczania historii tak jak kazdego innego przedmiotu uzalezniona
jest od zbieznosci wymagan pedagogiki i tej nauki, ktérej stuzy, w danym razie
historii; badania wiec nad metodyka nauczania muszg wyrasta¢ z gruntownej
znajomosci obydwu dziedzin pedagogiki i historii, musza opiera¢ sie na wspdlnych
zatozeniach oraz na ich uzgodnionych wtasciwosciach.

Autorka uwaza, ze obowigzek zsynchronizowania niejako postula-
tow pedagogiki i historii spada na nauczycieli.

Oni to — bowiem — majagc do czynienia tak z pedagogika jak z historig,
a jednocze$nie znajac konkretne potrzeby szkolnictwa swego narodu i panstwa,
muszg znalez¢ formy w ktérych przyjety kierunek pedagogiczny bylby w zgodzie
z postulatami nauki historii.

A poniewaz, jak to juz powiedzieliSmy — jest ona zwolenniczka
wychowawczego kierunku w nauczaniu kazdego przedmiotu, wiec tez
poszukuje z kolei podstaw tegoz wychowawczego kierunku nauczania
historii — jakie powinny by¢ wysnute z zestawienia przedstawionej
przez nig charakterystyki nowoczesnej pedagogiki i historii jako nauki.

Halina Mrozowska uwaza, ze materiat historyczny — bedgacy przed-
miotem poznania ucznia powinien da¢ mu: 1. Poznanie wartosci jakie
cenimy w zyciu, 2. Wiadomosci o genezie zjawisk wspoéiczesnych, ktére
sg konieczne dla ich oceny, 3. Umiejetnos$¢ oceny tych zjawisk. O ile dwa
pierwsze punkty uzaleznione sga od materiatu historycznego, wybranego
w zwigzku z ideologig pedagogiczng, historiozofig i aktualnymi potrze-
bami zycia, to trzeci zalezy jedynie od metodyki nauczania.

Jest rzecza niezmiernie ciekawg jakie metody pracy nauczyciela
historii preferuje autorka dla osiggniecia celéw wychowawczych w pro-
cesie nauczania tego przedmiotu. Ot6z trzeba stwierdzi¢ z catym na-
ciskiem, ze stoi ona na stanowisku, iz:

. zapamietanie podanych ocen (faktow) okre$lanych sytuacji zyciowych, cho¢-
by nawet stuzyto gotowymi receptami postepowania, nie pomoze uczniowi do
orientowania sie w przysztym jego zyciu.

Trzeba mu to utatwi¢ przez wycéwiczenie go w umiejetnosci roz-
wigzywania zagadnien w rdznych dziedzinach zycia. Konkretnie mo-
wigc:

Zadanie nauczania historii polega wigec — wedtug niej — na tym, aby uczen
w okres$lony sposéb opracowal zagadnienia historyczne zwigzane z aktualnymi
potrzebami zycia. To opracowanie powinno mu wykaza¢ szereg zwigzkéw zalez-
nosci itp. stosunkéw zyciowych, np. zalezno$¢ czitowieka od $rodowiska, rézne
mozliwe formy postepowania ludzkiego, stosunek jednostki i masy, dziatanie
tradycji itp.

Owo ksztalcgce pojecie rozwigzywania zagadnien historycznych po-
taczone, a raczej wyptywajace wedtug autorki z zainteresowarn uczniéw
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to przeciez metoda bardzo bliska dzisiejszej metodzie stawiania i roz-
wiazywania problemoéw. Rozwaza ona te metode giteboko stwierdzajac:.

We wszystkich metodykach nauczania historii méwi sige, ze na wyzszym po-
ziomie nauczania miodziez przystepuje do omawiania zagadnien historycznych,
ale rzadko spotykamy rozwazania na temat tego, na czym polega praca umystowa
miodziezy przy tego rodzaju zadanich i jak do niej przystapic.

I tutaj autorka zajmuje stanowisko catkowicie pokrywajace sie ze wspot-
czesnymi wymaganiami przy realizacji tak zwanego nauczania proble-
mowego. Przede wszystkim uwaza ona, ze do tej czynnosci umystowej
uczen powinien by¢ odpowiednio przygotowany — powinien on opa-
nowac tego rodzaju pojecia jak np. kultura, panstwo, pokdj, gdyz inaczej
samodzielno$¢ jego pracy nad rozwiazywaniem zagadnien stanie sie
fikcja,

a przejscie do dobrze zrozumianego zjawiska historycznego do zrozumie-
nia wspoditczesnoséci przepada niekiedy bezpowrotnie.

Aby unikngé¢ nieporozumien dydaktycznych uwaza, ze stanowczo
nie mozna od miodziezy, ktdra nie posiada jeszcze odpowiednio rozwi-
nietych zdolnosci psychicznych zgda¢ samodzielnego rozwiazywania tego
rodzaju zagadnien jak np. znaczenia wojny dla kultury okreslonej epo-
ki (wojny grecko”perskie), lub rozumienia zmian politycznych w pan-
stwie, uzaleznionych od dziatalnosci jednostki (w histerii rzymskiej) —
innymi stowy — autorka jest przeciwniczka stosowania tej metody w
pracy z miodziezg nie przygotowana i zbyt ,mitodg” — aby poprawnie
i iz korzyscig dla siebie wigczy¢ sie w tok pracy szkolnej.

W zwiazku z koniecznoscig opanowania poje¢ historycznych przez
uczniow Halina Mrozowska z kolei podkresla koniecznos¢ wyposazenia
ich umystu w odpowiednig ilos¢ wyobrazen, stwierdza bowiem, ze:

W rzeczywisto$ci jednak mitodziez nie ma dostatecznej iloSci wyobrazen, z
ktéorych mogtaby budowac¢ pojecia, odpowiadajace trescig temu, co wkiada w nie
cztowiek dojrzaty. Nalezy wiec da¢ jej odpowiedni material na podstawie ktdérego
pojecie wypeinitoby sie tresciag. W ten sposéb powstaje zagadnienie konkrety-
zacji, zwigzane ze swoista aktualizacja tzn. z odniesieniem poje¢ do aktualnych,
zainteresowan mitodziezy.

Dalszym warunkiem przygotowania miodziezy do samodzielnego roz-
wiazywania zagadnien

jest rowniez wyéwiczy¢ (u niej) umiejetnosci postugiwania sie podrecz-
nikiem, ksiazka, tekstem, zrodiem, mapa, ilustracjg itp. Jest to bowiem niezmiernie
wazna i najbardziej praktyczna umiejetno$¢ zyciowa.

Autorka uwaza, stusznie zreszta, ze:
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Do funkcji przygotowawczych w zakresie pracy nad zagadnieniem nalezy
rowniez umiejetno$¢ rozplanowania pracy, gdyz robienie dyspozycji, obowigzujace
w kazdym planowanym i praktycznym nauczaniu nie moze by¢ pominigete w nau-
czaniu historii.

Podkresla poza tym rowniez konieczno$¢ uswiadomienia sobie celu
wykonywanej pracy, jej rozplanowanie, dobdér materiatu, zestawienie go,
selekcje, analize i wycigganie odpowiednich wnioskéw. Selekcja mate-
riatu, czy tez moéwigc stowami autorki jego ,wybieranie” oraz ocena je-
go waznosci — to praca daleko odbiegajaca od prostego pamieciowego
streszczenia czy opisu wydarzen historycznych.

Ogromng wage przypisuje Halina Mrozowska ocenie zjawisk histo-
rycznych, ktéra jest wynikiem poprawnego rozwigzania danego zagad-
nienia — uwaza ona, ze owej ocenie powinna towarzyszyc:

Swiadomo$é ucznia, ze ocena zjawiska, ktérej dokonuje, brana jest zawsze
z okre$Slonego punktu widzenia, ze w humanistyce ,znaczenie” faktu nie jest
bezwzgledne, lecz zalezy od wysunietego kryterium sadu — jest niezmiennie do-
niostym czynnikiem wychowawczym, nieodzownym warunkiem wyksztatcenia.

Podsumowujac niejako swoje rozwazania na powyzszy temat au-
torka konkluduje, ze wymagania metodyki historii o ktérych mowita
dalekie sg od tolerowania biernosci ucznia, bo:

wprawdzie zadamy od niego znacznego zasobu wiedzy pamieciowej, lecz
wiedzy zdobywanej i stosowanej przez miodziez w wysitku celowej i systematycz-
nej pracy, bogatej w przezycia i réznorodnej.

Autorka nie traktuje swoich rozwazan jako ostatecznych i zam-
knietych, uwaza je raczej za wytyczne dla dalszego doskonalenia metod
pracy nauczycieli i rozwigzan opartych na podstawach naukowych.

Te gtebokie i wazkie dla procesu nauczania historii uwagi autorki
wypowiedziane zostaty na VII Miedzynarodowym Zjazdzie Historycznym,
ktéry odbyt sie w Warszawie w 1933 roku. Znalazty one omoOwienie w
sprawozdaniu ze Zjazdu Jadwigi Krasickiej oraz w obszernych
zapiskach bibliograficznych 9 J. Krasicka stwierdza, ze:

Celem tego referatu jest uzasadnienie wychowawczego Kkierunku w nau-

czaniu historii i udowodnienie, ze ta nowa metoda nie godzi w prawde i w rze-
telno$¢ naukowa.

Stanowisku Haliny Mrozowskiej przeciwstawia odmienng postawe

jaka zajal prof. Mo mmisen, gloszacy wyzszo$¢ wiedzy Scistej, czystej
nauki nad innymi celami i podstawami nauczania, przytacza roéwniez

,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne”, R. I, 1933, s. 139—141.
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wypowiedz wioskiego historyka prof. Volpe’go, odsuwajgce war-
tos¢ wyksztatcenia pedagogicznego na drugi plan, umieszczajac na pierw-

szym — przygotowanie naukowe. Sama jednakze nie polemizuje ze sta-
nowiskiem Haliny Mrozowskiej i jak z tekstu wynika raczej go akcen-
tuje.

Wsréd stuchaczy referatu Haliny Mrozowskiej najwiecej kontro-
wersji wzbudzito jej stwierdzenie dotyczace zasad doboru tresci nau-
czania dla celéw szkolnych i jego selekcja — uzalezniona od przyjecia
okreslonego kierunku wychowawczego. Nie wszyscy godzili sie ze sta-
nowiskiem prelegentki, ze wobec tego, iz celem wychowania i wyksztat-
cenia szkolnego jest wprowadzenie ucznia w Swiat wspoiczesnych zja-
wisk kulturalnych nalezy wybiera¢ takie fakty historyczne, ktore:

. dopomoga nam do wprowadzenia ucznia w S$wiat systemu wartosci, ktoéry
lezy u podstaw dzisiejszej kultury.

Bytem woéwczas poczatkujgcym nauczycielem historii (1 rok prak-
tyki szkolnej), niestety tak sie ztozylo, ze nie mogtem braé¢ udziatu
z Zjezdzie Warszawskim, ale z ogromnym zainteresowaniem przeczy-
talem referat H. Mrozowskiej w druku — bylem réwniez Swiadkiem,
a nawet nieSmiato zabieratem glos w rozmowie na ten temat, jaka to-
czyta sie miedzy krakowskimi historykami w mieszkaniu dr Adama
Ktodzinskiego. Wszyscy godzili sie na to, ze mimo tych czy in-
nych zastrzezen trzeba uzna¢ bardzo ciekawe i gteboko pomyslane przed-
stawienie problemu wychowawczego historii w ujeciu Haliny Mrozow-
skiej.

Dzisiaj po wielu latach pracy pedagogicznej i gruntownych studiach
nad dziejami nauczania historii w Polsce — uwazam, ze autorka sta-
neta woéwczas na pozycjach Joachima Lelewela, ktory bardzo swoiscie
na o6wczesne czasy, ale zarazem zyciowo pojmowat dydaktyzm w nau-
czaniu historii.

Na zakonczenie analizy poglagdow H. Mrozowskiej, a zarazem rozpa-
trywania jej stanowiska w tej problematyce pragne przytoczy¢ jej wias-
ne stowa, ktérymi podsumowywata wowczas przed przeszio czterdziestu
laty swoje rozwazania. Oto one: Podstawy te (wychowawczego kierunku
w nauczaniu historii) leza w spelnieniu nastepujacych postulatow: 1
Uswiadomienie nauczyciela historii w dziedzinie ogdélnych pedagogicz-
nych wymagan, tgcznie z rozumieniem przez niego psychicznej struktury
miodziezy w kazdym okresie jej rozwoju, 2. Okreslone stanowisko me-
todologiczne i filozoficzne nauczyciela w dziedzinie nauki historii, 3.
Przyjecie okresSlonej ideologii wychowawczej jako wytycznej dla nau-
czania, uzgodnienie jej zadan z mozliwosciami historii, jako nauki, 4.
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Utozenie programu nauczania historii, rozktadajgcego zadania historycz-
no-pedagogiczne na szereg umiejetnosci, kolejno po sobie nastepujacych,
5. Stosowanie metod szkotly pracy dla wyrobienia u miodziezy umiejet-
nosci stawiania i rozwigzywania zagadnien historycznych, a to w celu
nauczania jej oceny zjawisk zycia ludzkiego. Umiejetnos¢ ta winna sie
opiera¢ na czynnikach nastepujgcych: a. odczuwanie przez miodziez war-
tosci w zakresie przyjetego systemu, b. pogiebienie praktycznej wiedzy
psychologiciznej miodziezy, c. konkretyzacja poje¢ miodziezy, d. umie-
jetnos¢ miodziezy postugiwania sie zrédtami i pomocami naukowymi,
e. formalne umiejetnosci miodziezy, potrzebne do stawiania i rozwigzy-
wania zagadnien historycznych.

Przyjete przez autorke owo ,credo” dydaktyczno-wychowawcze w
petni zawazyto zaréwno na dalszych jej rozwazaniach teoretycznych —
jak tez na jej praktyce szkolnej.

W swoim referacie Vfartosci i niebezpieczenstwa nowego programu
w szkole Sredniej ogolnoksztatcacej, wygtoszonym na 1V Powszechnym
Zjezdzie Historykéw Polskich w Wilnie — podkres$la z jednej strony
stusznos¢ tego, iz:

Cele nauczania historii w gimnazjum sa réznorodne, zawierajg postulaty wy-
chowawcze, emocjonalne, jak np. do budzenia okre$lonych uczué¢ mitosci oj-
czyzny lub woluntarystyczne, oparte na uznaniu warto$ci obywatelsko-panstwo-
wych, wreszcie obejmujg zadania naukowo-poznawcze, skoncentrowane w na-
kazie wytworzenia u mitodziezy poje¢ niezbednych do zrozumienia zjawisk zycia
w rozwoju dziejowym.

Z drugiej strony w jej przekonaniu owa wielo$¢ celéw niepokoi ja,
gdyz jak to sama moéwi:

...zachodzi niebezpieczennstwo, ze mnogo$¢ celdbw pomniejszy znaczenie kazdego
z nich, a ze tatwiej jest osiggna¢ pamieciowe wyniki, niz wykorzysta¢ wiedze hi-
storyczng dla wychowawczego oddzialtywania, wiec ostatecznie moze zatriumfowacd
poglad, ze w nauczaniu historii wystarczy pamieciowe nabycie okre$lonego zasobu
wiadomosci, niezaleznie od wptywu ich na poziom kultury ucznia.

Obawiajgc sie tego H. Mrozowska mocno podkresla koniecznosé
wiasciwego doboru materiatu historycznego, czyli innymi stowy — se-
lekcji materialu. Z rozwazan jej tatwo wynika, ze najwiekszg wage
przywigzuje ona do praktyki szkolnej, do nauczyciela, ktéry odpowied-
nio przygotowany powinien umie¢ uporaé¢ sie z nadmiarem materiatu
programowego oraz z przetadowanym faktami podrecznikiem — stwier-
dza bowiem, ze:

To niebezpieczenstwo da sie zazegna¢ przez informowanie uczniébw o0 moty-
wach naszego postepowania w nauczaniu, o powodach zatrzymania sie na takim
czy innym zjawisku, np. z mitosci dla ojczyzny wywotujgcej pragnienie poznania
dziejow Polski przed wszystkimi innymi krajami; pojecie o zasiegu historii —
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moze da¢ lektura, ogladanie map historycznych, zawierajgcych materiat znacznie*
obfitszy niz podany w podrecznikach, zwiedzanie archiwéw, muzedéw itp. Wszystko
to wywrze lepszy skutek, niz przetadowanie kursu materiatem. Dopasowanie a.
priori ilosci materiatlu do nowego kursu jest zawsze niezmiernie trudne, zwilaszcza
w nauce historii, gdzie kazdego autora podrecznika, czy nauczyciela przyttacza
ogrom historycznego materiatu, ujmowanie za$ faktéw historycznych przez mito-
dziez, nie znajaca jeszcze zycia i nie wprawng w operowaniu abstrakcjami jest
tak zasadniczo odmienne od naszego, ze trudno unikngé niespodzianek. To tez w tej
dziedzinie najwigecej ma do powiedzenia praktyka szkolna.

Tak sie szcze$liwie ztozyto, ze widziatem wiele lekcji Haliny Mro-
zowskiej. Jako bardzo miody nauczyciel w Nowym Sgaczu — w czasie
wizytowania przez nig tamtejszych nauczycieli historii (byta woOwczas
ministerialng instruktorka nauczania historii) poprositem jg aby w jed-
nej z klas, w ktérej uczylem poprowadzita sama lekcje. Z rozkiadu
materiatu nauczania wynikato, ze ma to by¢ lekcja poswiecona przy-
czynom powstania listopadowego. Sam polecitem uczniom (jeszcze przed
przyjazdem H. Mrozowskiej — nie przewidujac, ze ona te lekcje bedzie
prowadzita), aby przygotowali i zebrali dostepne im .ilustracje przebie-
gu powstania, podobizny przywddcow powstania, a wiec materiat ilu-
stracyjny oraz przeczytali fragmenty o powstaniu jakie ich zaintere-
suja (wskazatem kilka pozycji bibliograficznych). Przegladajac przed lek-
cja w pracowni historycznej, zgromadzony przez ucznidw materiat oraz
wykaz przeczytanych przez nich fragmentéw z réznych opracowan, do-
tyczacych powstania listopadowego doszlisSmy do wniosku, ze trzeba
bedzie powstaniu poswieci¢ wiecej lekcji niz byto przewidziane, nie moz-
na bowiem byto zmarnowac¢ ich wysitku poniesionego nad przygotowa-
niem materiatdw pomocniczych. Halina Mrozowska rozpoczynajgc lekcje-
wyjasnita uczniom, ze powstaniu poswiecimy Kkilka lekcji, nie dlatego*
zeby ono stanowito jaki$ bardzo wazny fakt w dziejach ludzkosci, ale
po prostu ze wzgledu na potrzebe zajecia sie tym fragmentem walk
Polakéw o odzyskanie niepodlegtosci z uwagi na to, ze przeciez nie-
dawno odzyskaliSmy te -niepodlegtos¢ (byt to rok 1936), a przeciez po-
taczone to byto réwniez z walkami zolnierza polskiego — nie tylko
z sytuacjg miedzynarodowg. Waznym jest bowiem bardzo, aby kazdy
Polak znat wkiad swoich rodakéw w walke o odzyskanie niepodlegtos-
ci, gdyz tylko wtedy bedzie te odzyskang wolno$¢ w nalezyty sposob
szanowat i przyczyniat sie do jej umocnienia i utrwalenia na zawsze.
To wprowadzenie w atmosfere lekcji bardzo dodatnio wplyneto na jej*
przebieg. Uczniowie byli wyraznie zaangazowani, brali bardzo czynny
udziat, dyskutowali ze sobg — udzial nauczycielki ograniczyt sie jedynie
do kierowania rozmowa i prostowania niektorych niezbyt scistych wypo-
wiedzi. Ustalono wspodlnie przyczyny .zasadnicze i w ten sposob przygo-
towano materiat do poswieconych przebiegowi powstania nastepnych.
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lekcji, ktére prowadzitem w obecnosci H. Mrozowskiej. Poza niewat-
pliwym zdobyciem przez ucznidbw pewnego, a nawet rozszerzonego w

stosunku do wymagan programu, materialu rzeczowego — uczniowie
pogtebili w znacznym stopniu swoje umiejetnosci oceny faktéw histo-
rycznych, postaw przywddcow narodowych — rozrézniania tychze fak-

tow na tle istniejgcych ukladéw spotecznych (sprawa chtopska) oraz,
co byto sprawag niezwykle, w moim przekonaniu wazng, nabrali pew-
nych umiejetnosci patrzenia z dystansu na przesztos¢ historyczng —
Zz pozycji wspobtczesnosci. Lekcje te wiec oparte zarbwno o normalny wy-
sitek dydaktyczny nauczycielki jak rowniez na materiatach zebranych
przez miodziez — prowadzone metodami, ktére w tym czasie okre$lano
jako ,prace pod kierunkiem” i ,rozmowe nauczajgca” uwzgledniaty
te wszystkie postulaty — jakie Halina Mrozowska lansowata zaréwno
w swoich wystgpieniach publicznych, pracach drukowanych, a zarazem
w bardzo ksztatcgcym nauczycieli instruktazu, przeprowadzonym po
licznych hospitacjach lekcji w czasie swoich wyjazdéw w teren do
szkét Srednich. Pamietam wiele lekcji Haliny Mrozowskiej juz po oku-
pacji hitlerowskiej, kiedy jako nauczyciele historii znalezliSmy sie ra-
zem w Krakowie w Liceum im. $w. Jacka. Odwiedzalismy sie wzajem-
nie na lekcjach, a kiedy objeta wyklady dydaktyki historii w Uniwer-
sytecie Jagiellonskim i Wyzszej Szkole Pedagogicznej moje lekcje, na
ktére przychodzili studenci stanowity materiat doswiadczalny dla zna-
komicie przeprowadzanych przez nig tzw. ¢wiczen, a wiasciwie szkoty
ksztatcenia przysztych nauczycieli. Sama roéwniez prowadzita lekcje,
ktére wraz ze studentami $ledzilismy nie tylko z ogromnym zaintere-
sowaniem, ale wprost z zachwytem.

Jedna z nich utkwita mi szczegdélnie w pamieci. Zawierata bowiem
wyjatkowe — na Owczesne czasy — walory poznawcze, a zarazem
wychowawcze. Lekcja ta 'poswiecona byta aktualnemu niezmiernie woéw-
czas problemowi przytaczenia do Odrodzonej Polski tzw. Ziem Zachod-
nich. Byta to jedna ze starszych klas, chyba Il licealna, a wiec konco-
wa; uczniowie w tym roku szkolnym mieli zdawa¢ egzamin dojrza-
tosci, wielu z nich walczyto z okupantem, wsréd nich byli partyzan-
ci — niektdérzy wywodzili sie z terenéw przytgczonych do Zwigzku Ra-
dzieckiego. Krzyzowaty sie wsréd nich rézne poglady na zachodzace
zmiany zarowno terytorialne jak i spoteczno-gospodarcze. Lekcje roz-
poczeta Halina Mrozowska od przeczytania wyjatku z Historii Dtugosza,
w ktorym autor wyraza ogromng rados$¢ z odzyskania przez Polske w
pokoju torunskim Pomorza, Warmii i Ziemi Chetminskiej — a réwno-
czes$nie zatluje bardzo, ze Slask i Ziemia Lubuska pozostaje jeszcze poza
granicami Polski. Nauczycielka nie zdradzita ani autora, ani tez czasu
powstania tego tekstu. Na jej zapytanie, zwrécone do uczniéw — kiedy
to mogto zosta¢ napisane i przez kogo — zdezorientowani troche stu-
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chacze w wiekszosci uznali, ze jest to tekst wspoéiczesny, nie mogli tylko
zrozumieé, dlaczego autor zatuje, ze Slask i Ziemia Lubuska pozostaja
poza granicami Polski, bo przeciez Polska Ludowa te ziemie posiada.
Trudno im byto uwierzy¢, ze jest to tekst pietnastowieczny i wyszedt
spod pidra znakomitego dziejopisa Diugosza. Z ogromng uwagg S$ledzi-
tem reakcje ucznidow, wypowiadane uwagi — zamieniane pomiedzy ni-
mi spojrzenia, zdziwienie. Jeden z nich otwarcie powiedzial mniej wie-
cej te stowa: ,,MysleliSmy, ze to propaganda, a to przeciez rzetelna praw-
da historyczna”. Pomyslatem woéwczas, ze trudno byto lepiej oceni¢ te
lekcje i jej nieprzecietne walory wychowawcze. To tylko drobne przy-
ktady bogatej pracy dydaktycznej Haliny Mrozowskiej, ktora wiasng
praktyka szkolng potwierdzata swojg teorie pedagogiczna, lansujaca w
dwudziestoleciu miedzywojennym konieczno$¢ realizowania celéw wy-
chowawczych w procesie nauczania historii.

Stanowisko swoje w tej sprawie potwierdzita raz jeszcze w swoim
artykule, ktéry wyszedt z druku nieomal przed samym wybuchem woj-
ny i najazdu hitlerowskiego na Polske. W artykule tym wykazata, jak
jednak niebezpieczng jest rzeczg nagina¢ sztucznie dla celéw koniunk-
turalnych, dla czasowych efektéw, nazwijmy je umownie ,wychowaw-
czych” — material nauczania, przepaja¢ go niezdrowg, a moze lepiej
nazwijmy to chorobliwg atmosferg szowinizmu nacjonalistycznego, ra-
sizmu i militaryzmu.

Druzgocaca krytyka nauczania historii zawarta w jej artykule Hi-
storia w najnowszym programie szkoty Sredniej w Niemczech jest do-
wodem potwierdzajgcym w peini konieczno$¢ zachowania ,prawdy dzie-
jowej” w procesie nauczania historii i wychowywania miodziezy w at-
mosferze szacunku dla przesztosci wiasnego narodu, rozbudzania mi-
tosci dla owej przesziosci z zachowaniem szacunku réwniez i dla innych
naroddbw — z umitowaniem pokoju i wspéipracy miedzy narodami.
Autorka stwierdza na poczatku swoich rozwazan, ze:

Zasadniczymi punktami ideologii przenikajacej program wszystkich przed-
miotdw szkolnych (nie tylko historii) sa: 1. zachowanie czystosci rasy, 2. kult
dla narodu niemieckiego, 3. polityczny rozped do zapewnienia mu jak najwiek-
szego znaczenia w $wiecie.

Pod koniec obszernej analizy programéw oraz krytyce polecanych
metod wyraza swo6j wywazony i spokojny i rozsagdny sad o tak pojetym
nauczaniu historii:

»Niemiecki nauczyciel znalazt sie w warunkach bardzo ciezkich: bez podre-
cznikéw, bez odpowiednich ksigzek wobec miodziezy zaabsorbowanej musztra, ob-
chodami, politykg. A ta polityka? Czy jej ideologia, stosowana w tak wielkich
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dawkach, nie jest jednak zbytt krétkowzroczna? Program niemiecki jest nasta-
wiony na cele dnia dzisiejszego, miodziez za$ dziata¢ bedzie dopiero jutro, po-
jutrze. A jaka wowczas bedzie sytuacja, tego wiedzie¢ nie moze nikt, nawet naj-
wyzszy autorytet programowej ksiegi miodziezy szkolnej. Wiec czy nie szkoda
rezygnowa¢ w ksztatceniu mitodziezy z trwatego dorobku naukowego dla aktual-
nych zadan politycznych. Czy nie straci na tym zamiast zyska¢ nardéd niemiec-
ki?

Rzeczywisto$¢ potwierdzita stusznos$¢ stanowiska Haliny Mrozow-
skiej — wybitnego dydaktyka historii, znakomitej instruktorki i nau-
czycielki a zarazem tej, sipod reki ktérej wyszto wielu dobrych nauczy-
cieli historii, ktérych ksztatcita w Uniwersytecie Jagiellonskim i Wyz-
szej Szkole Pedagogcznej w Krakowie.

Tadeusz Stowikowski

LES BASES EDUCATIVES POSEES PAR L’ENSEIGNEMENT DE L'HISTOIRE
SELON HALINA MROZOWSKA

L’auteur devance I'opinion de H. Mrozowska qui traite le sujet en question
par un apercu présentant le probléme de I'influence de I'histoire en tant que
matiere d’enseignement sur I'attitude patriotique de I'éléve et sur sa personnalité.
Ce probleme apparait dans la littérature didactique a partir du XVIII siecle.

Par contre, les réflexions de H. Mrozowska présentées a travers les tendances
de la pedagogie des pays de I'Ouest, et dans celle de la Pologne, visent nettement
a lier le processus de I'enseignement a celui de I'éducation des jeunes. H. Mro-
zowska était partisane de cette tendance. Dans ses articles elle ne s’attarde pas sur
une analyse plus concrete des valeurs éducatices de I'histoire en tant que matiére
d’enseignement, mais elle attire notre attention avant tout sur le rbéle que I'histoire
peut jouer dans I'éducation et présente les conditions didactiques nécessaires a la
pleine mise a profit des éléments éducatifs de I'histoire, matiére qui sert de base
a I'approfondissement des connaissances de I'éleve.

H. Mrozowska présente ce probléeme dans 3 de ses conférences: dans sa con-
férence présentée lors du VII Congrés International des Historiens réuni a Var-
sovie en 1933, durant les débats du Congres National des Historiens Polonais
a Wilno, ainsi que dans le trés important, et a cette époque trés courageux article
intitulé ,L’histoire dans le cadre du nouveau programme d’enseignement destiné
aux écoles secondaires en Allemagne”. L’article, incerne dans ,Wiadomosci Hi-
storyczno-Dydaktyczne” (,Nouvelles Historiques et Didactiques”), parut dans les
deux mois qui précédérent la Il guerre mondiale et par le contenu duquel I'au-
teur risquait, durant l'occupatio nazie en Pologne, ni plus ni moins que le camp
de concentration d’Auschwitz.

Les études de l'auteur sont allées plus loin et elles dépassent bien vite les
étroites limites des objectifs posés, objectifs résumés dans ce qu’on appelait édu-
cation nationale, c’est-a-dire éducation propagée par les milieux compétents de
cette époque. H. Mrozowska affirmait que le contenu historique, destiné a étre
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assimilé par I'éléve devrait contribuer a l'approfondissement des valeurs les plus
appréciées dans la vie. Ces valeurs peuvent étre caractérisées comme pleinement
humanistes et se placent a la base de I'éducation du futur patriote, homme con-

scient des problémes de I'égalité sociale, du respect envers les autres nations et de
la paix entre les peuples.

Tageyw C/lOBUKOBCKU

OCHOBblI BOCMWMUTATENbHOIO HAMNPABJEHNA B MPEMNOAABAHUWN WMNCTO-
PUWN COFNACHO KOHUEMUUW TANVHBI MPO3OBCKOM

ABTOp npegnocbinaet BbiCcKa3blBaHMA . MpPO30BCKOW Ha BbllleHa3BaHHY Temy
B3rNAA0M Ha npo6nemMy BO34elCTBMA WUCTOPUU Ha NaTPUOTUYHECKUI 06/IMK yYeHUKa
M ero NNM4YHOCTb. 3Ta nNpob6rsiemMa B MNONbCKOW AMAAKTUYECKOW fnuTepaType nosaBnsercsa
B Hayvasne XVIII B.

Paccy>xgeHna . MpoO30BCKOI aiiTop noka3blBaeT Ha (poHe TorgawHWX Hanpa-
BNEHWI B 3anafHoOV W MONbCKOW Nejarornke, KoTopble iIBHO C TPEMUINCb K 06benu-
HeHUIO npouecca o6pa3zoBaHUA LWIKOAbHMKOB C npoueccom BocnuTaHua. . MposoBcka
6blNa CTOPOHHMKOM 3TOr0 HanpaB/fieHUA. B cBOMX cTaTbAX OHa He aHanusuposana
wnpe camux BOCNUTaTeNbHbIX AOCTOMHCTB MCTOPUM KaK npegmera obydyeHUs B LUKO-
ne, HO npeXje BCero 3ajymbiBasiacb Haj 06YC/IOB/EHHOCTbIO PO/ UCTOPUU — BOC-
nMTbiBalOLWEero npegMmetra WU paccmaTpuBana gumpakTuyeckme o6CToATeNbCTBA, OT BO3-
MO>XHOCTU KOTOPbIX (EC/IN OHW MOABU/INCL) 3aBUCESIO0 MOSIHOEe UCMO/SIb30BaHMe BOCMU-
TaTes/ibHbIX 3/IEMEHTOB, MMEKLWMNXCA B UCTOPUYECKOM MaTepuasne, KOTOpbI 6bln npej-
MeTOM MO3HaHMSA yYeHUKa.

3TOT BOMPOC HenocpeacTBEHHO O6bln 3aTPOHYT . MpO30OBCKOW B TpexXx ee Bbl-
CTynaeHuAX: B f[OKaje, npoynmtaHHom Ha VIl MexgyHapogHom Cbe3ge McTOpPUKOB
B BapwaBe B 1933 r. BO Bpemsa 3ecegaHua VI Bceob6uwero Cbesga MNonbckux Ncrtopwu-
KOB B BunbHIOCE M B 4Ype3MepHO Ba>XHOW M NO TorjallHMM BpemMeHam OTBa)KHOW cTa-
Tbe ,MicTopmsa B HOBelwelr nporpamme cpefgHeil wkKonbl B FepMaHuUnM”. 3Ta cTaTbs,
HaneyaTaHHas B >ypHane ,Bagomocum XWUCTOPbIYHO-AblfAaKTbIYHE”, BbllWa 3a fABa
Mecsaua Ao Hadana |l mupoBol BOMHBbI, a 3a ee cofep>aHue BO BpPeMs FMUT/IEPOBCKON
okKynaumu B [Monble yrpoxkan, Mo KpaWHei Mepe, KOHLUEHTPauWOHHbIW narepb B
OcBeHUUMe.

Paccy>xpeHus aBTopa BbiWAM 3a Mpegesnbl, Kakue BOCNUTaTeNbHbIM LeNAM Ha-
Me4ano T. H. rocygapcTBeHHOe BOCNMTaHue, B 3TO BpeMs BCe CU/bHee Monynsapuso-
BaHHOe KOMMeTeHTHbIMW opraHamu. . Mpo3oBcka cuuTana, 4Y4TO WUCTOPUYECKU Ma-
Tepuan, C KakKMM 3HaAKOMATCHA YUYEHWUKW, AO/DKEH UM pgaTb Te LEeHHOCTU, KOTOpbIMU
Hanmbonee [JOPOXWUM B XXU3HWU. ITU UEHHOCTU MOXXHO onpeaesnnTb KakK HanonHeHHoe
ryMaHuUTapHbIM cofep>XaHMem BOCNUTaHWe O6yAyllero rpaxkgaHuHa B YBaXXeHUW Ans
APYTMX HapogoB N MuUpa MedXXAay Hapojamwu.



