Maria Kozanecka

Kola studiéw doktoranckich
z zakresu dydaktyki geografii
w Kksztatceniu nauczycieli

Rozwdj w ostatnim trzydziestoleciu subdyscyplin w obrebie nauk geogra-
ficznych znalazt w znaczacym stopniu odzwierciedlenie w programach studiow
magisterskich jak tez czesciowo przeniesiony zostat do nauczania szkolnego.
Bezposrednig konsekwencjg rozwoju waskich specjalizacji stat sie gwattowny
wzrost w geografii skltadnika faktograficznego oraz skiadnika metodologicz-
nego, przy czym rosngca pozycja tego ostatniego znajdowata m. in. wyraz
W mnozeniu i stosowaniu nieraz bardzo wysublimowanych metod badaw-
czych. Tendencje te przystanialty w pewnym stopniu naczelne funkcje nauki,
za ktoére przyjmuje sie funkcje teoretyczne. Szczegétowymi, poszufladkowa-
nymi wiadomos$ciami przesycony jest rowniez od wielu lat proces nauczania
miodziezy. Dotychczasowe modyfikacje programoéw szkolnych nie wniosty
jednak zbyt duzo nowego do metodologii i teorii geografii szkolnej. W dalszym
ciggu uczen obcigzony jest ogromem faktéw, niekiedy stabo ze sobg powia-
zanych logicznie i nie uporzadkowanych hierarchicznie.

Poziom nauczania mtodziezy szkolnej zalezy od wielu czynnikéw. Za
istotne czynniki uzna¢ mozna m. in. przygotowanie zawodowe nauczycieli,
ciagta ich daznos¢ do pogtebiania wiedzy geograficznej i doskonalenia metod
przekazywania jej uczniom, systematyczne powiekszanie grona specjalistow
z dydaktyki geografii we wszystkich uczelniach ksztatcgcych nauczycieli.
Pewne nadzieje na przysztos¢ w tym zakresie wigza¢ mozna ze studiami
podyplomowymi, a zwitaszcza doktoranckimi.

Ten ostatni typ studiéw (o charakterze zaocznym) w dziedzinie dydaktyki
geografii zorganizowany zostat po raz pierwszy w Polsce w roku akademickim
1974/75 w Wyzszej Szkole Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej
w Krakowie. Na studia te przyjmowani sg czynni nauczyciele oraz — w nie-
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licznych bardzo przypadkach — osoby pracujgce w administracji oSwiatowej.
Zauwaza sie mate zainteresowanie nimi ze strony szkoét wyzszych, mimo
braku dydaktykow geografii w wielu uczelniach zajmujacych sie ksztatlceniem
nauczycieli.

Koncepcje programowe studiéw doktoranckich z zakresu dydaktyki
geografii zrodzity sie w Instytucie Geografii WSP i opracowane zostaty przez
profesora Jana Flisa, kierownika Zakitadu Dydaktyki Geografii. Ramowy
program studiéw obejmuje:

— zajecia z dyscypliny podstawowej w wymiarze 40 godzin,

— zajecia z przedmiotow specjalistycznych, zwigzanych z tematem roz-

prawy doktorskiej, w wymiarze 162 godzin,

— zajecia z dyscyplin zwigzanych ze zdaniem dodatkowego egzaminu

doktorskiego (ekonomia polityczna) w wymiarze 72 godzin,

— zajecia z zakresu metodyki i techniki prowadzenia pracy naukowo-

-badawczej i dydaktyki w wymiarze 130 godzin,

— zajecia z jezyka obcego w wymiarze 60 godzin.

W programie omawianych studiow odczuwa sie wyrazny brak godzin
przeznaczonych na konsultacje indywidualne dla doktorantéw. Ta forma
zaje¢ ma znaczenie w kazdym etapie studiéw i opracowywania rozprawy
doktorskiej, szczegdélnie dla tych oséb, ktoére po diuzszej przerwie od zakon-
czenia studidow ponownie muszg opanowaé warsztat pracy naukowej. Nie-
uwzglednienie w dotychczasowym programie studiow konsultacji indywidual-
nych jest tylko niedopatrzeniem, w praktyce powszechnie korygowanym przez
prowadzacych zajecia.

Wyroéznione w planie studiow bloki zaje¢ dydaktycznych realizowane sg
gtéwnie w formie konwersatoriow. Przyjecie takiego sposobu prowadzenia
zaje¢ uzasadniaty pewne, zaobserwowane fakty i oparte na nich wnioski:

— juz w czasie kolokwium kwalifikacyjnego okazato sie, ze kandydaci
prezentowali rézny poziom przygotowania merytorycznego, geograficznego
i pedagogicznego;

— usuwanie brakéw w zakresie wyksztatcenia geograficznego jak i w za-
kresie przygotowania z teorii dydaktyki najlepiej odbywa sie w trakcie zajec¢
konwersatoryjnych oraz indywidualnych konsultacji (te ostatnie odbywaja
sie formalnie poza programem studidw); taki tryb prowadzenia zajec¢ sprzyja
niwelowaniu rézni¢ w przygotowaniu doktorantéw, utatwia takze prowadzag-
cym zajecia dostrzeganie i ujawnianie problemow mniej znanych doktorantom,
a waznych i zastugujgcych na wnikliwg analize;

— konwersatoria, prowadzone w swobodnej, nacechowanej bezposred-
nioscig atmosferze, sprzyjaja wymianie pogladéw na okreslony problem,
korygowaniu opinii w roéznych kwestiach, ksztatceniu analitycznego i Kkry-
tycznego myslenia oraz rozwijaniu aktywnosci intelektualnej doktorantow;

— szczeg6lnie duzym zainteresowaniem ws$réd stuchaczy ciesza sie kon-
wersatoria otwarte z dydaktyki geografii, na ktérych dyskutowane sg kon-
cepcje rozpraw doktorskich oraz zatozenia i wstepne wyniki badan.
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Ogodlnie stwierdzi¢ mozna, ze obowigzujacy program oraz siatka studiow
doktoranckich (dyskutowane wielokrotnie w Instytucie Geografii i na posie-
dzeniach Rady Wydziatu) umozliwiaja w stopniu co najmniej zadowalajgcym
przygotowanie doktorantéw do samodzielnej pracy badawczej.

Jak juz wspomniano, studia doktoranckie w Instytucie Geografii prowa-
dzone sg systemem zaocznym i trwaja cztery lata, a rekrutacja na nie odbywa
sie co dwa lata. Organizacja studiéw — ogélnie bioragc — opiera sie na tym-
czasowym regulaminie oraz harmonogramach rocznych. Te ostatnie maja
gtéwnie stuzy¢ zapewnieniu rytmicznosci zaje¢ dydaktycznych, powinny takze
utatwiaé¢ stuchaczom organizacje ich pracy naukowej i zawodowej.

Studia .0 przedstawionym charakterze prowadzone sg w Polsce jedynie
w uczelni krakowskiej, stad tez wysitek kadry naukowej uczestniczacej w ich
prowadzeniu stuzy catemu szkolnictwu podstawowemu i Sredniemu, a czesciowo
takze roznym instytucjom posrednio zwigzanym z o$wiatg (kuratoria, IKNiBO.
wyzsze uczelnie).

Dotychczasowy sposéb rekrutacji, polegajacy na konkursowym kolok-
wium, nie jest— jak sie wydaje — dostateczng podstawg do ostatecznej
kwalifikacji na studia doktoranckie. Wskazywa¢ na to moze m. in. fakt,
ze w czasie trwania studidw cze$¢ stuchaczy rezygnuje z nich, najczesciej
motywujac takie decyzje ztym stanem zdrowia. Przypuszczaé¢ jednak mozna,
ze przyczyng rezygnacji w wielu przypadkach byt brak wczesniejszego uswia-
domienia sobie przez stuchaczy zadan i trudnosci, jakie ich oczekujag, a nie-
kiedy nawet brak glebszego zrozumienia istoty i charakteru studiéw dokto-
ranckich. Warto doda¢, ze blisko 80% doktorantéw to czynni nauczyciele,
w wiekszosci przypadkoéw pracujacy w szkotach podstawowych. Petne zaanga-
zowanie zawodowe, organizacyjno-spoteczne uniemozliwia niekiedy réwno-
czesne, samodzielne poglebianie wiedzy merytorycznej i metodycznej u dokto-
rantéw. Ponadto warunki pracy zawodowej i samoksztatceniowej w matych
miejscowosciach, pozbawionych czesto nawet bibliotek, nie wptywaja korzystnie
na zorganizowanie wtasnego warsztatu badawczego. W tej sytuacji do rzadkich
przypadkéw nalezy, aby nauczyciel przed podjeciem studidow doktoranckich
opublikowat wyniki swoich przemyslen z zakresu dydaktyki czy tez wyniki
wiasnych badan geograficznych. Przerwa miedzy pisaniem pracy magisterskiej
a studiami doktoranckimi wypetniona jest ciezka," odpowiedzialng praca
nauczycielska, a tylko w nielicznych przypadkach takze prébami poszukiwan
naukowych. Stad tez stuchacze napotykajg powazne trudnosci, w okresie
adaptacji na studiach, wysitek zas doktorantéw i ich opiekunéw naukowych
(a nastepnie promotoréw) nie zawsze uwienczony zostaje koncowym sukce-
sem. Uzyskanie przez stuchaczy stopnia naukowego doktora réwniez bardzo
utrudnia wiele innych okolicznosci. Dotychczasowa praktyka wskazuje np.,
ze uprawnienia doktorantéw w zakresie urlopow i stypendiow naukowych
nie sa urzeczywistniane przez instytucje oswiatowe, wydajace zezwolenia
na podejmowanie tych studiow. W wyniku takiej sytuacji studia doktoranckie
prowadzone systemem zorganizowanym — zaocznym stajg sie prawie wy-
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tacznie osobistg sprawg stuchaczy. Praktyka taka nie zacheca nauczycieli do
podnoszenia swoich kwalifikacji w ramach studiéw doktoranckich. Rowno-
cze$nie studia te otwierajg przed nauczycielami poszukujgcymi mozliwosci
prowadzenia prac badawczych, interesujgcymi sie teorig dydaktyki i nowymi
rozwigzaniami dydaktycznymi duze szanse pogtebienia i konkretyzacji takich
zainteresowan. Dlatego studia te moga spetnia¢ pozytywna role nie tylko
w tworzeniu warunkéw do podejmowania pracy badawczej w zakresie dy-
daktyki geografii, w podnoszeniu kwalifikacji pewnej, nielicznej przeciez,
grupy nauczycieli, ale rowniez w stymulowaniu zainteresowan ich samych
i zwigzanego z nimi kregu zawodowo-kolezenskiego. A takze w tworzeniu
zblizonych szans dalszego awansu naukowego dla nauczycieli, niezaleznie
od typu ukonczenia wyzszej szkoly i miejsca zatrudnienia.

W celu zmniejszenia zasygnalizowanych wyzej nieprawidtowosci w orga-
nizacji i toku studiéow doktoranckich, wysuniety zostat projekt otwarcia tzw.
eksperymentalnego ,roku zerowego” zaocznych studiéw doktoranckich
z dydaktyki geografii. Zaktada on zorganizowanie dla kandydatéw na studia
doktoranckie czterokrotnych konsultacji w ciggu roku poprzedzajgcego ko-
lokwium kwalifikacyjne. W czasie pierwszej konsultacji kandydaci na studia
zapoznawani byliby z problematyka badan prowadzonych w poszczegdélnych
zaktadach Instytutu Geografii. Réwnoczesnie otrzymywaliby zalecenie do-
tyczace samoksztatcenia i studiowania literatury metodologicznej, teoretycznej
i specjalistycznej. W.czasie nastepnych konsultacji, w rozmowach indywidual-
nych, nastepowatoby ukierunkowanie pracy samoksztatceniowej oraz robocze
zarysowanie tematu rozprawy doktorskiej. Opinia pracownikéw naukowo-
-dydaktycznych uczestniczacych w tych konsultacjach miataby zasadnicze
znaczenie dla dopuszczenia lub niedopuszczenia danego kandydata do ko-
lokwium kwalifikacyjnego.

Odrebnym i bardzo waznym zagadnieniem jest dobdér tematyki rozpraw
doktorskich. Przyjmujac, ze dydaktyka geografii rozwija sie w duzym stopniu
w oparciu o osiagniecia pedagogiki ogdélnej i geografii, mozemy utrzymacg,
ze jej tematyka badawcza bazuje na zatozeniach teoretycznych i metodolo-
gicznych obu wspomnianych nauk. Jednak oryginalne, wiasciwe dydaktyce
geografii podejscie do metod nauczania o faktach, zjawiskach, procesach
geograficznych czyni ja jedng z subdyscyplin nauk geograficznych, dla ktorej
teorie nauczania sg podstawowym przedmiotem dociekan poznawczych.

Pewne proby takiego podejscia do teorii nauczania geografii znalazlty
wyraz w Kilku pracach doktorskich, kierowanych przez profesora Jana Flisa.
Koncentruja sie one wokot strukturyzacji materiatu nauczania w szkole ogélno-
ksztatcacej. Strukturyzacja ta obejmuje teorie i tresci z réznych gatezi nauk
geograficznych, dobrane wedtug kryteriow dydaktycznych. Nalezy jednak
pamietac, ze struktura dydaktyczna nie jest i czesto nie moze by¢ prostym od-
zwierciedleniem struktury danej nauki, ale umozliwia maksymalne zblizenie
procesu nauczania szkolnego i procesu poznania do rzeczywistosci. Nauczanie
strukturalne ma za zadanie dostarczy¢ informacji i poje¢ uznanych za niezbedne
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na okreslonym poziomie ksztatcenia, utatwi¢ zrozumienie zwigzkoéw i zalez-
nosci miedzy elementami czastkowymi struktur oraz zwigzkow jednych i dru-
gich ze strukturg globalng. Mowigc inaczej — nauczanie strukturalne ma
stworzy¢ optymalne warunki do rozwijania u ucznidéw samodzielnosci myslenia,
wyrabiania umiejetnosci mozliwie generalnego, ale uporzadkowanego oglg-
dania poznawanej rzeczywistosci. Ma zatem stuzy¢ lepszemu ogélnemu wy-
ksztatceniu uczniow, preferujgcemu twoérczy stosunek do rzeczywistosci,
oparty o niezbedny, uporzgdkowany system wiedzy, wykorzystywanej w tym
procesie i samodzielnie w miare potrzeb wzbogacanej.

Zasadniczym celem wspomnianych rozpraw doktorskich byto zapropo-
nowanie logicznej piramidy poje¢, sprawdzenie jej przydatnosci dydaktycznej
oraz utatwienie w ten sposéb prac nad tworzeniem nowoczesniejszych progra-
mow nauczania szkolnego. Za istotne osiggniecia tych prac uznac¢ nalezy
prébe uporzadkowania poje¢ z zakresu roéznych przedmiotéw nauczania
geografii, dokonang zgodnie z potrzebami szkoty oraz prébe wydobycia
i okres$lenia wazniejszych zaleznosci, prawidtowos$ci i praw rzagdzacych np.
komunikacjg czy osadnictwem. Zaproponowane konstrukcje piramidy poje¢,
oparte o zweryfikowane tresci wystepujgce w dotychczasowych programach
szkolnych, w podrecznikach i innych pomocach dydaktycznych oraz specja-
listycznej literaturze naukowej, sg na ogo6t przekonywajgce. Uktad i dobor
poje¢ charakteryzuje sie otwartoscia, tzn. nie zamyka przed nauczycielem
mozliwosci dalszego wzbogacania wiedzy ucznia w ramach uporzagdkowanego,
strukturalnego systemu nauczania. Omawiane prace dowiodtly, ze nauczanie
szkolne winno bazowac¢ na najnowszych osiggnieciach geografii jako nauki,
ale ich wybor i wprowadzenie do programow szkolnych winny opieraé¢ sie
wytacznie na kryteriach dydaktycznych. Brak wyraznych relacji miedzy struk-
turg naukowg a dydaktyczng doprowadzi¢ moze do ,,przenaukowienia” albo
do sptycenia wiedzy zawartej w materiatach dydaktycznych szkolnych i zbyt
duzego uproszczenia podstaw teoretycznych nauczania. Ponadto, wyniki
rozpraw doktorskich wskazaty na znaczne mozliwosci selekcji materiatu
faktograficznego, ujmowanego w dotychczasowych programach i podreczni-
kach, na rzecz hierarchicznego i kompleksowego ujecia zasadniczych zagad>
nien, pozostajgcego w Scistym powigzaniu z og6lng teorig poznawania.

Zasygnalizowane wyzej poglady na temat niektérych osiagnie¢ jak tez
stabszych punktéw studiow doktoranckich z zakresu dydaktyki geografii
moga byc¢ dyskusyjne. Tym bardziej ze ciggle poszukuje sie nowych, lepszych
rozwigzan dotyczacych organizacji i prowadzenia tych studiéw. Juz obecnie
jednak mozna oczekiwaé, ze grupa nauczycieli — na razie nieliczna — ze
stopniem doktora z zakresu dydaktyki geografii wniesie do praktyki szkolnej
nowe Wartosci tak pod wzgledem tresci, jak i metod nauczania. Liczy¢ tez
nalezy, ze dzieki studiom tym zostanie czeSciowo ztagodzony — ostro obecnie
odczuwany przez szkolnictwo wszystkich szczebli — niedobér dydaktykow
geografii o wysokim stopniu specjalizacji.
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MARIA KOZANECKA

LES ETUDES PREPARANT AU DOCTORAT
DANS LE DOMAINE DE LA DIDACTIQUE DE GEOGRAPHIE,
ET LEUR ROLE DANS LA FORMATION DES ENSEIGNANTS

Cet article présent certains problémes concernant le fonctionnement des études préparant au
doctorat dans le domaine de la didactique de géographie. Ce genre d’études n’existe qu’a I’'Ecole
Supérieure de Pédagogie a Cracovie; elles se font par sessions mensuelles et sont réservées aux
enseignants du degré secondaire et primaire. L’auteur attire I’attention du lecteur sur la spécifité
de l'organisation et sur les conceptions du programme des études en question.

Une place importante dans cet article a été attribuée aux sujets des théses de doctorat qui
se concentrent en majeure partie autour du probléeme de la structuration du contenu a enseigner
destiné aux écoles secondaires. A base des expériences et analyses présentées dans les théses en ques-
tion, il s’avére que I'enseignement structural fonctionne mieux et apporte de meilleurs résultats
que le systhéme traditionnel, ce premier préférant les rapports créateurs aux actualités transmises.
Les résultats de ces travaux sont exploités dans la pratique pédagogique. Indépendemment de leur
aspect instructif, les études en question permettent de transmettre a I'éléve les apports actuels
de la géographie en tant que domaine scientifique.

MAPNA KO3AHELUKA

PO/NIb ACMTUPAHTYPbl B MOATOTOBKE YUUTENEN
B OBZTACTU METOAUWKWN MNPEMOAABAHWA TEOTPA®UNIN

B cTaTbe paccMoOTpeHbl HEeKOTOpble MpPo6/eMbl, CBA3aHHble C [eATe/IbHOCTbIO acnupaHTypbl
1 ee BKNaja B o61acTu MeToAMKM NpenojaBaHUs reorpacum. AcnmpaHTypa ¢ Takoii cneynanusa-
uneit ABNAeTCA eAUHCTBEHHON B MNonbLe, NnpuyemM oHa 6bin1a ocHoBaHa B Bbiclwieil Megarornyeckom
LLkone B KpakoBe, n B Heli, Ha ee 3a04HOM OTAe/IEHUN, 3aHMUMAIOTCA yUnUTens U npenojasaTenu,
pa6oTatoume B CpefHUX U BOCbMUNETHUX LUKOMaxX. B CBA3M C 3TMUM Ha cneuuduKy opraHusaumun
y4ye6HOro npouecca U nNporpamMmMHbIX KOHUenuuii 3gecb 6bln10 o6pauieHo ocob6oe BHUMaHMe.

Bonblloe MecTo B cTaTbe OTBeleHO TeMaTUKe JOKTOPCKUX agnccepTauunii (kaHangaTcKux guccep-
Tauui), KoTopas B OCHOBHOM BK/lo4ana B ceba CTpyKTypusauuio yduebHoOro martepmana no reorpa-
dbun, npenogaBaemoii B obuieobpa3oBaTesibHOW W KOe. B pe3ynbTaTe sKCNepMMeHTOB U aHann3os,
npeanpuUHATBLIX U MNpoBeAeHHbIX [OKTOpaHTaMu (acnupaHTamMu), okKasanocCb, UYTO CTPYKTypHoOe
pacnpefeneHve ydye6Horo matepuana u obydyeHue emMy MMeeT MHOro4uc/ieHHble MpenmyliecTBa
Haj TpagULMOHHBLIM O6yYeHMeM, Tak KakK oTAaeT npegnoyTeHVe TBOPUYECKOMY MOAXOAY y4yalimxcs
K No3HaBaeMol felicTBUTENbHOCTU. Pe3ynbTaTbl nccnegoBaHuii 6b11M UCNOMb30BaHbl B LUKOJIbHOM
npakTuke. MosToMy Hay4yHasi NoAroToBKa npenogasarteneii-3a04HNKOB B acnmMpaHType He3aBUCUMO
OT cneundUKN NOATOTOBKU cOAelicTBYeT BHeAPEHUI0 B LUKOJIbHYIO MPaKTUKY CaMbIX HOBERLNX
[OCTUXKEHWUIM reorpauum Kak HaykKwu.



