Danuta Licinska

Zakres wymagan
a ocena szkolna z geografii

Wszystkie polskie programy szkolne w Il potowie X X wieku, w tym réwniez
programy geografii, sg sformutowane w postaci haset ogélnikowych, pozwa-
lajacych nauczycielowi na duzga dowolnos¢ w doborze treSci nauczania, a tym
samym i w zakresie wymagan szkolnych. Zestawy haset sa uzupelniane tek-
stami dodatkowymi, np. ,,Uwagami o realizacji” lub ,,Uwagami wstepnymi”,
w ktorych ukierunkowuje sie nauczycieli co do interpretacji haset oraz co do
wymagan stawianych uczniom i — gtdwnie — nauczycielom.

Program nauczania geografii w 8-letniej szkole podstawowej z roku 1947 1
zawiera najobszerniejsza i najbardziej szczegétowa interpretacje haset. Nie-
ktére wymagania stawiane nauczycielom w ,,0gélnym rozktadzie nauczania”
sg sprecyzowane szczegotowo i w jezyku czynnosci2 np. ,w klasie V mozna
na mapie przeprowadzac¢ ¢wiczenia w obliczaniu odlegtosci przy uzyciu skali,
odczytywac¢ kierunki prawie zgodne z rzeczywistymi...”, ,W tym roku przy-
bywa umiejetno$¢ rozpoznawania trzeciego wymiaru: wysokosci...” 3 Inne
wymagania sg sprecyzowane w sposob dopuszczajacy duzg dowolnosé, jednak
zmuszaty nauczyciela do zastanowienia sie i do wyboru np. ,,...pewne upro-
szczone pojecia o niej [o mapie] powinny tu by¢ podane w sposdb ostrozny,
nie wulgaryzujacy jej ztozonej istoty 4’. Program ten zawiera réwniez w ,wy-
nikach nauczania” wymagania, jakie powinien postawi¢ uczniom nauczyciel

1 Ministerstwo O$wiaty, 1947, Program nauki w 8-letniej szkole podstawowej, projekt, geogra-
ia. PZWS, Warszawa.

1 A., Bogdanska-Zarembina 1978, Zasady konstruowania norm wymaganh programowych,
projekt wstepny, Warszawa, s. 8.

3 Ministerstwo Os$wiaty, op. cit,, s. 11.

4 Tamze, s. 11.
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w poszczegolnych klasach. Sa one, podobnie jak hasta, dos$¢ ogdélnikowe,
np. ,Opanowanie elementarnych poje¢ z geografii ogélnej w odniesieniu do
Polski” 5. Rzecza nauczyciela byto zdecydowac, ktore pojecia z geografii
ogoélnej nalezato w tym wypadku uzna¢ za ,elementarne”. Poniewaz woéwczas,
gdy program ten byt realizowany, olbrzymia wiekszos¢ nauczycieli uczacych
w szkotach podstawowych znata geografie jedynie ze szkoty Sredniej, zakorzenit
sie niedobry zwyczaj wymagania od uczniow catej tresci podrecznika, bez
wzgledu na mozliwosci apercepcyjne uczniow.

W tym samym programie zamieszczono do$¢ obszerne wskazéwki meto-
dyczne do programu, a w nich zawarto sporo sugestii posrednich co do za-
kresu wymagan. Np. na stronie 33 wyjasniono zasady wykonywania profilow
(zwanych tam przekrojami). Podpowiedziano tym samym nauczycielom, ze
w hasle ,éwiczenia w czytaniu map poziomicowych” i w wynikach nauczania
LUmiejetnos¢ czytania szkolnej mapy poziomicowej 6 umiejetnos¢ wykony-
wania profilbw jest zawarta.

Instrukcja programowa z roku 1957 7— zawiera jedynie hasta tematyczne,
gdyz nie wprowadza istotnych zmian w programie nauczania. Natomiast
program nauczania z roku 1963 w ,,Uwagach wstepnych” wymienia zadania
stojace przed nauczycielem, ale w trzech jedynie ogélnikowych punktach.
Rowniez ,,Uwagi o realizacji programu” sg mniej obszerne, cho¢ nadal zre-
dagowane w sposo6b niejednolity. Zawierajg cele sprecyzowane bardzo szcze-
go6towo i konkretnie, np. ,,obliczanie odlegtosci rzeczywistych na podstawie
podziatki mapy” (w tym programie zaczeto uzywac¢ terminu podziatka za-
miennie z terminem skala), cele sformutowane pozornie szczegétowo, np.
~wskazywanie na mapie i poprawne nazywanie gor, wyzyn...” oraz cele bardzo
ogo6lne, np. ,poznac¢ charakterystyczne cechy typowych krajobrazow”. Wska-
z6wki do realizacji tych celow sg takze bardziej ogélne niz w programie z roku
1947, np. ,Poznanie krajobrazu Afryki w potaczeniu z opracowywanymi
uprzednio ruchami Ziemi wprowadza ucznidow w pojecie stref oswietlenio-
wych...” 8

Program z roku 1963 jest realizowany jeszcze teraz (w roku 1981/1982
od klasy Y wzwyz) i w jego obecnej formie zacheca nauczyciela do utozsamia-
nia tresci podrecznika z zakresem wiedzy ucznia. Taki stan rzeczy byt stuszny
w okresie powojennym, w okresie masowego naptywu do szkdét kadr niekwa-
lifikowanych, gdy podrecznik szkolny byt zrédtem wiedzy zaréwno dla ucznia,
jak i dla nauczyciela. Umozliwiat on przynajmniej wzgledne wyréwnywanie
poziomu nauczania, aczkolwiek czesto niezgodnie z podstawowymi zasadami
psychologii uczenia sie. Niezgodnie réwniez z intencjag witadz oswiatowych,

6 Tamze, s. 33.

6 Tamze s. 31— 33.

7 Ministerstwo OS$wiaty, 1957, Instrukcja programowa dla szkétpodstawowych na rok szkolny
195711958, Geografia klasy V—VII. PZWS, Warszawa.

8 Ministerstwo Os$wiaty, 1963, Program nauczania o$mioklasowej szkoty podstawowej (tym-
czasowy), Geografia klasy V—VIIl. PZWS, Warszawa, s. 3—4, 24, 26.
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ktore stusznie traktujg program jako dokument obowigzujgcy kazdego nauczy-
ciela, nie tylko autora podrecznika. Podrecznik jako zrodio wiedzy dla wszy-
stkich uczniéw, dla najstabszych, dla s$rednich i dla wybitnych, nie moze
obowigzywac¢ wszystkich w takim samym zakresie.

Metodyki nauczania z ostatnich trzydziestu lat prawie nie zawierajg in-
formacji na temat zakresu wymagan, a jedynie — podobnie jak programy —
wytyczne og6lne co do realizacji programu. Autorzy metodyk zajmuja sie
gtébwnie tematyka nauczania, jej walorami wychowawczymi i metodami
pracy nauczyciela, a pomijaja odpowiedz na pytanie: czego wymaga¢é, jak
stosowaé w praktyce czterostopniowy system oceniania9 Wyjatkiem jest
wykaz czynnosci, ktore opanowac¢ powinni uczniowie w szkolnym procesie
uczenia sie kartografii, zamieszczony w ksigzce Metodyka geografii a praktyka
szkolna M. Czekanskiejlol Warto rowniez wspomnie¢ o probie J. Winklew-
skiego1l sformutowania kryteriow oceny ucznia w zakresie geografii. Jest to
przeniesienie na grunt geograficzny zasad dydaktyki ogélnej. Kryteria sa ujete
zwiezle, logicznie i na pewno pomagajg wielu nauczycielom podjaé¢ bardziej
niz poprzednio sprawiedliwg decyzje w sprawie postepéw ucznia. W pracy
Metodyka geografii J. Winklewski podejmuje takze probe sformutowania
przedmiotu kontroli, ujmuje jednak te sprawe bardziej od strony formalnej,,
postulujac kontrole wiadomosci wymagajacych opanowania pamieciowego,
umiejetnosci praktycznych, szerszych wypowiedzi ucznidow oraz prac graficz-
nych lub pisemnych12 Dyskusyjna jest sp6jnosc¢ tego wykazu (np. w szerszych
wypowiedziach i w pracach pisemnych moga by¢ zawarte jedynie wiadomosci
pamieciowe) oraz rozumienie terminu zapamietywanield Tresci geograficzne
jako przedmiot kontroli J. Winklewski dzieli na:

a) nazwy obiektéw geograficznych i ich lokalizacje,

b) definicje podstawowych poje¢ geograficznych,

c) dane liczbowe okreslajgce rozmiary obiektow,

d) niektére dane odnoszgace sie¢ do zagadnien gospodarczych.

Nie podaje jednak klucza do rozwigzania najbardziej istotnego problemu:
jakich operacji myslowych wymagaé¢ nalezy od ucznidéw, ktorzy zapamietali
powyzsze fakty.

Nowe programy szkoty podstawowej sformutowano w sposéb tradycyjny
w postaci haset ogélnikowych, wychodzac z zatozenia, ze bardzo szczegétowy

9 M. Czekanska, 1959, Zarys metodyki geografii. PZWS, Warszawa, s. 8—9, 31— 39,.
44— 49, 51—53, 121; Czekanska M., 1973, Metodyka geografii a praktyka szkolna. PZWS,
Warszawa, s. 31— 32, 39— 40, 113— 114; Metodyka nauczania geografii, 1974, praca zbiorowa
pod red. J. Barbaga. WSiP, Warszawa s. 17— 18, 23— 28, 152— 162; J. Winklewski, 1977, Meto-
dyka geografii. WSiP, Warszawa, s. 17— 26.

10 M. Czekanska, 1973, op. cit.,, s. 137.

11 Metodyka, op. cit.,, s. 163— 163.

12J. Winklewski, op. cit., s. 234— 235.

13 Por. rozumienie pamigci w: W. Budohoska, Z. Wtodarski, 1974, Psychologia uczenia
sie. PWN, Warszawa, s. 16— 18 oraz W. Szewczuk, 1977, Psychologia zapamietywania. PWN,
Warszawa, s. 11— 15.

95



program geografii musiatby ulega¢ zmianom niemal z roku na rok ze wzgledu
na szybki rozwdj tej nauki i bardzo szybkie zmiany zachodzace w epigeosfe-
rze. Ale réwnoczes$nie podjeto szereg prac, ktére maja by¢ podstawg do okres-
lenia, w spos6b bardziej niz dotad precyzyjny, norm wymagan na ocene
szkolng.

Normy wymagan szkolnych nalezy rozpatrywaé na tle:

a) cech pamieci (procesu uczenia sie) jako warunkujgacych mozliwosci
opanowania tresci programu szkolnego (kryterium psychologiczne),

b) ogdlnych zasad konstruowania norm wymagan programowych (kry-
terium dydaktyczne),

c) potrzeb os6b uczacych sie, i to zaréwno potrzeb w toku nauki szkolnej,
jak i1 w toku uczenia sie pozaszkolnego (kryterium uzytkowe).

Bez wzgledu na to, ktére definicje pamieci i uczenia sie przyjmiemy za
podstawe rozwazanw, zawsze dochodzimy do analizy zmian w dziataniu
cztowieka, wystepujacych w jego kontaktach ze sSwiatem otaczajacym pod
wptywem zapamietywania (uczenia sie). Wobec tego i skutki uczenia sie (za-
pamietywania) nalezy rozpatrywa¢ w kategoriach dziatania, w kategoriach
czynnos$ci. Wedtug W. Szewczuka 15 uktad operacyjny myslenia w procesie
zapamietywania, ktore jest podstawg uczenia sig, przedstawia sie nastepujgco :

1) wyodrebnianie,

2) zatrzymywanie odbicia w $wiadomosci,

3) wiaczanie bodzcow w struktury pojec,

4) wigzanie bodzcow,

5) organizowanie odbicia pamieciowego.

Widzimy tu przejscie od operacji prostych do coraz bardziej ztozonych.
Na tej podstawie mozna przyja¢ uktad warunkéw, jakie powinien spetnié
uczen, aby otrzymaé jedng z pozytywnych ocen szkolnych:

— wyodrebnienie rzeczy i zjawisk zachodzgcych w epigeosferze (réwniez
za posrednictwem np. obrazéw, modeli itp.), nazywanie ich poprawne, od-
twarzanie z pamieci ich prostych opiséw z uwzglednieniem lokalizacji w czasie
i w przestrzeni, pozwala na wystawienie oceny dostatecznej;

— wiaczanie przez uczacego sie wyodrebnionych i prawidtowo nazwanych
rzeczy i zjawisk w struktury poje¢ pozwala na wystawienie oceny dobrej

— wigzanie rzeczy i zjawisk (wyodrebnionych, nazwanych i wigczonych
w struktury poje¢) na zasadzie podobienstw tresciowych lub sensorycznych,
zgodnie z ich obiektywnymi zaleznosciami, pozwala na wystawienie oceny
dobrej lub bardzo dobrej;

m— organizowanie odbicia pamieciowego poznanych rzeczy i zjawisk, np.
przez grupowanie materiatu, pozwala na wystawienie oceny bardzo dobrej.

Aczkolwiek ten ukiad waiunkoéw wydaje sie najbardziej stuszny, stoso-
wanie go w warunkach szkolnej jednostki dydaktycznej okazuje sie zbyt
trudne. Dlatego proponuje sie uktad prostszy:

11 Vide notka 13.
15 W. Szewczuk, op. cit.,, s. 403—420.
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a) wyodrebnianie, poprawne nazywanie i proste opisy rzeczy i zjawisk
wraz z lokalizacjg (nie dotyczy opiséw wyjasniajagcych, w ktérych wystepuja
operacje myslowe 3, 4, 5), uznac¢ za wiedze podstawowg, oceniang pozytywnie,
ale najnizej;

b) wiaczanie poznawanych obiektow i elementéw epigeosfery oraz zjawisk
w niej wystepujacych w struktury poje¢, dostrzeganie zwigzkéw zachodzgcych
w epigeosferze uzna¢ za podstawowy warunek otrzymania oceny wyzszej
niz dostateczny;

c) porzadkowanie wiedzy o obiektach i elementach epigeosfery celem
odtwarzania uzna¢ za warunek kwalifikujgcy ucznia do oceny wyzszej niz
dobry.

Jednoczes$nie nalezy przyjaé, ze za nieumiejetnos¢ wykonania operacji
myslowych wymienionych w punkcie b i ¢ uczen nie otrzyma oceny niedosta-
tecznej.

Postulowane wyniki uczenia sie nie sg dotychczas przez dydaktykéw jedno-
znacznie i zgodnie okreslone. Najwiecej dyskusji, a nawet sporéw wywotuje
wilaczanie do ocenianych wynikéw z przedmiotu wkiadu pracy ucznia (skoro
sie uczyt, nalezy mu sie co najmniej ocena dostateczna) oraz postepu w sto-
sunku do wiedzy posiadanej uprzednio ie. Czes¢ dydaktykéw twierdzi stusznie,
ze fakt posiadania wiekszej wiedzy niz poprzednio nie jest wystarczajgcym
kryterium. Bowiem postep wiedzy nie zawsze wystarcza do wykonania okres-
lonej pracy. Zdobyta wiedza pomimo postepu moze okazac sie za mata i praca
bedzie wykonana zle lub nie wykonana wcale. Tym bardziej bezsensem jest
wydawanie dyploméw, a tym samym uprawnien, na podstawie bezowocnego
wysitku.

A. Bogdanska-Zarembina proponuje nastepujace zasady przy opraco-
wywaniu norm wymagan szkolnych:

1) normy wymagan muszg byé wyrazone w jezyku czynnosci;

2) normy na poszczegblne stopnie szkolne powinny sie rézni¢ zakresem
czynnosci, z tym ze wymagania na wyzszy stopien powinny by¢ rozszerzeniem
wymagan na nizszy stopien;

3) normy wymagan szkolnych powinny by¢ formutowane w stosunku do
poszczegblnych przedmiotéw i klas;

4) jako podstawe do okreslenia czynnosci wymaganych w danej klasie
i na okreslonym stopniu nauki nalezy przyja¢ wyniki analizy programu ksztat-
cenia i W'ychowaniafyv.

Podaje rowniez definicje norm wymagan programowych: ,,Normami wy-
magan programowych bedziemy nazywac¢ zbiory (listy) osiggnie¢ w zakresie
danego przedmiotu i klasy, wyrazone w jezyku czynnosci, jakie powinien umiec¢
wykonaé¢ uczen, ktory dang ocene otrzymuje ” 18 t tu nasuwajg sie pytania:

— ktore z czynnosci powinny znalez¢ sie na takiej liscie,

16 Por. A. Bogdanska-Zarembina, op. cit., s. 3.

17 Tamze, s. 8—09.
18 Tamze, s. 9.
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— czy takie listy powinny by¢ sporzadzane dla wszystkich trzech pozy-
tywnych ocen, czy tylko dla oceny dostatecznej?

A. Bogdanska-Zarembina odpowiada na pierwsze pytanie w sposob
nastepujacyl9 Skoro na system tresci programow szkolnych sktadajg sie
wiadomosci i umiejetnosci, to one wiasnie, przetozone na jezyk czynnosci,
sktadajg sie na liste osiggnie¢ uczniowskich. Umiejetnosci jest stosunkowo
tatwo przetozy¢ na jezyk czynnosci, trudniej jest opracowac taka ich klasyfi-
kacje, aby byta komunikatywna i przydatna dla nauczycieli. Trudnosci wyni-
kajag m. in. z r6znego rozumienia terminéw, a szczego6lnie: uczenie sie, zapa-
mietywanie, wnioskowanie. Wiadomosci w kazdej nauce tworza okreslong
strukture, w ktorej istotng role odgrywaja pojecia. A. Bogdanska-Zarembina
proponuje na podstawie analizy programu chemii przyja¢ jedynie pojecia
jako najmniejsze elementy tresci, tworzace po przetozeniu najezyk czynnosci —
wraz z umiejetnosciami — liste osiggnie¢. Oczywiscie miedzy pojeciami
zachodza wzajemne relacje i te rowniez wchodzg wedtug autorki do norm
wymagan, podobnie jak relacje miedzy pojeciami a umiejetnosciami.

Ten uktad: pojecia i umiejetnosci wraz z relacjami jest dla geografii nie-
wystarczajgcy. Przedmiotem tej nauki jest opis wyjasniajacyd lub inaczej
badanie przestrzennego zréznicowania krajobrazowej powtoki Ziemi, a wiec
jej elementéw, obiektow?2l Dlatego, szczegdlnie na szczeblu propedeutycznym
czyli w klasie IV i V, waznym elementem tresci geograficznych sg opisy desyg-
natéw pojec¢. Ponadto geografia stwarza wyjgtkowo duze mozliwosci ksztat-
cenia roznorodnych umiejetnosci. Podstawg do tego sg wiadomosci o charak-
terze instrukcji, a dla uczniéw starszych, odpowiednio przygotowanych —
algorytmy dziatan2. Dlatego proponuje sie dla geografii uktad rozszerzony
w stosunku do propozycji A. Bogdanskiej-Zarembiny.

Na drugie z postawionych wyzej pytan wymieniona autorka odpowiada
na podstawie analizy fragmentu programu chemii twierdzaco23 Tymczasem
cechg charakterystyczng geografii jako nauki jest ogromna liczba opisywanych
desygnatow pojec i ich wyjatkowa zmienno$¢ w czasie i w przestrzeni2 Jed-
noczesnie pewien niepokdj budzi zaklasyfikowanie catej wiedzy szkolnej
wedtug kryteriow oceny, gdyz moze to by¢ rozumiane przez czes¢ nauczycieli
jako zacheta, a nawet zalecenie wyznaczania gornej granicy wiedzy uczniow.

19 Tamze, s. 13— 19.

20 M. Kietczewska-Zalewska, 1979, Rozwd6j geografii a koncepcja podziatu Polski na re-
giony geograficzne, ,Geografia w Szkole” nr 3.

21S. Pietkiewicz, S.Zmuda, 1973, Stownik pojeé geograficznych. PW N, Warszawa, hasto:
geografia.

Por. A. Bratkowski 1974, Elementy prakseologii, cybernetyki, teorii informacji i teorii
podejmowania decyzji. PTE, Poznan, s. 1—6; E. Faure, 1975, Uczy¢ sie aby by¢é. PWN, Warszawa,
s. 221—222.

2B A. Bogdanska-Zarembina, op. cit. s. 24— 33.
21 Por. Z. Chojnicki, A. Wroébel, 1977, Geografia jako nauka w dobie rewolucji naukowo-
-technicznej, ,Przeglad Geograficzny” T. XLIX, z. 2.
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Psychologowie i dydaktycy wypowiadaja sie za stworzeniem wszystkim uczniom
bazy w postaci wiadomosci, umozliwiajgcych im porozumiewanie sie i perma-
nentne uczenie sie stosownie do zainteresowan, potrzeb i mozliwosci umysto-
wych. Jednoczes$nie przestrzegajg przed schematyzmem i réwnaniem w dot2,
a to przeczy sztywnym gérnym granicom wiedzy w postaci zestawu wiadomosci
i umiejetnosci na ocene bardzo dobrg. Natomiast postulatom tym odpowiada
teza o koniecznosci okres$lenia zakresu wiedzy minimum, tj. wiedzy, ktorg
opanowac¢ powinni wszyscy uczniowie, osiggajacy w danej dyscyplinie oceny
pozytywne. Dlatego proponuje sie:

a) przyjecie ogoélnych kryteriéw oceny szkolnej z geografii,

b) opracowanie szczeg6towego zakresu wiedzy szkolnej (norm wymagan)
na ocene dostateczng.

Kryteria oceny szkolnej z geografii przedstawiono na rycinie 1. Zwrot
Lumie odtworzy¢” nalezy rozumie¢ w jezyku czynnosci, ze np. potrafi wyréznic,
poprawnie nazwac, zlokalizowa¢ w czasie i w przestrzeni za pomocag pamieci
itd. Organizowanie odbicia pamieciowego na lekcji geografii moze zachodzic¢
np. przy porzadkowaniu materiatu znanego, w toku rozwigzywania zadania
problemowego lub innego zadania, odpowiednio skomplikowanego. Wigczanie
nowych wiadomosci do poznanych struktur, tworzenie nowych struktur od-
bywa sie réwniez w trakcie rozwigzywania zadan2e Zaleznie od stopnia trud-
nosci zadania i stopnia samodzielnosci przy jego rozwigzywaniu nauczyciel
moze postawi¢ ocene dobra lub bardzo dobra.

Dla przyktadu podaje sie tok postepowania nauczyciela uczacego w klasie
IV i V. Do rozwazan wybrano z nowego programu@@eden z dziatow geografii,
a mianowicie geografie ekonomiczng 0g6Ilng2s Po dokonaniu analizy programu
stwierdzono, ze w klasie 1V uczniowie powinni nauczy¢ sie pojeé: surowiec,
produkcja, mechanizacja (ryc. 2). Oznacza to, ze kazdy z nich powinien ro-
zumieé¢ znaczenie tych terminow (bez potrzeby zapamietywania definicji),
umie¢ podac¢ przykiady surowcow, zlokalizowane przykiady zakiadéw pro-
dukcyjnych, surowcow rolnych wytwarzanych przez gospodarstwa rolne,
opisa¢ wybrane procesy produkcyjne.

W klasie V obowigzkowa wiedza uczniow w zakresie jego dziatu powieksza
sie (ryc. 3). Wzrasta liczba desygnatéw pojeé, poznanych w roku poprzednim.
Ponadto pojecia juz znane sg pomocne w nauczeniu sie poje¢ nowych: gospo-
darka pierwotna i gospodarka towarowa, potrzebnych w Il semestrze w klasie

2% Por. K. Kruszewski, 1973, W sprawie zasady logicznego i merytorycznego powigzania
dawek tekstu programowanego, Studia Pedagogiczne T. XXV ; W. Szewczuk 1974, Rozwijanie mys-
lenia twérczego wszkole i przygotowanie do samoksztatcenia. IP UW i IPS MOiW, Warszawa, s. 19—
20;J. L. Kulikowski, 1978, Informacja i $wiat, w ktérym zyjemy. Wiedza Powszechna, Warszawa,

s. 329.

26 Z. Cackowski, 1964; Problemy i pseudoproblemy. Kiw, Warszawa, s. 101— 109.

27 Ministerstwo O$wiaty [1980, 1981], Programy nauczania dla klasy IV i V , maszynopisy.

28 Podziat tresci geograficznych wedtug dostosowanego do potrzeb szkoty stownika: J. Flis,
Szkolny stownik geograficzny, WSiP, 1977.
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V1. Zarowno w klasie 1V, jak i w V w czasie uczenia sig, a wiec w czasie roz-
wigzywania zadan, uczniowie poznaja coraz to nowe umowne znaki karto-
graficzne i nabieraja umiejetnosci czytania i interpretowania tresci mapy.

Na podstawie powyzszej analizy sporzadzono liste osiggnie¢ szkolnych
w zakresie tego dziatu geografii, wyrazong w jezyku czynnosci.
Klasa 1V

Uczen powinien umie¢ w odpowiedniej sytuacji, tzn. woéwczas, gdy roz-
wigzuje na lekcji geografii zadanie i dana wiadomos$¢ (uktad wiadomosci)
jest mu potrzeba:

1) wymienié¢ przyktady surowcéw uzywanych w wybranych, zlokalizo-
wanych za pomocg mapy zakiadach przemystowych w Polsce;

2) opisa¢ wybrane procesy produkcyjne, postugujac sie terminami: su-
rowiec, produkcja, mechanizacja;

3) wyjasni¢ na przykiadzie poznanym na lekcji, na czym polega proces
mechanizacji w gospodarstwie rolnym i w zakladzie przemystowym;

4) wyjasni¢ na przyktadzie, jak mechanizacja wptywa na produkcje;

5) dobra¢ samodzielnie z podrecznika, atlasu, z literatury uzupetniajgcej
tub z najblizszego $rodowiska przyktady do rozwigzania zadan 2, 3, 4.

Klasa V

Uczen powinien umie¢ wW odpowiedniej sytuacji:

1) postugujac sie terminami: surowiec, produkcja, mechanizacja podac
zlokalizowane przykitady gospodarki pierwotnej i gospodarki towarowej;

2) opisaé¢ zwiazki zachodzgce miedzy produkcja a srodowiskiem cztowieka,
miedzy narzedziami produkcji a typem gospodarki;

3) odczyta¢ samodzielnie z mapy (wybrac¢) potrzebne informacje o $ro-
dowisku oraz o produkcji rolnej i przemystowej, a nastepnie je zinterpretowac
w zakresie wyznaczonym na rycinie 2 i 3.

Zadania 1, 2 i 3 dla klasy IV oraz zadanie 1dla klasy V pozwalaja stwierdzi¢,
czy uczniowie opanowali podstawowe minimum wiedzy szkolnej i czy zastuguja
na ocene pozytywna. Jezeli czes¢ uczniow wykona zadanie 4 (1V) i 2 (V),
mozna im wystawi¢ ocene dobrg, a jezeli stwierdzi sie duzy stopien samodziel-
nosci, nawet bardzo dobrg. Za wykonanie zadania 5 (1V) i 3 (V) uczen moze
otrzymac¢ ocene bardzo dobra.

Wyboru przyktadoéw obowigzujgcych w zakresie minimum dokonuje
nauczyciel. Pomoca stuzy mu w tym podrecznik uczniowski. Utatwia miano-
wicie orientacje, ktore fakty moga by¢ uczniom szczegéblnie potrzebne w dal-
szym toku nauki. Moze jednak réwniez wybierac¢ przyktady z literatury fa-
chowej lub z najblizszego srodowiska. Przy doborze ilosciowym i jakoscio-
wym Kieruje sie zasadg uzytecznosci wiedzy. Do wiadomosci obowigzujacych
zalicza przyktady wyjatkowo charakterystyczne i odpowiednio wyrazne.
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DANUTA LICINSKA

ETENDUE DES EXIGENCES ET NOTES EN GEOGRAPHIE

La premiére partie de l'article est une revue critique des exigences du domaine des résultats
obtenus pendant I’enseignement de géographie, exigences formulées dans les programmes d‘ensei-
gnement de géographie et dans les manuels standarts de I'époque des 35 dernieres années.

Dans la deuxiéme partie, I'auteur présente les critéres sur lesquels sont basées les notes scolai-
res en géographie; il nous cite des exemples pris des IVe et Ve classes de I’école primaire (normes,
exigences) pour l'obtention de la note «suffisant» en géographie. Les critéres de base des notes en
géographie sont illustrés par des graphiques, tandis que les exigences pour la note «suffisant» par
un dessin schématique.

OAHYTA NNUMNHBCKA

OBBEM TPEBOBAHWUW N OTMETKA MO FTEOTPA®UNUN

B BCTYNUTENbHOW 4YacTu cTaTbU NoABepraeTcss KPUTUYHECKOWN OueHKe MPUHATbIM 06beM Tpe-
60BaHWN B CBA3M C onpejeneHNEeM YpPOBHSA ycneBaeMoCTWU Mo reorpaduu, ykaszaHHbIi B MONbCKUX
yuebHbIX nporpaMmmax no reorpadum nm B cTaHAAPTHbIX y4ebHMKaX Mo MeToAuKe MNpenojaBaHUs
reorpadmn B nepuog nocnefHUx Tpuauatn net.

[flanee aBTOp paccmaTpuBaeT o6LiMEe KPUTEPUN LLKONLHOW OTMETKM Mo reorpadumn, a tTakxe
npuUBOAATCA NpPUMepbl BbiBEAEHUS Y[LOB/IeTBOPUTE/NIbHOW OLLEHKM Ha OCHOBaHWW MNOAPOGHbIX
AaHHbIX O 3HaHUAX y4dauwmxca (HopMmbl, Tpe6oBaHuA) IV m V KjaccoB BOCbMW/IETHENW LUKONbI.
O6w e KpUTEPUN WKONbHOW OTMETKM No reorpadmu nokasaHbl B Tabnuuax, a oTaenbHble Tpeb6o-
BaHWA B CBSA3W C onpejesieHWEM Y[0B/1eTBOPUTE/IbHOW OLEHKN WUINIOCTPUPYIOTCA NPpU MOMOLLM
cXeMbl.



