Stawomir Piskorz

Egzemplaryzm i studia przyktadowe
W nauczaniu geografii

(w Swietle studiéw literatury
i badan witasnych)

Nauczanie egzemplaryczne, zwane tez w dydaktyce geografii metodag
studiéw przyktadowych, wzorcowych lub reprezentatywnych, zdobyto w osta-
tnim trzydziestoleciu duzg popularnos¢, zwtaszcza w RFN i w Wielkiej Bry-
tanii.

W polskiej literaturze ogélnodydaktycznej egzemplaryzm uwazany jest
badz to za teorie doboru i uktadu tresci w programach szkolnych (Cz. Ku pi-
siewicz, 1973), badz za ,,poglad w dydaktyce, wedtug ktdrego systematyczne
nauczanie przedmiotowe trzeba zastgpi¢ nauczaniem opartym na wybranych
odpowiednio przyktadach...” (W. Okon 1975, s. 63— 64). Informacje na temat
egzemplaryzmu w tej literaturze sg dos¢ ubogie i na ogo6t krytyczne.

Rodzime pismiennictwo w zakresie dydaktyki geografii na temat egzempla-
ryzmu roéwniez odznacza sie duzym ubdéstwem, poniewaz nie liczac proéb
autora niniejszego artykutu (1979), ogranicza sie ono do przettumaczenia
krotkich doniesien brytyjskich (A. Garnett 1957) i zachodnioniemieckich
(M. Hirgt i G. Kettermann 1973; W. Sperling 1974) oraz trzech przy-
ktadéw w pracy UNESCO (O hauczaniu geografii, 1970). Brak jest natomiast
studiow literatury zagranicznej i pogtebionych refleksji oraz empirycznych
prob zastosowania egzemplaryzmu w nauczaniu geografii w Polsce. Uzupet-
nienie, chociaz czesciowe, tego braku jest celem niniejszego artykutu.

Nazwa egzemplaryzm pochodzi od tacinskiego exemplum, co oznacza
wzor, przyktad. Za date powstania egzemplaryzmu przyjmuje sie rok 1951,
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kiedy to odbyta sie w Tubingen (RFN) konferencja przedstawicieli szkot
réznego typu, na ktérej dokonano analizy przyczyn niedomagan szkolnictwa
RFN i szukano drég wyjscia z impasu.

Uchwaty tej konferencji wskazujg po raz pierwszy w postaci dokumentu
najwazniejsze zatozenia i cechy egzemplarycznego nauczania. We wstepnej
czesci uchwat czytamy ,,.. .niemiecka oswiata jest w niebezpieczenstwie, inte-
lektualne zycie udusi sie przez obfitos¢ materiatu” (W. Flitner 1954, s. 7).
Dalej uchwaty postulujg odejscie od erudycji w nauczaniu, zadajg uzyskiwania
wydajnosci przez gruntownos$é, wzywajg do ukazywania problemoéw intelek-
tualnych na przyktadzie pojedynczego, przez uczniéw rzeczywiscie zrozumiatego
tematu.

Mys$l pogiebionego opracowywania przy pomocy pojedynczych przykta-
dow pochodzi prawdopodobnie od FI. FFeimpla (E. Weniger 1949), ktory
w 1949 r. wykazat, ze przez rozpatrzenie 12 postaci historycznych (np. Karola
Wielkiego, Tomasza Becketa, Henryka I11l, Dzyngis chana, Joanny d’Arc)
mozna ukaza¢ cate Sredniowiecze. H. Heimpel takie rozwigzanie, jeszcze
przed konferencjg w Tubingen, nazwat ,,zasadg paradygmatyzmu” (gr. paréde-
igma— przyktad, wzor).

J. Derbolav (1951) stwierdzit, ze tradycyjne, humanistyczne gimnazjum
zawsze pracowato egzemplarycznie. U podstaw swej pracy ksztatcgcej kiadio
ono wybor obowigzkowej lektury, ktéra byta szczegdétowo interpretowana.
Wybor lektury nastepowat reprezentatywnie pod katem realizacji celow hu-
manistycznych, ktére znajdywano w literaturze starozytnej i w europejskiej
klasyce. Zdaniem J. Derbolava cele te wspétczesnie staty sie anachroniczne,
ale sposob ksztatcenia byt dobry, poniewaz ogniskowat materiat nauczania
woko6t dziet reprezentatywnych. Dla egzemplarycznego nauczania niezbedne
sg: selekcja materiatu, heurystyczna metoda i genetyczne stanowisko.

Wybitny dydaktyk RFN M. Wagenschein wprowadzit do literatury
i do praktyki szkolnej nazwe egzemplaryzm, ktéra powszechnie sie przyjeta.
Opracowat on szereg prac teoretycznych (1953, 1954, 1957), ktére wywarty
duzy wptyw na nauczanie w Europie Zachodniej. M. Wagenschein wypro-
wadzit swoje idee o egzemplaryzmie z nauczania fizyki. Jego podstawowym
postulatem jest oderwanie nauczania od sumarycznego gromadzenia wiedzy
w umysle ucznia, od ideatu encyklopedycznego wyksztatcenia. Postulat ten
na ogot jest przyjmowany przez naszg wspotczesng dydaktyke ogdélng i dy-
daktyke geografii.

Gtéwne tezy W. Wagenscheina sa nastepujace:

— Im glebiej pogrgazamy sie w przedmiot, tym bardziej zacierajg sie jego
granice i osigga sie ,humanizujaca gtebie”, w ktérej my jako cata ludzkosé
tkwimy i ksztattujemy sie. W tezie tej mozna sie dopatrzeé¢ zbieznosci z nurtu-
jaca nasza teorie i praktyke szkolna tezg o koniecznosci integracji procesu
nauczania i uczenia sie.

— Im bardziej usilnie i zarliwie zagtebiamy sie w wyjasnianiu odpowied-
niego problemu jakiego$ przedmiotu, tym wiecej zyskuje samoczynnie catos¢
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przedmiotu i osobowos$¢ uczacego sie. Kolejna teza koresponduje z naszym
nauczaniem problemowym.

— W nauczaniu nie wazny jest szeroki przeglad tematéw, lecz pogtebienie
nielicznego, egzemplarycznego materiatu. Podobna teza funkcjonuje w Polsce,
w szkolnictwie $rednim na zajeciach fakultatywnych oraz w szkolnictwie
wyzszym na zajeciach seminaryjnych.

— Wybér materiatu egzemplarycznego winno sie dokonywac¢ wg ,,kanonéw
gtownych zjawisk” (kryteridw); tj. reprezentatywnosci tresci w stosunku
do struktury przedmiotu, mozliwosci uczenia okreslonej metody pracy oraz
szans rozwoju osobowosci. Teza ta wzbudzita w RFN i nadal wzbudza duzo
kontrowers;ji.

— W egzemplarycznym nauczaniu kroczymy od pojedynczego przykitadu
ku catosci, co narzuca koniecznos$¢ stosowania indukcyjnego toku rozumo-
wania. Cenng rzecza jest $ledzenie metod pracy badacza, przezywanie jego
niepowodzen i radosci. ,,Nie dajmy niczego bez uzasadnienia, zadnego wyniku
bez zastosowania metody poznania” (M. Wagenschein 1957, s. 34). Maksymy
te wydaja sie szczego6lnie przydatne, ze wzgledéw ksztatcacych i wychowaw-
czych, nauczaniu geografii w Polsce.

— Podstawowym warunkiem skutecznosci egzemplarycznego nauczania
jest dobrze obmyslane i zastosowane tzw. ,wejscie” (wprowadzenie) do no-
wego problemu (tematu). Wejscie to musi wywotaé zdziwienie, zaciekawienie
i napiecie uwagi uczniéw . tatwo zauwazy¢, ze ,wejscie” jest odpowiednikiem
sytuacji problemowej w nauczaniu i uczeniu sie problemowym. Warto przy-
pomnieé, ze stuszny postulat zainteresowania ucznia nowym tematem podno-
szony byt juz w XIX w. przez J. F. Herbarta i na poczatku XX w. przez
J. Deweya.

— Woybitnie szkodliwa dla procesu nauczania jest ,siekanina” tego pro-
cesu na 45-minutowe lekcje. Lekcje powinny by¢ przynajmniej dwugodzinne.
Dwugodzinne (90-minutowe) lekcje geografii z dobrym rezultatem prowadzit
autor niniejszego artykutu podczas réznych badan eksperymentalnych (1971,
1979). O korzysciach ptynacych z 90-minutowych lekcji w szkole S$redniej
pisata réwniez M. Sliwinska (1975). Z doswiadczenia wnosi sie, ze wydtuze-
nie czasu trwania jednostki lekcyjnej korzystnie wpltywa na efektywnosé
nauczania i uczenia sie tylko miodziezy starszej.

— Niepozadane jest rozpoczynanie nauczania od nauczania systematycz-
nego, systematycznos¢ moze by¢ ewentualnie odleglejszym celem, a nie $rod-
kiem do tego celu. ,,Wiezy wiedzy nie musimy przechodzi¢ od dotu, lecz mozemy
wejs¢ gdziekolwiek i odkry¢ zwigzki tgczace ten punkt wejscia z innymi pun-
ktami” (M. Wagenschein 1957, s. 31). Tak zatem M. Wagenschein, w od-
réznieniu od innych egzemplarystéw, nie odrzuca catkowicie zasady syste-
matycznosci nauczania, lecz stawia ja na dalszym planie. Nalezy réwniez
stwierdzi¢, ze w niektéorych dawnych i wspotczesnych polskich programach
i podrecznikach geografii, przeznaczonych na elementarny poziom nauczania,
widoczne sg odstepstwa od systematycznosci na rzecz epizodycznosci. W Swie-
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tle uznawanej przez naszg pedagogike teorii strukturyzacji nie mozna sie
zgodzi¢ z M. Wagenscheinem co do sensownos$ci budowy struktury wiedzy
w umysle ucznia nie od fundamentéw, lecz od dowolnego elementu tej struktury.

Sens i granice zasad nauczania egzemplarycznego ukazane sg w pracy
H. Scheuerla (1958). Autor ten wskazat na wieloznacznos$¢ pojecia nauczanie
egzemplaryczne. Stwierdzit, ze moze ono by¢: przyktadem, wzorem, typem,
modelem, poréwnaniem, pars pro toto (czes¢ za catosc).

Celem peitniejszego rozeznania dorobku zachodnioniemieckich pedagogow
w zakresie egzemplarycznego nauczania nalezatoby jeszcze przestudiowacd
prace H. Heimpela, H. Ebelinga, W. Kafki i innych. Niestety, autor niniej-
szego artykutu dotychczas nie miat do nich dostepu.

W RFN ukazato sie takze wiele opracowan poswieconych zastosowaniu
egzemplaryzmu w nauczaniu poszczegélnych przedmiotéw, w tym takze
w nauczaniu geografii.

Jednym z najbardziej znanych' zachodnioniemieckich dydaktykéw geo-
grafii, zajmujacych sie nauczaniem egzemplarycznym, jest H. Knubei.
Jest on redaktorem i wspotautorem pracy zbiorowej pt. Exemplarisches
Arbeiten im Erdkundeunterricht (1960). Praca ta zawiera teoretyczne rozwa-
zania nad istotg i mozliwosciami zastosowania egzemplaryzmu w nauczaniu
geografii oraz wyniki praktycznych prob i doswiadczen w tym zakresie.

We wstepie cytowanej pracy H. Knibei stwierdza, ze nie ma innego przed-
miotu szkolnego, ktéry wiecej cierpi pod ciezarem obfitosci materiatu niz
geografia. W zadnym innym przedmiocie nie istnieje tez tak wielkie niebez-
pieczenstwo chybienia ksztatcgcego celu nauczania.

H. KnUbei uwaza, ze nauczanie egzemplaryczne jest nie tylko droga
do przezwyciezenia obfitosci materiatu, nie jest tez metodg nauczania, jest
to raczej nowy sposdb (system) ksztatcenia. Sposdéb ten wymaga od nauczy-
ciela o wiele wiekszego przygotowania sie do lekcji niz sposoby dotychczasowe.
Jest to zaréwno uczenie metod pracy, jak i dostarczanie wiedzy oraz przezy¢,
za pomocg wyktadu, heurezy i samodzielnej pracy uczniéw. Jest to praca
na przygotowanym materiale roboczym, dostosowanym do wcze$niej prze-
myslanego celu.

H. Knubei proponuje, aby material nauczania przewidziany programem
dla danej klasy nauczyciel rozpatrzyt pod katem widzenia, co nalezy uznaé
za material zasadniczy, jako ,punkt weztowy”, ktéry zostanie gruntownie
opracowany. Np. dla opracowania RFN i NRD autor proponuje 15 punktéw
weztowych, na ktére dzieli catoroczny materiat. A oto przyktady owych pun-
ktow:

— Szlezwig-Holsztynskie wybrzeze Morza Péinocnego. Opracowaé szcze-
go6towo: niszczacqg dziatalno$¢ morza, walke cztowieka z morzem, typy kraj-
obrazowe — wyspy, watty, zutawy, geesty, wybrzeze jako region gospodar-
czej dziatalnosci spoteczenstwa.

— Hamburg jako port Swiatowy o typie portu potozonego u ujscia rzeki.

— Linia Odra-Nysa. Problemy graniczne.
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Na opracowanie kazdego z tych 15 punktéw przewiduje sie 4— 8 lekcji
(przy 2 godz. tyg. geografii), z ktérych ostatniag nalezy poswieci¢ na przenie-
sienie cech na inne, podobne tereny oraz na wytworzenie catosciowego obrazu
RFN i NRD.

Przy nauczaniu geografii regionalnej Europy nalezy gruntownie opracowac:
jeden kraj alpejski, jeden srédziemnomorski, Francje. Wielka Brytanie, jedno
panstwo skandynawskie i Zwigzek Radziecki.

W nauczaniu i uczeniu sie o tych krajach powinno sie akcentowac osobliwg,
za kazdym razem inng tematyke. Raz szczegétowo nalezy potraktowaé kli-
mat i roslinnos¢ (kraj srédziemnomorski), drugi raz krajobraz wysokogorski
(kraj alpejski), innym razem zycie mieszkancow i jego przejawy w budownic-
twie, odzywianiu i kulturze (Francja), jeszcze innym razem industrializacje,
handel i zegluge (Wielka Brytania), wreszcie ustréj polityczny i system gospo-
darczy (ZSRR).

Przytoczone tematy wskazuja, ze egzemplaryczne nauczanie geografii
wedtug H. Knibla to koegzystencja egzemplarycznego i dominantowego
uktadu materiatu nauczania.

H. Knubel w cytowanej pracy duzo miejsca poswiecit proponowanym
przez M. Wagenscheina ,wejsciom”, czyli sposobom zaciekawienia ucznia
nowym tematem. Zdaniem Fl. Knubla, nie wzbudza zaciekawienia ucznia
rozpoczynanie pracy pytaniami o potozenie, granice, budowe geologicznag
itp. Zaleca natomiast nastepujgce sposoby i S$rodki :

— wyswietlanie barwnych, dobrze dobranych przezroczy;

— czytanie opiséw podrézy badawczych;

— ukazanie aktualnego problemu danego kraju, problemu wymagaja-
cego zmagania sie spoteczenstwa z jego rozwigzaniem;

— odczytanie notatki pi-asowej informujacej o waznym zdarzeniu czy
ktopocie ;

— konfrontacja odmiennych pogladéw na te sama sprawe;

— zaznajomienie z projektem nowej, waznej inwestycji;

®— wykorzystanie obrazu statystycznego, ukazujgcego nieoczekiwany stan
rzeczy;

— wywiad ze specjalistag lub gosciem z innego kraju;

— stuchanie audycji radiowych, zwlaszcza audycji zawierajgcych momenty
przygodowe ;

— poréwnanie dwoch krajobrazéw, panstw, miast itp.

Przytoczone sposoby i $rodki spotyka sie réwniez, w pracy przodujacych
nauczycieli geografii w Polsce.

Interesujace sa rozwazania i przykiady H. Knibla (1960, s. 41) dotyczace
pogtebionego poznawania istoty rzeczy. Poznawanie to winno obejmowac
nastepujgce etapy: ukazanie zjawiska — wnikanie w przyczyny, motywy
i cele — naukowo-teoretyczne i filozoficzne pogtebienie — $Swiatopogladowe
zastosowanie.

Np. przy poznawaniu wiecznie zielonego lasu rownikowego (w 5 lub
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6 roku nauczania) po ustaleniu cech wybranego obiektu ukazuje sie ich kli-
matyczne przyczyny, dochodzi do niektorych klimatycznych prawidtowosci
i wyjasnia wptyw tych prawidtowosci na formacje roslinne. Na wyzszym
stopniu nauczania (w 1 roku nauczania) wprowadza sie cyrkulacje powietrza,
strefy klimatyczne i roslinne — nastepuje ukazanie zasadniczych elementéw
struktury geograficznej powtoki. Ukazuje sie tez udziat fizyki, chemii, biologii
i geografii w wyjasnianiu zjawisk przyrody i w wykrywaniu jej praw oraz
znaczenie metod ilosciowych w badaniach geograficznych. Nastepnie zmierza
sie do uswiadomienia uczniom, ze w naturze Ziemi wszystko przebiega
wedtug praw przyrody. Dlatego tez cztowiek nie powinien bezmyslnie
niszczy¢ tworéw przyrody, winny one by¢é zachowane dla przysztych
pokolen.

Wedtug doniesien M. Hirgta i G. Kettermanna (1973, s. 199) egzem-
plaryczne nauczanie zrodzito sie jako reakcja na przetadowanie materiatem
programoéw i podrecznikow, wyszto z nauczania matematyki i przedmiotéw
przyrodniczych, a nastepnie zostatlo zastosowane prawie we wszystkich przed-
miotach szkolnych. | tak np. w nauczaniu geografii ,Wtochy byty modelowym
przyktadem kraju Ssrédziemnomorskiego, na ktérym demonstrowano wiasci-
wosci klimatu srédziemnomorskiego, gospodarki rolnej w tym regionie oraz
warunkoéw zycia. Sahara stuzyta jako przyktad pustyni tropikalnej, a pétnocne
Niemcy jako przykiad krajobrazu morenowego. Egzemplaryczne nauczanie
znalazto podatny grunt w geografii, poniewaz to, co jest przedmiotem tej
dyscypliny, a wiec krajobrazy, miasta, gory wybrzeza, sg czyms$ indywidual-
nym i zarazem typowym. Ale wiasnie na tym tle powstaty watpliwosci i za-
strzezenia. To co typowe moze by¢ bowiem transponowane z jednego kraju
na inny, ale nie to, co jest indywidualne. Czy wystarczy, azeby uczen np.
0 Grecji lub Hiszpanii wiedziat tylko to, co kraje te majg wspo6lnego z Wto-
chami ? Uwzgledniajac te zastrzezenia prébowano potaczy¢ zasade egzempla-
rycznego nauczania z nauczaniem kursowym. Pojecia zdobyte przy stosowaniu
metody egzemplarycznej miaty by¢é w ten sposdb skonkretyzowane. Zabiegi
te prowadzity z kolei do przetadowania materiatu i spowodowaty krytyczny
stosunek do metody egzemplarycznego nauczania rowniez w zmodyfikowanej
postaci”.

Z artykutu W. Sperlinga (1974, s. 155) dowiadujemy sie m. in., ze ,cata
problematyka egzemplarycznego nauczania znalazta w koncu ujscie w dys-
kusji na temat celébw nauczania” i zorientowanych na te cele programéw nau-
czania.

W dyskusji tej szczegblng role odegraty artykuty E. Ernsta (1979), ktory
na poczatku lat siedemdziesigtych sformutowat nowe cele nauczania geografii.
E. Ernst wychodzgc z tzw. ,,p6l sytuacyjnych” i ,dyspozycji postaw” wyroéznit
1 uzasadnit cele: ogdlne, instrumentalne, poznawcze (merytoryczne) i uczu-
ciowe (W. Sperling 1974; E. Ernst, 1979). W celach ogélnych chodzi o umie-
jetnosc¢ igotowos¢ do orientacji w Swiecie naukowym ido dalszego ksztatcenia sie,
umiejetnos¢ konfrontacji zewspotczesng i przysztg cywilizacjg oraz o umiejetnosc¢
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krytycznego wspoétudziatu w wykorzystaniu przyrody i w ksztattowaniu de-
mokratycznego spoteczenstwa. Cele instrumentalne dotycza tzw. technik
podstawowych, tj. umiejetnosci postugiwania sie mapa, terenowymi przyrzg-
dami pomiarowymi, statystyka itp. Cele poznawcze (merytoryczne) obejmu-
ja zarébwno poznawanie faktow i uogélnien, jak tez wyrabianie zdolnosci
myslenia w aspektach przestrzennych (analizowania, rozpoznawania, prze-
widywania, oceny). Cele uczuciowe dotyczg zas emocjonalnej strony nauczania
i wychowania.

Czy powyzsze cele zostang akceptowane w zréznicowanym szkolnictwie
RFN, czy i na ile do realizacji tych celow przydatny bedzie egzemplaryzm?
Na podstawie projektu programu zaprezentowanego w 1971 r. na zjezdzie
niemieckich geograféw w Erlagen, zasad nauczania geografii podawanych
przez M. F. Wockego (1979) oraz sprawozdania z VI Konferencji geograféw
Polski i RFN odbytej w 1974 r. w Brunszwiku i Eschwege (M. Czekanska
1975) mozna wnosié¢, ze idee egzemplaryzmu w nauczaniu geografii w RFN
nadal sg zywe.

Wedtug ustalen J. Prystroma (1977) egzemplaryzm wywart duzy wptyw
na dydaktyke i praktyke szkolng w RFN. Nastgpito powszechne przejscie
od nauczania encyklopedycznego i apodyktycznego do nauczania wybidrczego
i badawczego. Pod wptywem haset egzemplaryzmu zastgpiono dawne pro-
gramy nauczanid przez tzw. ,curriculum”, przez ktére rozumie sie catoksztatt
tresci, metod i sSrodkéw nauczania oraz zadania do kontroli wynikéw. Egzem-
plarysci przyczynili sie do wydawania coraz lepszych, wielokolorowych
podrecznikéw i materiatdbw do ich obudowy. Najwieksze triumfy Swiecit
egzemplaryzm w RFN w latach 1960— 1965. Po tym okresie fala entuzjazmu
dla tej nowosci opadta, pojawito sie wiele gltoséw krytycznych. Najwazniejsze
zarzuty stawiane egzemplaryzmowi dotycza nierealnosci ustalania celéw
.funkcyjnych” przez nauczycieli (wymaga to bardzo wysokich kwalifikacji
i mistrzostwa dydaktycznego), orzekania, co jest reprezentatywne w stosunku
do czego, zbyt duzych wymagan stawianych przecietnemu uczniowi oraz
stwarzania okolicznosci do uprawiania dyletantyzmu.

Przesledzmy z kolei dostepnag literature na temat tzw. studiéw przykia-
dowych, stosowanych w szkolnictwie Wielkiej Brytanii.

W 1957 r. Redakcja ,,Geografii w Szkole” otrzymata za posrednictwem
UNESCO i opublikowata artykut A. Garnett — starszego wyktadowcy
Uniwersytetu w Sheffield, informujgcy o nauczaniu geografii w Wielkiej
Brytanii.

Autorka tego artykutu piszac m. in. o metodach nauczania geografii
donosita, ze zajecia terenowe i studia przykiadowe {sample Study) stanowig
podstawowe sposoby nauczania i uczenia sie geografii w szkotach brytyjskich.
Studia przykitadowe wg A. Garnett (1957, s. 317) polegajag na badaniu ,kon-
kretnych, starannie wybranych obiektéw przyktadowych, np. fermy, fabryki,
osiedla, ktére sg szczegotowo opisywane i wraz z innymi opracowanymi
przyktadami stanowig podstawe do uogé6lnien, poréwnan i syntezy w ramach
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studium regionalnego”. Zdaniem autorki o wzroscie zainteresowania studiami
przyktadowymi w Wielkiej Brytanii $wiadczy wzrastajgca ilos¢ szkolnych
podrecznikéw geografii opracowanych wedtug tej metody. Podreczniki za-
wierajace studia przykladowe stosowane sg przede wszystkim w nizszych
klasach grammar i secondary modern school. Przyktadem jest seria podrecz-
nikow Real Geography (Rzeczywistej''geografii) opracowanych przez wybit-
nego dydaktyka geografii J. Fairgrieve’a. Studia przyktadowe i prace terenowe
wymagajg roznych pomocy dydaktycznych, sposréd ktérych najwazniejszymi
sg mapy o duzej skali (topograficzne). Upowszechnianie map o duzej skali
stanowi charakterystyczny, wspoétczesny trend w brytyjskim nauczaniu geo-
grafii.

Z nowszej pracy pt. New Movements in the Study and Teaching of Geo-
graphy (1972) wynika, ze do wspo6iczesnych tendencji w nauczaniu geografii
w Wielkiej Brytanii naleza: praca z mapg, uczenie geografii miast, wprowa-
dzanie metod ilosciowych oraz rozwijanie umiejetnosci spostrzegania i mys-
lenia.

Wedtug A. Garnett (1957, s. 317) studia przyktadowe sa uzupetniane
przez bezposrednig wymiane materiatbw miedzy szkotami oddalonymi od
siebie (nawet potozonymi poza krajem) oraz przez wykorzystywanie wynikéw
badan towarzystw naukowych, materiatéw firm handlowych i przedsiebiorstw
przemystowych. ,Uzupetnieniem studiéw jest rowniez metoda adoptowania
przez szkoly gospodarstw wiejskich oraz statkbw marynarki handlowej”.

Na dydaktyke i nauczanie geografii w Polsce znaczny wplyw wywarta
ksiazka pt. O nauczaniu geografii, wydana przez PZWS w r. 1970. Ksigzka
ta jest przektadem, wykonanym przez J. Barbaga, publikacji Source Book
for Geography Teaching, wydanej przez UNESCO w roku 1965. Ksiazke te
opracowat zespot wybitnych dydaktykéw angielskich, francuskich i belgijskich,
pod kierunkiem B. Brouillette — Przewodniczacego Komisji Nauczania
Geografii przy Miedzynarodowej Unii Geograficznej.

W 4 rozdziale tej ksigzki, opracowanym przez brytyjskiego dydaktyka
geografii N. J. Gravesa, poswieconym metodom nauczania geografii, znaj-
duje sie podrozdziat dotyczacy zastosowania studiow przykitadowych (repre-
zentatywnych).

N. J. Graves (1970) objasnia istote studiow przyktadowych analogicznie
jak A. Garnett (1957), upewnia nas w przekonaniu, ze wielu autoréw wspoét-
czesnych szkolnych podrecznikow geografii unika szarzyzny w tych podrecz-
nikach przez uzycie ,studiow”, podaje zalety tej metody oraz egzemplifikuje
swoje uogllnienia trzema wartosciowymi przykiadami studiow.

Przyktad 1 dotyczy farmy sadowniczej w Kent (Anglia), przeznaczony
jest dla uczniéw w wieku lat 12. Celem studium jest ukazanie uczniom zalez-
nosci sadownictwa w Kent od ekspozycji, stosunkéw wodnych i rodzajow
gleb. Podstawowymi pomocami dydaktycznymi sg: szczeg6étowa mapa farmy
Pickhill w Tenterden Kent i informacje o tej farmie,, ktdre mozna otrzymac
od Stowarzyszenia Rolniczego w Londynie. Metoda pracy przypomina he-

134



ureze, w ktérej nauczyciel formutuje pytania i polecenia, uczniowie udzielajg
odpowiedzi, wykonujg szkice i notatki. Notatki obejmujga wnioski uogdlnia-
jace czastkowe (np. ,,Farma Pickhill jest farmga mieszang o produkcji roslin-
nej i hodowlanej. Specjalizuje sie w produkcji owocoéw, takich jak: jabtka,
gruszki, Sliwki i czeresnie. Przeszto potowa catego areatu farmy poswiecona
jest tym wiasnie uprawom.”) i gtdbwne (np. ,Farmer dostosowat uzytkowanie
ziemi w swoim gospodarstwie w celu wykorzystania stoku i réznych typow
gleb. Produkujgce owoce hrabstwo Kent w Anglii ma wiele podobnych farm,
chociaz w szczeg6tach réznig sie one od Pickhill Farm”(— O nauczaniu...,
1970, s. 124 i 126).

Przyktad 2 N. J. Graves zaczerpnat z Afryki. Jest to studium wioski Kraal
K. Salisbury, przeznaczone dla uczniow od lat 14. Przyktad ten zawiera rowniez
cele, wyposazenie w pomoce, tres¢ pytan i polecen oraz notatki — wnioski
uogoélniajace (czastkowe i gtéwne).

Przyktad 3 dotyczy oazy na Saharze i przeznaczony jest dla uczniéw 11—
13-letnich. Podstawg pracy jest studium mapy topograficznej i danych sta-
tystycznych ze stacji meteorologicznej oraz dyskusja. Jeden z gtdbwnych wnio-
skéw brzmi: ,,Rozwéj obszaréw pustynnych w ostatnich czasach. Nowe
projekty sztucznego nawadniania. Rozwdj eksploatacji surowcéw mineral-
nych. Zakiady badan atomowych... optaca sie rozwija¢ obszary pustynne,
0 ile przedstawiajg wartos¢ pod wzgledem ekonomicznym lub strategicznym.”
(O nauczaniu..., 1970, s. 137).

Zdaniem N. J. Gravesa (1970) studia przyktadowe moga by¢ z korzysciag
stosowane jako metoda nauczania zaréwno w geografii ekonomicznej ogolnej
(jako wstep przy rozpatrywaniu poszczegdlnych upraw w serii studiow nad
ich sSwiatowym rozmieszczeniem), jak tez w geografii regionalnej sSwiata
(przyktad dla studium wiekszego regionu), zwitaszcza przy ukazywaniu kon-
trastow regionalnych. Do podstawowych waloréw tej metody naleza: zbli-
zanie uczenia sie geografii do zaje¢ terenowych do bezposredniej obserwacji,
utatwianie uczniowi zrozumienia spraw trudnych oraz rozwijanie uczu¢ sym-
patii dla cudzoziemcow.

Z dokonanego przegladu literatury wynika, ze nauczanie egzemplaryczne
1 studia przykitadowe stanowig wazka nowos$¢ dydaktyczng oraz ze mimo
pewnych réznic stuza pogiebionemu poznawaniu wybranych problemow
czy tematow — stanowig podstawe do uogodlnien, tj. do ksztattowania pojec,
dochodzenia do prawidtowosci i teorii wyjasniajacych, a takze do wyrabiania
eokreslonych przekonan i postaw.

Réznice miedzy egzemplaryzmem i studiami przyktadowymi dotyczg
gtébwnie akcentowania réznych ich elementéw. Egzemplarysci eksponuja
tzw. ,wejscie” (odpowiednik sytuacji problemowej) oraz bardziej zdecydowanie
odchodza od nauczania systematycznego. Natomiast dydaktycy lansujacy
studia przyktadowe nie zrywajg z nauczaniem systematycznym, ale jako isto-
tng ceche podnoszg konieczno$¢ koncowych krokéw uogodlniajgcych.

Pod wpltywem ukazanych poszukiwan i rozwigzan zachodnioeuropejskich
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rowniez w Zaktadzie Dydaktyki Geografii WSP w Krakowie od roku 1970
prowadzone sg m. in. prace nad zastosowaniem egzemplaryzmu i studiow
przyktadowych w nauczaniu geografii w polskiej szkole. W naszych pracach,
ze wzgledoéw praktycznych, najczesciej postugujemy sie nazwg studia przy-
ktadowe, majac przy tym na mysli zarébwno postepowe zatozenia zachodnio-
niemieckiego egzemplaryzmu, jak i brytyjskich studiow przyktadowych.
Tak tez uczyniono w dalszej czesci niniejszego opracowania.

Dotychczas w ramach naszych prac nad egzemplaryzmem i studiami
przyktadowymi przestudiowano dostepng literature, wykonano 1 prace dy-
plomowa (S. Pichowicz 1974), 4 prace magisterskie (M. Len 1976; J. Pry-
strom 1977; J. Wozniak 1977; M. Oksiuta 1977), przeanalizowano wiele
dawnych i wspoétczesnych, polskich i zagranicznych, szkolnych podrecznikéw
geografii (S. Piskorz 1979), opracowano projekt programu nauczania geo-
grafii dla kl. IV i V dziesiecioletniej szkoty ogélnoksztatcacej (J. Flis 1976)
oraz kilkanascie rozdziatbw wdrozeniowego podrecznika geografii dla Kki.
V powszechnej szkoty sredniej (S. Piskorz, S. Zajgc 1979). Nadto na zaje-
ciach ze studentami geografii studiéw stacjonarnych, zaocznych i podyplo-
mowych przygotowano kilkadziesigt projektéw lekcji geografii i zaje¢ w SKKT -
PTTK, niektore z tych projektéw zastosowano na lekcjach i w pracach po-
zalekcyjnych. Podczas pisania niniejszego artykutu trwalty roézne badania
eksperymentalne nad skutecznoscig zaprojektowanych studiéw przykitadowych.

W ramach artykutu nie sposoéb jest ukazaé¢ szczegdétowo catoksztatt naszych
poczynan w omawianym zakresie. Z koniecznosci ograniczono sie do zapre-
zentowania niektérych wynikow i towarzyszacych im refleksji oraz fragmen-
tarycznych przyktadow.

Studium literatury przekonato nas o mozliwosci i koniecznosci postugi-
wania sie m. in. studiami przykiadowymi w nauczaniu geografii w Polsce.
Przekonanie to zostato zweryfikowane poprzez wykonane prace projektu-
jace i eksperymentalne.

W wyniku naszych doswiadczen i przemyslen nasuwaja sie nastepujace
uogo6lnienia:

— Nauczanie egzemplaryczne (studia przykiadowe) w odniesieniu do pro-
gramow i szkolnych podrecznikoéw geografii nalezy rozumiec jako jeden z wielu
mozliwych sposoboéw uktadu tresci (S. Piskorz 1979), natomiast w odnie-
sieniu do lekcji geografii i zaje¢ pozalekcyjnych jako jedna z wielu godnych
polecen metod nauczania i wychowania.

— Najwiekszego mistrzostwa dydaktycznego wymaga (sprawia najwieksza
trudnos$¢) opracowanie i zrealizowanie tzw. ,wejscia”, najbardziej za$ czaso-
chtonne jest zdobywanie materiatéw oraz opracowywanie toku postepowania
dla ucznidéw.

— Wyniki nauczania geografii uzyskiwane przy stosowaniu studiéw przy-
ktadowych na og6t sa wyzsze niz przy nauczaniu encyklopedyczno-podaja-
cym. Roéznice w wynikach, na korzys¢ studiéw przykiadowych, najbardziej
sg widoczne w zakresie realizacji celow ksztatcacych i wychowawczych.
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— Potwierdzajg sie zalety i wady studiéw przyktadowych, podnoszone
przez dydaktykéw zachodnioniemieckich i brytyjskich. Nadto studia umozli-
wiaja bardzo obecnie konieczng selekcje materiatu, wzbudzajg duze zainte-
resowania uczniéow oraz umozliwiajg prawidtowe stosowanie marksistowsko-
-leninowskiej teorii poznania — ,,od zywego ogladu do myslenia abstrakcyj-
nego i od niego do praktyki”. Réwnoczes$nie studia przyktadowe sg czaso-
chtonne dla nauczycieli i uczniéw, wymagaja bogatej bazy materiatowej i nie
nadajg sie do realizacji kazdego celu dydaktyczno-wychowawczego.

— Studia przyktadowe mozna stosowaé¢ z dobrymi rezultatami zaréwno
w formie pracy zbiorowej, grupowej i indywidualnej, w warunkach terenowych
i kameralnych.

— Stosowanie studiéw przyktadowych najbardziej jest uzasadnione na
najnizszym (w szkole podstawowej w kl. 1V i V) i najwyzszym poziomie nau-
czania geografii (na zajeciach fakultatywnych w kl. 1V licealnej i na studiach
wyzszych — seminaria).

Na najnizszym poziomie nauczania studia przyktadowe racjonalnie wzbo-
gacaja spostrzezeniowo-wyobrazeniowag baze uczniéw i doprowadzajg do
uogolnien. Na najwyzszym poziomie nauczania geografii studia przykiadowe
pozwalajg na egzemplifikacje uogoélnien i na dochodzenie do nowych uogoél-
nien.

— Podstawowy zarzut czyniony egzemplaryzmowi przez naszag literature
ogo6lnodydaktyczng, dotyczacy zrywania z nauczaniem systematycznym,,
wydaje sie mniej szkodliwy w nauczaniu geografii niz w nauczaniu innych
przedmiotéw, np. matematyki. Ta mniejsza szkodliwos¢ wynika ze specyfiki
struktury geografii jako nauki ijako przedmiotu nauczania, z braku koniecz-
nosci systematycznego nauczania geografii na stopniu elementarnym oraz
z mozliwosci przyjmowania rozwigzan brytyjskich, nie zrywajgacych z naucza-
niem systematycznym.

A oto sygnalizowane uprzednio przykitady naszych rozwigzan:

W projekcie programu nauczania geografii dla kl. 1V i V dziesiecioletniej
szkoty ogoélnoksztatcacej, opracowanym przez J. Flisa (1976) i przestanym
do Zespotu Przedmiotowego IPS w Warszawie, uznalismy, ze kurs geografii
w tych klasach powinien by¢ kursem epizodycznym, a wiec zblizonym da
egzemplarycznego nauczania.

Dlatego autor w zaprojektowanym uktadzie haset programu kl. IV nie
trzymat sie porzadku przestrzennego: od morza do gér. Po ukazaniu kon-
trastu morze-lad przeszedt w goéry dla pokazania sposobdéw przedstawiania
rzezby terenu na mapie jak i réznych proceséw, ktére w gérach najtatwiej za-
obserwowaé. Natomiast w uktadzie haset programu dla kl. V autor kierowat
sie (a nie trzymat scisle) systemem ogolnej geografii fizycznej i ekonomicznej.
W zaprogramowanych wedrowkach po sSwiecie uwzglednit rozne typy rzezby
terenu, roézne typy klimatu, naturalnej roslinnosci, gospodarki ludzkiej
(z uwzglednieniem typow ustrojowych) itd.

Wedtug zatlozen omawianego projektu programu w kl. IV i V powinny
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by¢ liczne studia przyktadowe (imaginowane wycieczki w rézne regiony Polski
i Swiata) wzbogacajace u dzieci baze wiadomosci faktograficznych (wyobrazen
geograficznych) i wprowadzajgce je w catly system pojeé, z nieSmiatymi
prébami ustalania pewnych czgstkowych regut i wyjasniania zwigzkéw. Nie
ma to by¢ kurs systematyczny regionalnej geografii Polski i $Swiata, ale nau-
czanie epizodyczne, dajace przy tym okazje do opanowania podstawowych
umiejetnosci technicznych (czytanie mapy, pomiary w terenie i na mapie,
sporzadzanie wykreséw, czytanie danych statystycznych, postugiwanie sie
instrumentami uzywanymi w geografii).

W programie geografii zatwierdzonym do wstepnych wdrozen (1976)
projektJ. Flisa zostat uwzgledniony tylko czesciowo. W klasie |V przedwczesnie
wprowadzono porzadek przestrzenny (krajobrazy: nadmorski, pojezierny,
rownin Polski srodkowej, wyzyn i gorski), w klasie V za$ po astronomicznych
i kartograficznych podstawach geografii zaplanowano rézne krajobrazy stre-
fowe i astrefowe oraz zupeinie zbyteczne syntezy regionalne poszczegdlnych
kontynentow.

W najnowszej, zmodyfikowanej wersji programu nauczania geografii dla
kl. V osmioletniej szkoty ogoélnoksztatcacej (1981) widoczny jest znaczny
powrot do koncepcji J. Flisa.

Idea studiow przyktadowych w nauczaniu geografii w kl. 1V i V petniejsze
odzwierciedlenie znalazta w tresci nowych podrecznikéw geografii dla uczniow'
tych klas (J. Kgdziotka 1978; S. Piskorz i S. Zajgc 1979).

W podreczniku geografii dla kl. V powstatym w naszym Zaktadzie (S. Pi-
skorz, S. Zajac 1979)1 na taczng ilo$¢ 77 rozdziatéw 14 z nich ma uktad
wedtug studidéw przyktadowych. Nalezg do nich: w tundrze eurazjatyckiej;
W tajdze Jakucji; Na stepie eurazjatyckim; Krajobraz srédziemnomorski;
Krajobraz wysokogoérski; Wulkany i trzesienia ziemi; Kanion Kolorado;
Dorzecze Missisipi-farma hodowlana w stanie Wisconsin; Na pampie; Listy
z Oceanii; Warunki zycia ludzi poza kotem podbiegunowym; Wyprawy
na Antarktyde i w Arktyke ; Katastrofalne huragany ; Katastrofalne powodzie ;
Susze i ich katastrofalne nastepstwa.

Zainteresowanych trescig tych studiow nalezy odesta¢ do opublikowanego
podrecznika. Na tym miejscu zdecydowano sie podac tylko przykiady ,wejs¢”
do tematéw. Uczyniono to z racji duzych trudnosci wystepujacych przy ich
projektowaniu oraz z powodu kasacji niektérych ,wejs¢” podczas prac adiu-
stacyjnych.

W maszynopisie rozdziatu pt. ,,W tajdze Jakucji” (s. 70) napisalisSmy
m. in: Podczas podroézy lotniczej do Jakucji wywiazata sie ozywiona dyskusja
na temat roli rogéw reniferéw, najczesciej pé6tudomowionych zwierzat tundry
i tajgi. Jedni uwazali, ze topatkowate rogi renéw stuzg im do odgrzebywania
paszy spod $niegu. Inni, powotujac sie na ksiazke W. Sieroszewskiego pt.

1 Studia przyktadowe stosujemy takze w aktualnie opracowywanym podreczniku geografii
edla kl. V od$mioletniej szkoty ogélnoksztatcacej.
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12 lat w kraju JakutOw, méwili, ze reny traca rogi w zimie. Jak jest naprawde,
postanowiliSmy przekonac¢ sie naocznie. Ltatwo zauwazy¢, ze autorzy podrecz-
nika zaprojektowali wejscie poprzez konfrontacje odmiennych pogladéw
wystepujacych w literaturze na te samg sprawe.

Heurystycznie opracowany rozdziat podrecznika pt. ,Krajobraz $réd-
ziemnomorski” (s. 83— 84) zaczyna sie od nastepujacego dialogu: Do naszych
portéw czesto zawijajg statki handlowe z tadunkiem ,,owocéw potudniowych”.
Znacie te owoce? Oczywiscie, to przeciez pomarancze, cytryny, mandarynki,
figi i migdaty. Sg one powszechnie uprawiane w krajach srédziemnomorskich.
Zastanawialiscie sie kiedys, dlaczego smaczne pomarancze nie rosng w naszych
sadach?... Dialog ten ma stuzy¢ pobudzeniu naturalnych zaciekawien uczniow
w wieku lat 10— 11.

W rozdziale pt. ,Krajobraz wysokogoérski” (s. 90) pobudzamy uczniéw
do umystowej aktywnosci przez zapowiedz, ze bedziemy towarzyszy¢ jednej
z wypraw wysokogorskich, oraz podanie wiarygodnych informacji nie da-
jacych sie pozornie pogodzi¢ z dotychczasowymi pogladami uczniéw (tempe-
ratura powietrza... wynosi +25°C... alpinisci... niosg w swoich plecakach
bardzo ciepte ubiory).

Na poczatku rozdziatu pt. ,Kanion Kolorado” (s. 138) wykorzystaliSmy
ciekawy fragment geograficznej lektury uzupetniajacej: Byt rok 1540, kiedy
hiszpanski uczestnik wyprawy poszukiwaczy ztota jako pierwszy biaty cztowiek
zobaczyt Wielki Kanion Kolorado. Swoje spostrzezenia opisat nastepujaco
... hagle skonczyta sie ziemia pod moimi stopami. Spojrzatem w doét i zoba-
czytem przepasc tak gteboka, tak ogromna, ze brakuje mi stéw do jej opisania.
W dole na dnie jaru I$nita barwna rzeka-Rio Colorado...”

Jeszcze inaczej staraliSmy sie wzbudzi¢ motywy poznawania krajobrazu
Oceanii. W rozdziale pt. ,Listy z Oceanii” (s. 163" napisaliSmy: ldac za przy-
ktadem polskich podréznikéw Leonida Teligi i Krzysztofa Baranowskiego
udatem sie jachtem w samotng podré6z dookota Swiata. O takiej podrozy
marzytem bedac jeszcze uczniem klasy pigtej, W ktérej teraz wy jestescie.

Po zilustrowaniu réznych préb pobudzania uczniéw do umystowej aktyw-
nosci nalezy ukazaé¢ elementy studium przykiadowego, metody jego opraco-
wania oraz koncowe kroki uogélniajgce. Uczynimy to postugujgc sie studium
przyktadowym S. Pichowicza (1974) poswieconym Stacji Hodowli Roslin
Ogrodniczych w Igotomi. Jest to studium z zakresu geografii rolnictwa i obej-
muje :

— potozenie Stacji w stosunku do jednostek fizjograficznych, sieci rzecznej,
jednostek administracyjnych i linii komunikacyjnych;

— szczegotowy analityczny opis gleb, zasiewéw i hodowli poznawanej
Stacji;

— zatrudnienie;

— zwigzki Stacji z ludnoscig okolicznych wsi;

— historia i perspektywy rozwoju Stacji.

Do podstawowych metod uzytych przy wykonywaniu studium nalezaty:
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— obserwacje terenowe i wywiady przeprowadzone w Igotomi (wykorzy-
stywano wczesniej opracowany specjalny kwestionariusz),

— analiza dokumentacji i kroniki Stacji

m— studiowanie merytorycznej literatury naukowej dotyczgcej geografii
rolnictwa;

— krytyczna analiza zebranych materiatéw,

— kartograficzne opracowanie uzytkowania ziemi na Stacji,

— formutowanie uogdlnien na drodze rozumowej.

Uogodlnienia koncowe:

— Wspobiczesne rolnictwo uspotecznione w Polsce i na Swiecie jest wytworem
X X wieku. Jego powstanie wigze sie z przeobrazeniami polityczno-spotecz-
nymi w ostatnim 70-leciu, a szczegdlnie po drugiej wojnie Swiatowej.

— W Polsce po drugiej wojnie $Swiatowej nastgpito uspotecznienie czesci
majatkéw obszarniczych i poniemieckich. Majatki te staly sie zalgzkami
duzych gospodarstw panstwowych i spétdzielczych. Cechujg sie one spoteczng
witasnoscig srodkéw produkcji (ziemia, maszyny itp.), duzymi rozmiarami,
planowag gospodarka uwzgledniajaca potrzeby ogélnokrajowe oraz mozli-
wosci i potrzeby lokalne.

— Gospodarstwa panstwowe cechuje wysoka mechanizacja, wysoka
produkcyjnos¢ i wysoki stopien towarowosci oraz specjalizacja w wybranych
dziatach produkcji.

— Panstwowe gospodarstwa rolne pozytywnie oddziatujg na okoliczne
gospodarstwa indywidualne.

— Panstwowe gospodarstwa rolne typu stacji doswiadczalnych cechuje
duze zainwestowanie w budynki gospodarcze, duzy odsetek kwalifikowanych
pracownikow i bliskos¢ placowek naukowych zajmujacych sie rolnictwem.

Studia przyktadowe podobne do studium SHRO w Igotomi moga by¢
wykonywane zbiorowo, np. na zajeciach w grupie fakultatywnej lub indywi-
dualnie, np. w ramach zawodéw | stopnia na Olimpiadzie Geograficznej.

Na zakonczenie rozwazan o studiach przyktadowych nalezy stwierdzié,
ze znakomite przyktady tematéw studiow przykiadowych oraz wskazéwek
metodycznych do ich opracowania ukazane sg w wydanej niedawno pracy
zbiorowej pt. Olimpiada Geograficzna (1979).
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SEAWOMIR PISKORZ

EXEMPLARITE ET ETUDES D’EXEMPLES"'
DANS L’ENSEIGNEMENT DE LA GEOGRAPHIE
(A BASE DE LECTURES ET DE RECHERCHES PERSONNELLES)

A base de lectures d’oeuvres allemandes, anglaises et polonaises et de recherches personnelles,
I’auteur démontre le sens de I'introduction de I’exemplarité et des études d’exemples; il souligne
leurs avantages et inconvénients, leurs ressemblances et différences. La deuxiéme partie de cet article
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apporte des exemples d’emploi et quelques résultats découlant de I'introduction d’un contenu d’ordre
exemplaire (études d’exemples) lors des lecons de géographie données a I’Ecole Supérieure de Péda-
gogie de Cracovie.

Les principales conclusions sont les suivantes: I’'exemplarité a beaucoup influencé la didactique
et les stages pédagogiques en Allemagne Occidentale et en Grande Bretagne. L’enseignement exem-
plaire se rapportant aux programmes et aux manuels de géographie doit étre considéré comme
I’une des nombreuses possibilités d’exposer le contenu, par contre, par rapport aux legons de géo-
graphie et aux travaux extra-scolaires, comme |I'un des nombreux exemples de méthodes d’ensei-
gnement et d’éducation. Les résultats obtenus grace a I'introduction des études exemplaires sont
pour la plupart meilleurs que ceux obtenus par I'introduction de la méthode encyclopédique c’est-
a-dire apport du contenu, surtout lorsqu’il s’agit des fins éducatives ou instructives. Les études

d’exemples peuvent étre utilisées avec succes aussi bien sous forme de travail collectif, individuel

que travail de groupe, dans des conditions diverses: scolaires ou extra-scolaires. L ’auteur recommande
I'introduction de cette méthode surtout dans les petites classes, dans les grandes (classes terminales)

et aussi au niveau des études supérieures.

CNABOMWMP NMUMNCKOX

QK3IEMNNAPU3IM N NMPUMEPHBIE NWCCNEAOBAHWNA B OBYYEHWWN FTEOTPA®IUNMN
(HAOCHOBAHUWWN HAYYHOW NNTEPATYPbl U COBCTBEHHbBIX MCCNELOBAHUMN

ABTOpP Ha OCHOBaHUW U3Yy4YeHWUNA [OCTYMHOW 3anafgHOrepMaHCKOW, aHrNMKACKOMA MU NoNbCKON
Hayu4HoOW NuTepaTypbl U HA OCHOBaHUN COGCTBEHHbIX UCCNeA0BaHN PacKpbl/l CYLLHOCTb 3K3eMNAA-
pr3aMa U NpUMeEpPHbIX NcCNeA0BaHUM, NX JOCTOMHCTBA U HeJOCTaTKWU, CXOAHble N OTANUYNTESNbHbIE
YepTbl. Bo BTOpoii YacTn cTaTbM NPUBOAATCA MNPUMeEPbl U pe3ynbTaTbl MNOMbITOK NPUMEHEHUS
9K3eMMNAAPUYECKOro pacnosioXKeHna yyebHoOro matepmana (NMpUMepHbIX nccnefosBaHnin) B nporpam-
Max, B yyebHMKax, Ha ypokax reorpadum M BHEK/IACCHbIX 3aHATUAX, pa3paboTaHHbIX Kadeapoi
MeToAUKWN npenogaBaHmAa reorpadumn B Bbicwell Mepgarornyeckoii W kone B KpakoBe. K cambim
Ba>KHbIM 0606Lial0LMM BbIBOAAM HEO6XOAMMO OTHECTU clefytolime 3aKYeHUs | 3K3eMNAAPU3M
okaszasn 60MblLIOe BAUSAHWE HA ANAAKTUKY U LWKOMbHYIO NpPakTuky B ® P u Benmko6putaHuwn.
Jk3emMmnaapuupckoe obyveHne (MPUMepHbIe UcCNea0oBaHMA) MO OTHOLUEHUIO K y4e6HbIM nporpam-
MaM 1 ydyebHMKaM no reorpaun cnegyeT NOHUMAaTb KakK OAWH M3 MHOIMMX 3ac/iy>XUBalOLWUX BHU-
MaH1s BO3MOXXHbIX CNOCOGOB pacnpejesieHUss yye6HOro marepuasia, a No OTHOLUEHUIO K ypokKam
reorpadun M BHEKNACCHbIM 3aHATUSM HY>XHO MOHMMAaTb KaK BaXKHbl/i MeToj 06yyeHUs U BOCMU-
TaHusA. Pe3ynbTaTbl 06yUYeHUs reorpaduun, nosiydyeHHble rnocse NMPUMeHeHUs MeToja NMPUMepHbIX
nccnefoBaHNin, Kak NpPaBuU/Io, HA MHOTF0 Nyylle, YeM NpU 3HUUKNOMNegNnYecKu-nogatoLLem crnocobe
06y4YeHMNs, UTO OCOGEHHO CcKa3blBaeTCA MPU peanusauun o6pasoBaTesibHbIX WU BOCMUTaTesSIbHbIX
ueneii. MpuMepHble NCCNEA0BAHUA MOXHO MPUMEHSATb C 60/bLUNM YCNexXoM KaK npu rpynnoBoi,
COBMECTHOW M WHAMBUAYaNnbHOU opraHusauunm, Tak U B YCNOBUSAX MJIEHEPHbIX WU KaMepHbIX
y4ye6HOro npouecca; 0o0CO6eHHO peKOMeHAYeTCA NPUMEHATb 3TOT TUM 06y4YeHNA Ha Hanbonee HU3KOM

stane (IV, V knaccbl) n Ha 6onee BbICOKOM 3Tane o6yudeHusa (IV knacc nuuyes, By3).



