Maria Magdalena Wilczynska

Umiejetnos¢ korzystania z map
w Swietle wynikow olimpiad geograficznych

Mapa jako jedno z podstawowych Zzrédet informacji o przestrzennym
zroznicowaniu zjawisk na Ziemi jest jednym 2z najwazniejszych narzedzi
pomocniczych w badaniu i zagospodarowaniu powierzchni Ziemi. Jest wiec
niezbedng pomocag zaréwno naukowcom w roznych dziedzinach wiedzy, jak
i specjalistom w trakcie planowania i podejmowania decyzji gospodarczych
oraz przecietnemu cztowiekowi w celu zdobycia réznorodnych informacji.

Wielkie znaczenie mapy powoduje, ze umiejetnos¢ czytania i postugiwania
sie mapami jest niezbedna wspoétczesnemu cztowiekowi. Program nauczania
ksztatcenie tej umiejetnosci przypisuje geografii zaktadajgc stusznie, ze jest
to jedyny przedmiot, ktory cel ten moze w pelni zrealizowaé. Czy cel ten jest
w wystarczajacym stopniu realizowany?

Odpowiedzi na to pytanie mozna poszukac¢ analizujgc btedy popetniane
przez uczniow w trakcie rozwigzywania zadan z olimpiad geograficznych.
Grupa badanych uczniéw obejmuje zawodnikéw olimpiad geograficznych
zakwalifikowanych do finatéw ogoélnopolskich. Grupe te wybrano z kilku
powodow:

— zawodnicy pochodzg z réznych miejscowosci zarowno wsi, matych
miast i miast duzych z catej Polski,

— sg to uczniowie, ktoérzy przeszli juz kilka etapéw eliminacji i sa najlep-
szymi sposrod startujgcych w olimpiadzie. Wykazali sie zainteresowaniem,
ambicjg, zdolnosciami oraz umiejetnoscia samodzielnej pracy, przygotowujac
sie i pokonujac poszczegdlne stopnie olimpiady,

— wybor tej grupy eliminuje w duzym stopniu kilka zmiennych, ktore
w innych przypadkach nalezatoby uwzgledni¢ w analizie (duze zréznicowanie
zdolnosci i motywacji, bezposredni wptyw szkoty i Srodowiska itp.), ktore
mogtyby obraz fatszowaé¢ lub zaciemniaé,
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— zadania wykonywane sg przez wszystkich w jednakowych warunkach,
pod kontrolg, w tym samym czasie, w obecnosci tej samej obcej dla wszystkich
komisiji,

— liczebno$¢ badanej grupy nie jest duza (rzedu kilkadziesiagt). Jednak
badania kontrolne przeprowadzone w Kkilku szkotach, obejmujgce wszystkich
uczniow klas 111, wykazatly, ze rodzaje btedéw popetnianych przez uczniéw
i przez ,olimpijczykdow” sa jednakowe. Natomiast liczba btedéw w grupach
kontrolnych jest na og6t wieksza, ale bywa znacznie zréznicowana w zalez-
nosci od tego. do czego nauczyciel przykiada wiekszg wage.

Poszukujgc przyczyn tych btedow nalezatoby siegna¢ do programoéw naucza-
nia, ocenia¢ prace nauczycieli oraz materiaty zawarte w podrecznikach szkol-
nych, atlasach itp. W pracy jednak ograniczono sie do analizy tresci podrecz-
nikéw szkolnych. Skupienie sie na tym materiale wynikto z przekonania, ze
podreczniki poprzez zakres i uktad tresci oraz przyktady zadan, polecen,
¢wiczen nadajg bardzo czesto kierunek pracy nauczycielom geografii. Ponadto
jako podstawowe i dostepne dla kazdego ucznia zréodto wiedzy geograficznej
sg powszechnie wykorzystywane na lekcjach, w domu, a réwniez w trakcie
samodzielnego przygotowywania sie do olimpiady. Stad przekonanie, ze
wiasnie podreczniki sg bardzo waznym ogniwem sprzyjajagcym lub utrudnia-
jacym stworzenie witasciwego systemu poje¢ oraz przepisow algorytmicznych
niezbednych do wyksztatcenia umiejetnosci korzystania z map i przede wszy-
stkim podreczniki musza by¢ pod tym wzgledem bez zarzutu. Zestawienie
wynikéw badan podrecznikéw w catym cyklu nauczania moze przyczynic
sie do unikniecia pewnych niedomoéwien lub nawet btedow dydaktycznych,
ktoérych konsekwencjg sa trudnosci ucznidw w przyswajaniu tej umiejetnosci.

W rozwigzaniach zadan z olimpiad mozna zaobserwowaé caly szereg
bteddéw, powtarzajgcych sie w podobnych proporcjach, w przypadku powtérze-
nia podobnego typu zadania w nastepnych olimpiadach, a wiec w innej grupie
ucznioéw. Potwierdza to stato$¢ wystepowania i przebiegu zjawiska. W ana-
lizie uwzgledniono tylko te zadania, ktére po sprawdzeniu metoda sedziow
kompetentnych nie budzity watpliwosci co do sformutowania polecen i czasu
przeznaczonego na ich rozwigzanie.

Umiejetno$¢ korzystania z map oceniana jest na réznych poziomach:

1) umiejetnosci elementarnych — postugiwanie sie skalg, kierunkami,
wspo6trzednymi geograficznymi,

2) umiejetnosci czytania mapy — to znaczy umiejetnosci dostrzegania
przestrzennego zrdoznicowania rzeczywistosci przedstawionej na mapie za
pomoca symboli (znakow),

3) umiejetnosci wnioskowania na podstawie map roéznej tresci.

Pierwsza grupa umiejetnosci dotyczy miedzy innymi skali mapy. Zadanie
1z Il Olimpiady Geograficznej (nr 335) 1 na obliczenie skali mapy przy danej

1 A. Dylikowa, J. Flis, M. M. Wilczyhnska, Olimpiada Geograficzna. WSiP, Warszawa
1979.
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odlegtosci w rzeczywistosci i na mapie. Zadanie 2 z | Olimpiady Geograficznej
(nr 87)2 na obliczenie powierzchni wyspy i podobne zadanie 3 z ITT Olimpiady
Geograficznej (nr 337 *). A oto wyniki uzyskane przez finalistow:

Tabela 1
Zadanie 1 Zadanie 2 Zadanie 3
liczba liczba liczba
- % . Yo . 74
uczniow uczniéow uczniow
Rozwiazanie prawidtowe 29 44,6 36 50,7 28 43,1
Pomytki rachunkowe i btedy 27 41,6 19 26,8 24 36,8
w zapisie
Brak rozwigzania 9 13,8 16 22,5 13 20,0
Razem 65 100,0 71 100,0 65 10 ,0

Te tak proste zadania prawidtowo wykonato zaledwie od 43— 51 % zawodni-
kow. 14— 22% zawodnikéw w ogoéle nie potrafi rozwigza¢ zadan, a od 27—-
42% zawodnikéw rozwigzuje zadanie Zle. Sg to tatwe zadania rachunkowe
nie wymagajace zadnych skomplikowanych czynnosci umystowych, mimo
to wyniki sg bardzo stabe. Jaka moze by¢ tego przyczyna?

Pojecie skali jest wprowadzane na lekcjach matematyki i geografii w klasie
IV szkoty podstawowej mniej wiecej w tym samym czasie. Jednak od poczatku
wystepuja w podrecznikach rozbieznosci, np. w definiowaniu pojecia réznice
polegaja na zastosowaniu réznych terminéw: w matematyce uzywa Sie wy-
tacznie terminu ,,skala”, gdy w geografii ,podziatka”. Dalej — prosty, jedno-
znaczny zapis skali w podrecznikach matematyki zostat zastgpiony w podrecz-
nikach geografii (szczegélnie w klasie V1) przez liczne formy: proporcji,
utamka, potaczenia cyfr mysinikiem, strzatka. Jest to sprzeczne z zasadami
zapisu wyrazen matematycznych, ktérych forma zapisu okresla scisle znaczenie
wyrazenia i nie moze by¢ dowolna. Ponadto skupienie uwagi ucznia na skom-
plikowanym zapisie mija sie z celem odwracajac uwage od doskonalenia
umiejetnosci postugiwania sie skala. Konsekwencja sa liczne, bo czasem prze-
kraczajgce 40%, odpowiedzi biedy w zapisie (np. 1 cm =2 km) oraz pomyiki
rachunkowe i mylenie sie w liczbie zer. Trudnosci pogtebiajg zawite wzory
algorytmoéw dziatan przeczace nastepnej zasadzie matematycznej sprowadzania
wyrazen do najprostszej postaci przed przystgpieniem do dalszych obliczen.
Taki prosty wzoér obliczen podaje J. Flis w artykule Rozwazanie nad zadaniami
oIimpijskimis. Nie sprzyja to oczywiscie wykorzystywaniu przez uczniéw
na geografii umiejetnosci zdobytych na lekcjach matematyki.

Podreczniki geograficzne czesto nie dajg tez materiatu kartograficznego,
ktory mogtby by¢é w tym celu wykorzystany, gdyz wiekszos¢ planéw i map
jest bez podanej skali — az 67 % (tab. 2).

2 Tamze.
3 A. Dylikowa, J. Flis, M. M. Wilczyhska, op. cit., s. 126.
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Tabela 2
WYPOSAZENIE W SKALE PLANOW | MAP W PODRECZNIKACH GEOGRAFII

SZKOELA PODSTAWOWA LICEUM
iv ! v Vi VIL VI | ] I
ze skala liczbowa i - 6 - — — 1 — 8
z podziatkg liniowg 12 12 26 8 36 5 36 4 136
bez skali 53 28 26 49 20 33 25 58 292
(66,9%)
Razem 436

Wyposazenie w odpowiednig skale pozostatych planéw i map budzi tez pewne
zastrzezenia. Ot6z skala liczbowa jest stosowana w podrecznikach sporady-
cznie, mimo ze do jej wykorzystania te same podreczniki przygotowujag uczniow
najwczesniej, bo od klasy IV, i poprzez stosunkowa liczne zadania, bo az
70 % wszystkich zadan na skale w podrecznikach geografii (tab. 3). Tymczasem
najczesciej wyposaza sie mapy w podziatke liniowa, ktérej uczen albo w ogodle
nie zna, jak w klasie IV iV, lub nie jest odpowiednio do jej stosowania przygo-
towany (tylko 12 zadan w klasie V1 i VII). Zagubienie celu, ktéremu ma stuzyc¢
wprowadzenie skali, sprawia, ze uczen szybko traci umiejetnos¢, ktorej za-
stosowania nie dostrzega. Tym bardziej ze umiejetnosci wymagaja konsekwent-
nego doskonalenia poprzez odpowiednio dobrane i w odpowiedniej liczbie
¢wiczenia.

Ogo6lna liczba zadan na skale w podrecznikach matematyki i geografii
jest duza (tab. 3). Jednak proporcje liczby zadan w poszczegélnych grupach
w podrecznikach geografii wydajg sie do$¢ przypadkowe, nie dostosowane
do potrzeb przedmiotu. Na lekcjach matematyki doskonali sie umiejetnosc
postugiwania sie skalg wskazujac na jej zastosowanie w réznych dziedzinach
(w biologii, geografii, architekturze itp.). Geografia mogtaby sie zaja¢ juz tylko
doskonaleniem umiejetnosci w zakresie stosowania skali na planach i mapach.
Jednak na geografii powtarza sie podobnie jak na matematyce poszczegélne
etapy wprowadzania pojecia, robiac to ponadto w sposéb mniej przekonywa-
jacy. Ma to swoje odzwierciedlenie w liczbie zadan (tab. 3).

Niektore ¢wiczenia w grupie wstepnej, takie jak ,,Przedmioty w skali” i ,,Pro-
stokaty w skali” czy ewentualnie ,,Odcinek w skali”, mogtyby by¢ z powodze-
niem na geografii pominiete lub ograniczone ze wzgledu na duzag liczbe ¢wi-
czen w tym zakresie w podrecznikach matematyki. Natomiast, nie powinny
by¢ pomijane zadania na ,R6zne figury w skali”. Cwiczenia (choéby wzrokowe)
na porownywanie figur w roznej skali sg niezbedne dla przyzwyczajenia uczniow
do korzystania z map w roznej skali, gdzie roznice w wielkosci zarysu konty-
nentu, jeziora, przebiegu rzeki pozwalaja na identyfikacje w wyobrazni skali
zjawiska. Za mato jest rowniez ¢wiczen ze skalg na planach oraz podziatka
liniowg i potowa na mapach. Rowniez w etapie ,,Skala a tres¢ mapy” nie
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Tabela 3

LICZBA ZADAN NA SKALE W PODRECZNIKACH MATEMATYKI (M) i GEOGRAFII (G)

€
=]
Szkota podstawowa 8 Razem
i
Tres$¢ zadan
v \Y VI Vit VIl 1 M G
M G M G M G M G G
<
2 Przedmioty w skali 14 1 2 16 1
N BT Odcinek w skali 14 14
R 51 Prostokaty w skali 3 4 3 6 4
B * Rézne figury w skali 8 — 1 9 —
I
gJ Skala na planach 21 3 5 - 3 - 13 - — — 42 3
< Skala liczbowa i mianowana 2 4 8 — — 31 1 8 8 2 Il 53
O < &, Skala potowa - — 3 — 5 — 8 — 2 116 5
U W < podziatka liniowa _ _ _ _ _ 7 _ 5 _ _ _ 12
< Skala a tres¢ mapy - - - - - 4 - - - - — 4
NL
Razem 114 80

wystarczy stwierdzenie, ze skala ma wptyw na tres¢ mapy, ale uczen powinien
przejs¢ przez caty szereg ¢wiczen, ktore pozwolityby mu na zrozumienie, co
oznacza generalizacja zjawisk na mapach w réznych skalach ijakiego rodzaju
wnioski wolno wyprowadza¢ z réznych map.

Zadania sa ponadto rozmieszczone w podrecznikach nieréwnomiernie
gtdwnie — bo w 55%, w dziatach wprowadzajacych klas 1V, VI i | liceum.
Pozostate zadania to przewaznie rachunkowe obliczenia skali liczbowej
przy podanych wartosciach. Natomiast niezmiernie rzadko stosuje sie w pod-
recznikach zadania majgce na celu uzmystowienie uczniom zasiegu, skali,
proporcji zjawiska.

Lepsze wyniki uzyskali finalisci olimpiad w rozwigzywaniu zadan nawyzna-
czanie kierunku pétnocnego na mapie lub odnajdywaniu miejscowosci za
pomoca wspotrzednych geograficznych. Zadania pierwszego nie rozwigzat
1 uczen, zadanie drugie wszyscy finalisci rozwigzali prawidtowo. Ale w innych
pracach uczniow zakwalifikowanych nawet do ustnej czesci zawodow Il sto-
pnia wystepowaty bledy. W przypadku zadania pierwszego btad polegat
na utozsamianiu kierunku poéinocnego z gérng ramka mapy. Charakterysty-
czny spos6b odczytania kierunku poéinocnego wskazuje na powstanie btedu
w poczatkowym okresie nauki geografii. Umieszczono mianowicie w podrecz-
niku geografii do klasy IV szkoty podstawowej zdanie zaakcentowane dodatko-
wo rozstrzelonym drukiem i uzupetnione rysunkami: ,,Umoéwiono sie, ze
goérna ramka mapy wskazuje zawsze strone poéinocng, a dolna strone potud-
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niowga” .4 Zastosowanie tego uproszczenia jest o tyle uzasadnione, ze mapy
w atlasie dla klasy IV sa pozbawione siatki kartograficznej. Jednoczes$nie
twierdzenie to jest w Swietle szkolnych atlaséw mylgce i wrecz btedne ponie-
waz np. atlas dla klas V—VIII zawiera tylko jedng mape w odwzorowaniu
walcowym, do ktérego mozna to twierdzenie zastosowac¢. Mozna je réwniez
zastosowaé¢ do map w duzych skalach, ktérymi jednak uczen postuguje sie
bardzo rzadko. Okazuje sie, ze wprowadzenie sprostowania w klasie V pod-
czas omawiania siatki kartograficznej oraz praca z mapa w klasach star-
szych nie zdotaty u czesci uczniéw wyeliminowac tego btednego wyobrazenia.
Wydaje sie w zwigzku z tym celowe wprowadzenie siatki kartograficznej
na mapach w klasie 1V. Nie musi oczywiscie i$¢ za tym cate wyjasnienie za-
gadnienia znajdujace sie obecnie w klasie V i nawet na te klase trudne. Mozna
wyjasni¢ w klasie 1V tylko zastosowanie siatki do okres$lania kierunkow:
potudniki jako linie wskazujace kierunek poéinoc-potudnie i réwnolezniki
jako linie wskazujgce kierunek wschod-zachod.

Przy odnajdywaniu potozenia miejscowosci za pomoca wspoOtrzednych
geograficznych finalisci nie mieli trudnosci, ale podobnie jak w poprzednim
przypadku czeste btedy w odczycie wartosci wystepowaty na nizszych etapach
olimpiady. Uczen poznaje siatke geograficzng i kartograficzng w klasie V.
Nastepnie przeprowadza sie szereg ¢wiczen w postugiwaniu sie wspotrzednymi
geograficznymi i oto sytuacja paradoksalna — do konca szkoty w atlasach
stosuje sie inny system odszukiwania potozenia, znacznie mniej precyzyjny
i powolniejszy, ale podobno tatwiejszy. Uczen oczywiscie reaguje w sposob
prawidtowy : uczy sie na odpowiednia lekcje ,,co kazano”, aby znéw zapomniec¢
szybko to, co nie znajduje zastosowania w praktyce.

Druga grupa umiejetnosci obejmuje przygotowanie do czytania réznych
rodzajow map. W podrecznikach do geografii znajdujg sie dziaty poswiecone
przygotowaniu do czytania znakéw kartograficznych na mapach ogélnogeogra-
ficznych oraz przygotowaniu do czytania map poziomicowych. W zwigzku
z tym analiza wynikow ksztatcenia tej umiejetnosci zostanie omoéwiona na
przyktadzie czytania map poziomicowych. Sposréd Kkilku zadan z olimpiad
wybrano cztery sprawdzajgce w roézny sposOb umiejetnosci dostrzegania
i czytania rysunku poziomicowego. W pierwszym zadaniu (z Il Olimpiady
Geograficznej) chodzito o zamalowanie na mapie poziomicowej Polski obszaréow
potozonych powyzej 700 m n. p. m. w Karpatach. Podobnego typu byto
zadanie (nr 2) w IlIl Olimpiadzie Geograficznej, gdzie nalezato zamalowac
na takiej samej mapie obszary potozone powyzej 300 m n. p. m. w Goérach
Swietokrzyskich. Trzecie zadanie (nr 3) 11 Olimpiada Geograficzna polegato
na wrysowaniu dziatlu wodnego Nysy Kitodzkiej i czwarte zadanie (nr 4) po-
legato na wrysowaniu grubymi liniami przebiegu tancuchow goérskich na
mapie poziomicowej Europy. Oto wyniki:

1F. Brzozowska, M. Kanikowska, Geografia dla klasy IV. PZWS, Warszawa 1969, s. 60.
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Tabela 4

Zadanie 1 Zadanie 2 Zadanie 3 Zadanie 4
Ocena w punktach

liczba Jo liczba % liczba g liczba or
4 8 16,7 5 7,7 3 6,2 15 31,2
3 5 10,3 13 20,0 8 16,7 13 27,1
2 8 16,7 9 13,8 7 14,6 1 22,9
1 8 16,7 10 15,5 1 22,9 1 2,
0 19 39,6 28 43,1 19 39,6 8 16,7
48 100,0 65 100,0 48 100.0 48 100,0

Zadania te, szczegdlnie trzy pierwsze, poprawnie rozwigzato (4 punkty)
niewielu uczniow — zaledwie kilka do kilkunastu procent. Bardzo duza,
bo liczaca okoto 40%, jest grupa finalistbw z odpowiedziami zerowymi, to
znaczy nie rozwigzali oni zadania w ogéle. U tych uczniéw linie na mapie
oznaczajgce poziomice nie wywotuja plastycznego obrazu terenu w wyobrazni,
nie znacza nic. Nawet w bardzo prostym zadaniu 4 az 17% zawodnikéw nie
rozwigzato zadania, a zaledwie 1/3 zaznaczyta przebieg tancuchéw gorskich
poprawnie. Pozostate odpowiedzi zawieraty mniej lub wiecej bltedow. W za-
daniu 1 i 2 btedy polegaty na wykraczaniu poza odpowiednie poziomice
(zsuwaniu sie na inny poziom) lub pomijaniu licznych niewielkich wzniesien
rozsianych wokoét duzego obszaru potozonego powyzej tej poziomicy. W za-
daniu 3 btedy polegaty na przecinaniu dziatem wéd niektérych dolin bez rzek,
a wiec nie zauwazanych przez uczniéw, cho¢ zaznaczajacych sie w rysunku
poziomicowym. Najstabsze odpowiedzi w tej grupie (ocena — 1 punkt) po-
legaty tylko na oddzieleniu rzek z réznych dorzeczy. W zadaniu 4 btedy po-
legaty na rysowaniu przebiegu pasm gorskich niezgodnie z gtéwnymi, najwyz-
szymi grzbietami, czasem nawet rysujac linie wygiecia obok lub w innym miejscu.
Swiadczy to réwniez o trudnosciach w wyobrazeniu sobie przez uczniéw
plastyki terenu za pomoca poziomic.

Wprowadzenie poziomicy i mapy poziomicowej w duzej skali zostato
pomyslane w programie jako przygotowanie do czytania map hipsometrycz-
nych i przewidziane jest w klasie V (tab. 5). Jak to wida¢ z zestawienia, mapy
hipsometrycznej uzywa sie juz w klasie 1Y. Poniewaz jednak uczen nie zna
sposobu przedstawienia na mapach réznic wysokosci, barwy na mapie zo-
staty btednie objasnione jako oznaczajgce formy uksztattowania powierzchni.
Btad ten jest utrwalany poprzez liczne zadania w klasie 1V jak rowniez w kla-
sach starszych. Podczas gdy bez blizszych objasnien mozna uczniowi przed-
stawi¢ barwy na mapie jako spos6b okreslania miejsc potozonych wyzej lub
nizej. W Kklasie 1V jest tylko jedno zadanie tego typu (w klasach starszych
jeszcze 3), przy 9 zadaniach w klasie IV na utozsamianie barwy z orografig
(w klasach starszych jeszcze 15 takich zadan wystepuje juz po wprowadzeniu
poziomicy). W ten sposob pierwsze zetkniecie sie z mapg. zapadajace gteboko
w pamie¢ dziecka, sprzyja utrwaleniu niewtasciwych nawykow.
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Tabela 5
"LICZBA ZADAN NA CZYTANIE MAP POZIOMICOWYCH | HIPSOMETRYCZNYCH

Szkota podstawowa Liceum Razem
Rodzaj zadan
IV. V. VI VII VIl i It 111 liczba 16
©
3 Czytanie poziomic na modelu pagérka — 5 1 6 2,8
=
@
S Okreslanie form rzezby i czytanie po-
O
é'{—j ziomic na mapie topograficznej — 3 9 — — i - — 13 6,2
[
=2
§- Obliczanie wysokosci wzglednych — 5 5 2,3
Odczytywanie wysokos$ci najwyzszych
e wzniesien 5 12 13 34 __ 2 __ __ 66 31,3
§ Barwy oznaczaja: niziny, wyzyny, géry 9 11 4 — — - 24 n.a
b
‘g Barwy oznaczaja: nizej, wyzej 1 2 1 4 1,9
3 Odczytywanie wartosci poziomic — 14 24 10 — 1 — — 49 23,2
Q
= Odczytywanie wysokosci punktéw po-
é przez interpolacje _ — 9 — — 1 — 10 4,8
«
s Charakterystyka uksztattowania po-
wierzchni na podstawie mapy — 4 4 8 13 2 1 2 34 16,1

Pojecie poziomicy wprowadza sie w klasie V poczynajac od ¢éwiczen na
modelach i podczas zalecanych zaje¢ terenowych. Podobny tryb postepowania
wystepuje w klasie VI i | liceum. Przy czym okreslanie form powierzchni
ziemi za pomoca poziomic i ich charakterystyka jest reprezentowane tylko
przez doline w klasie V (1 wzdér na mapie w duzej skali) oraz przetecz i pasmo
gorskie w klasie VI i | liceum. Rozdziaty poswiecone mapie poziomicowej
barwnej wyjasniaja sposob czytania takiej mapy i proponujga zadania na od-
szukanie i wskazanie poziomic oraz odczytanie ich wartosci bez informacji
na temat generalizacji rysunku poziomicowego. Brak jest przejscia od pojedyn-
czej formy jaka jest pagorek lub dolina do sposobu czytania zgeneralizowanej
mapy sciennej Polski. Mogace stad wyptywaé nieporozumienia co do Rzeczy-
wistego wygladu réznych form powierzchni trudno przewidzie¢. Przeciez
pagérek moze mie¢ podobny rysunek poziomicowy na mapie topograficznej
co caty tancuch gorski na innej mapie. Kilkudziesiecio- lub nawet kilkuset
kilometrowe obnizenie wielkiej rzeki na mapie planiglobow moze wygladacé
podobnie do doliny strumienia na mapie topograficznej. Na ten temat uczen
nie ma odpowiednich informacji i ¢wiczen w podreczniku. Wrecz przeciwnie,
sg zadania (w sumie 9 gtownie w klasie V), gdzie sposéb odczytywania mapy
poziomicowej jest przenoszony na mape hipsometryczng w matej skali.

W sumie éwiczenia wprowadzajgce na modelach i mapach topograficznych
stanowig ponad 10% wszystkich zadan na mapach z poziomicami. Duzg grupe
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zadan, bo az 31,3%, stanowig zadania na odczytanie wysokosci najwyzszych
szczytow. Sg to zadania nie majgce wiele wspoélnego z doskonaleniem umie-
jetnosci korzystania z map poziomicowych i hipsometrycznycli, gdyz polegaja
jedynie na odczytaniu cyfry przy odpowiednim znaku. Dlatego tez wydaje
sie nieuzasadnione umieszczenie w podreczniku tak nieproporcjonalnie duzej
liczby zadan, o tak matych walorach ksztatcacych. Natomiast zadania na od-
czytywanie wysokosci punktéw potozonych miedzy poziomicami — wyma-
gajace postuzenia sie interpolacjg, a wiec bardziej urozmaicone i rozwijajgce
umiejetnos¢ — stanowig tylko 4,8 %.

Raz zdobyta umiejetno$¢ bez systematycznych ¢éwiczern nie pozostaje na
trwate w pamieci uczniéw, o czym pisatam juz wczesniej. Jednak duza czesé
zadan ¢wiczacych te umiejetnos¢ (az 44%) skupiona jest w dziatach wprowa-
dzajacych pojecie poziomicy w klasie V, VI i | liceum. W klasach starszych
zadania tego typu sag nieliczne.

Realizacje umiejetnosci czytania map pokazano tylko na przyktadzie
czytania jednego typu map — map hipsometrycznych, nie znaczy to jednak,,
ze w zakresie czytania innych map jest lepiej. Bardzo duze trudnosci sprawia
uczniom czytanie map klimatycznych, geologicznych, geomorfologicznych
itp. sporzagdzanych przeciez na zupetnie réznych zasadach i na ré6znym stopniu
uogdlnienia. W przypadku mapy hipsometrycznej uczen jest przynajmniej
czesciowo przygotowywany do jej odbioru, natomiast inne mapy wykonywane
inng metoda nie sag w ogdéle wprowadzane ani przez podrecznik, ani przez
duzg czes¢ wzorujacych Sie na podrecznikach nauczycieli.

Trzecia grupa umiejetnosci uwzgledniana w opracowaniu to wnioskowanie
na podstawie map réznej tresci. Zadanie sprawdzajgce te umiejetnos¢ polegato
na opisie i wyjasnieniu na podstawie map w atlasie rozmieszczenia ludnosci
na danym obszarze. Aby ograniczy¢ przytaczanie przez uczniéw informacji
z pamieci, zostat celowo dobrany obszar nie mieszczacy sie w granicach ad-
ministracyjnych, obejmujacy czesé¢ Indii, Himalajow, Tybetu (tab. 6) — za-
danie 270 z Il Olimpiady Geograficznej.

Tabela 6

WYNIKI ZADANIA NA WYJASNIENIE ROZMIESZCZENIA LUDNOSCI

Oceny W Opis rozmieszczenia Wyjasnienie zjawiska
punktach
liczba o) liczba %
4 12 16,9 8 11,3
3 27 38,0 35 49,3
2 26 36,6 24 33.8
1 5 7.1 4 5,6
0 1,4 — —
71 100,0 71 100.0
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Znéw bardzo maty byt udziat miodziezy, ktéra poprawnie dokonata
eopisu rozmieszczenia ludnosci (zaledwie 17%). Najczesciej miodziez korzy-
stata tylko z mapy rozmieszczenia ludnosci Azji wykonanej metoda punktowa,
okreslajac intensywnos¢ zjawiska ogolnikami w rodzaju ,mato” lub ,,duzo”.
Niewielu uczniéw siegneto do innych map ludnosciowych, np. rozmieszczenia
ludnosci Swiata, gdzie mozna byto odczyta¢ rowniez jego wartos¢. Niewielu
rowniez uczniow zauwazyto i kojarzyto wieksze zageszczenie kropek wzdtuz
dolin rzek goérskich. Wykorzystanie innych map wygladato réwniez stabo.
Bardzo czesto uczniowie po prostu opisywali tres¢ map znajdujacych sie na
tej samej stronie nie troszczac sie o to, czy zjawiska tam przedstawione maja
jakikolwiek zwigzek z tematem. Stad wyjasnienia zjawiska poprawnie dokonato
tylko 11 % zawodnikoéw.

Przyczyne tego stanu rzeczy trudniej ustali¢, gdyz podreczniki nie podaja
wzoru czynnosci przy opisie i wyjasnianiu zjawiska za pomocg tych map.
Pewne wnioski nasuwajag sie jednak w trakcie analizy liczebnosci réznych
typow zadan z podrecznikdéw geografii.

Tabela 7
LICZEBNOSC ZADAN W PODRECZNIKACH NA WPROWADZENIE | WYKORZYSTANIE MAP

Szkota podstawowa Liceum Razem
Rodzaje zadan

v \ Vi VIl VI | 1 HI liczba i)
Wprowadzajgce (skala, kierunki
wspotrzedne, znaki na mapie) 53 54 60 15 11 4 197 11,3
Potozenie obiektéw na mapie 89 288 181 373 120 13 21 37 1122 64,6
Odczytanie wartosci 1 16 41 11 4 4 1 1 79 4.5
Charakterystyka i wnioskowanie
na podstawie map 3 33 20 133 69 15 39 28 340 19,6

167 391 302 532 204 36 61 66 1738 100,0

Z zestawienia powyzszego wynika, ze niecate 5% zadan polega na odczytaniu
wartosci, np. gtebokosci, temperatury, gestosci zaludnienia itp., z map
poziomicowych, klimatycznych, ludnosciowych, gospodarczych (1 zadanie).
Zadania te stosuje sie dos¢ przypadkowo w niektorych tylko klasach, gtéwnie
V i VI szkoty podstawowej. Charakterystyke obiektéw lub ich potozenia oraz
wnioskowanie na podstawie map ma za cel okoto 20% zadan w podreczni-
kach. Sa one skoncentrowane gtéwnie w szkole podstawowej i sg to zadania
stosunkowo proste, polegajace na charakterystyce okreslonego obiektu lub
wskazaniu bezposrednich zaleznosci. Zaledwie 27 zadan (co stanowi 1,6%)
poleca wnioskowanie na wyzszym poziomie — wymagajgce wykorzystania
trzech i wiecej map roznej tresci. Zadania te rozmieszczone sg nierbwnomiernie
w roznych klasach. Jesli nauczyciele wzorujg sie na podrecznikach zachowujac
podobne proporcje w ¢wiczeniach na lekcjach, to stabe wyniki w ostatnim
zadaniu zdajg sie by¢ usprawiedliwione nawet w grupie ,olimpijczykow”.

178



Cwiczenia z mapami najczesciej polecane przez podreczniki (65% zadan)
polegaja na wskazaniu potozenia réznych obiektéw. Przy czym do grupy tej
zaklasyfikowano wylgcznie zadania polecajgce wskazanie obiektu na mapie
bez charakterystyki jego potozenia, chociazby w stosunku do innych obiektow.
Sa to wiec zadania polegajace czesto na wskazaniu odpowiedniego znaku lub
napisu na mapie, bez mozliwosci sprawdzenia, czy uczen wie lub rozumie,
jaka informacja lub obiekt rzeczywisty jest w danym symbolu zakodowany.
Te dos$¢ proste i mato ksztatcgce pytania dominuja jednak we wszystkich
klasach szkoty podstawowej i stanowig znaczny procent zadan réwniez w li-
ceum.

Zadania wprowadzajgce, ktére przygotowujg do czytania map, stanowig
11 % wszystkich zadan i wystepuja prawie wytacznie w szkole podstawowej,
szczegblnie w miodszych klasach. Bytyby to proporcje prawidtowe, gdyby
uczniowie juz w szkole podstawowej poznawali sposéb postugiwania sie
wszystkimi podstawowymi typami map. Tymczasem w liceum uczniowie
otrzymuja do reki po raz pierwszy caty szereg trudnych map, np. geologicz-
nych, geomorfologicznych, klimatycznych, gospodarczych itp., i nie radza
sobie z ich wykorzystaniem, a i elementarne umiejetnosci —-jak wskazujg wyniki
olimpiad — nie sagjeszcze w wystarczajgcym stopniu uksztattowane. Mozna dys-
kutowaé, czy realizacjg tych celéw powinien zaja¢ sie wylgcznie nauczyciel,
czy rowniez podrecznik, ale daje sie zauwazy¢ w podrecznikach pewien brak
konsekwencji prowokujacy pytania: dlaczego niektére mapy sa wprowadzane,
a inne nie? Czemu proces ksztatcenia umiejetnosci nie jest doprowadzany
do konca przez wskazanie drog doskonalenia umiejetnosci poprzez ¢wiczenia,
urywajac sie przewaznie po przekazaniu wiadomosci o mapie? Czemu podrecz-
niki wskazuja tak ubogi zakres zastosowania map, uwzgledniajgc w niewiel-
kim stopniu czytanie tresci map i wnioskowanie na ich podstawie?

Przytoczone wyzej wyniki badan nad rozwigzaniami zadan ,,olimpijczykéw”
wskazujg na niezbyt wysoki poziom umiejetnosci uczniéw w korzystaniu
z map. Wine za to ponoszga miedzy innymi podreczniki nadajgce kierunek
pracy uczniom i nauczycielom. Objete badaniami podreczniki majg wydania
sprzed Kilku lat, jako ze stanowity podstawe do nauki dla analizowanej grupy
miodziezy. W wielu nowych podrecznikach mozna zauwazy¢ wiekszg dbatos¢
szczegOlnie o wiasciwy dobdor zadan. Jednak w dalszym ciggu jest to bardziej
wynik dziatania intuicyjnego niz wynikliwego przemyslenia w oparciu o ba-
dania sposob6ow wprowadzania mapy i ¢wiczenia umiejetnosci postugiwania
sie nig. Dlatego prowadzenie dalszych badan nad przyczynami biedéw po-
petnianych przez ucznidéw w trakcie rozwigzywania zadan moze przyczynic
sie do wyjasnienia wielu nieporozumien wynikajacych z nieswiadomosci,
dokad prowadzg drogi, ktorymi prébujemy przekaza¢ dzieciom wilasng wiedze
i doswiadczenia.

Dotychczasowe badania przyczynity sie do sformutowaria nastepujacych
wnioskow:

1. Potrzeba zastosowania konkretnych map powinna warunkowaé rze-
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telne przygotowanie ucznia do ich wykorzystania, a ¢éwiczenia na mapach
w podrecznikach powinny by¢ zgodne z faktycznym przeznaczeniem map.

2. Wprowadzenie poje¢ i umiejetnosci elementarnych niezbednych w pro-
cesie ksztatcenia umiejetnosci korzystania z map powinno zachodzi¢ w Scistej
korelacji z innymi przedmiotami oraz trescig podrecznikéw geografii klas
poprzedzajgacych (dla unikniecia powtdrzen, niedomoéwien, zbytnich upro-
szczen i niedokitadnosci) oraz z programami geografii klas nastepnych (dla
dokonania wyboru poje¢ i umiejetnosci, ktére majg stuzy¢ uczniowi na przy-
sztos¢).

3. Aby wprowadzenie umiejetnosci czytania mapy oraz ¢wiczenia odby-
waty sie w sposob prawidtowy, konieczna jest wieksza dbatos¢ o prawidtowosc¢
wyposazenia kartograficznego podrecznikéw (np. umieszczenie odpowiednie,
skali przy mapie).

4. Proces ksztatcenia umiejetnosci nie moze sie konczy¢ na jej wprowadze-
niu i przekazaniu wiadomosci o mapie, ale poprzez zadania podreczniki
powinny wskazywac¢ drogi doskonalenia umiejetnosci rozktadajgc proces
odpowiednio na rézne poziomy nauczania. Dlatego tez nalezatoby zwiekszyc¢
liczbe zadan na czytanie tresci map pojedynczych (w tym odczytywanie war-
tosci) i roztozy¢ proces az do konca liceum (jeszcze w LW klasie liceum wpro-
wadzane sg nowe mapy).

5. Zadania na odnajdywanie obiektéw na mapach sg zbyt liczne w pod-
recznikach. Bez szkody dla procesu ksztatcenia umiejetnosci mozna liczbe
tych zadan w podrecznikach zmniejszy¢, gdyz jako proste w utozeniu i nie-
zbedne w procesie nauczania nie zostang z pewnos$cig pominiete przez nauczy-
ciela.

6. W zbyt malym stopniu wykorzystywane sga mapy w podrecznikach
liceum ogdlnoksztatcgcego. Uczniowie na tym poziomie powinni wiecej
pracowaé¢ samodzielnie miedzy innymi przy pomocy map. W zwiazku z tym
nalezatoby zwiekszy¢ znacznie liczbe zadan szczegdlnie na charakterystyke
obiektéw za pomocg map i na wnioskowanie na podstawie map réznej tresci.
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MARIA MAGDALENA WILCZYNSKA

UTILISATION DES CARTES GEOGRAPHIQUES D’APRES LES RESULTATS
OBTENUS DURANT LES OLYMPIADES DE GEOGRAPHIE

La grande importance des cartes géographiques dans la vie contemporaine impose I’enseigne-
ment de la lecture de ces cartes, en tant que nécessaire a tout homme. La préparation a ce genre
de travail s’impose pendant I’enseignement de la géographie. Pour atteindre ce but, il suffit d’ana-
lyser les erreurs commises par les éléves pendant les olympiades de géographie. Les exemples cités
dans cet article montrent que les éléves sont assez mal préparés a lire les cartes, aussi bien du point de
vue d’utilisation des cartes que du point de vue des connaissances élémentaires (utilisation de I’échelle,
points cardinaux, coordonnées géographiques) idem avec la lecture horizontale du contenu des
cartes; ils sont incapables aussi de tirer des conclusions de la lecture des cartes diverses. Pour trouver
la cause de ces erreurs, il faudrait procéder a une analyse profonde des programmes d’enseignement,
apprécier le travail des enseignants et vérifier le contenu des manuels scolaires, atlas etc. Cette
étude ne s’est bornée qu’a analyser le contenu des manuels scolaires — principales sources de travail
a la portée de tous les éléves, sources imposant souvent le programme a réaliser surtout par la
présentation des sujets et des exercices a faire. Les résultats de I'analyse en question démontrent
que ces manuels renferment un certain nombre de lacunes, que certaines notions sont mal préci-
sées, ce qui ne facilite guére le travail de I'éleve visant la préparation a la bonne utilisation des cartes
géographiques. Les résultats obtenus permettent d'analyser les défauts des manuels et d'y introduire
les changements nécessaires pour mieux préparer I'éléve a la lecture de ces cartes.

MAPUA MATOANEHA BUJIbYbIHBCKA

YMEHWE MONb30OBATbLCA TEOTPA®PUNYUECKMNMUN KAPTAMMU
(OUEHKA MO PE3Y/NbTATAM TEOTPADPUNYECKUX ONNMNONAL.!

Bennko 3HauveHmne KapT U >XU3HU COBPEMEHHbIX 06LL,eCTB, UTO B/leHeT 3a co060i He06X0AMMOCTb
PopMUpPOBaHUSA Y KaXXA0ro yenoBeka YMeHUS UX ,,4nTaTb” N Mofb3oBaTbcs UMU. POopMUpPOBaHUE
3TUX YMeHWii npegycmaTpuBaeTcsi yyeOGHbIMU nporpaMmmamu no reorpacdun. OTBeT Ha BOMpoc,
peannsytoTcs IN 3TN LEeNn Ha HEOGXOAMMOM YPOBHE, MOXHO HaliTu, NpoaHan3npoBas OLINGKMY,
Aonyckaemble yyallMMuUCs BO BpeMsl BbIMO/IHEHUA 3afaHuii Ha reorpamuyeckmx onMmnuagax.
MpuBefeHHble B cTaTbe pe3y/bTaTbl MUCC/ef0BaHWN NOKa3blBalOT HEBbICOKUI YPOBEHb YMeHWUi
yyalmxcs B No/b30BaHUN KapTaMu, 3TO KacaeTcsl KakK YMeHU caMbiX afleMeHTapHbIX (Nosib3oBaHue
wKano macwTtaboB, onpegeneHve Hanpas/ieHWI cBeTa, reorpauyeckux KoopauHaToB), Tak
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N yMeHU 06bACHATL cofepXXaHue KapTbl U AenaTb BbiBObl HA OCHOBaHUW aHann3a KapT ¢ pasHbiM
cogep>kaHnemM. MOUCKU MPUUYUH TaKNX OLWMGOK crnefoBano 6bl HauYMHaTb C y4eGHbIX MporpamMmm,
Cc oueHKkM paboTbl npenopgaBaTeneii U MaTepuasnosB, cofep>XXalUXCA B LKOJbHbIX ydyeGHUKAX,
reorpadumyeckmnx arnacax u T. N. B cBoux mccrnefoBaHUAX aBTOpP OrpaHUYU/ICA aHaIN3o0M cojep-
KaHUSA LWKOMbHbIX YYEOGHUKOB KaK OCHOBHbIX MCTOYHUKOB, AOCTYMHbIX BCEM YYEHUKaAM UCTOYHU-
KOB reorpauyeckmx 3HaHWl M KaK MCTOYHUKOB, NpefonpefensioWnX 3ayacTylo HanpasseHue
paboTbl NpenogasaTeneli reorpaguun, B cUy caMmnx paMmokK 1 pacrnpegeneHnsa yue6Horo marepuana,
a Tak>ke B cuU/ly nog6opa npMMepHbIX 3afaHunii, 3agay 1 ynpaxHeHui. PesynbTaTbl aHannsa cogep-
XKaHUSA WKOMbHbIX Yy4e6HNUKOB NoKa3blBaloT, YTO OHWN coAep>KaT HEKOTOPble HETOUHOCTU N Npo6Gesibl
B o6nactu BBefeHUA reorpauyeckmx NOHATUN, PopMMUPOBaHNA YMeHU, HEO6XOAMMbIX B MpPoO-
Lecce Nosib3oBaHUsA KapTaMu U COBEPLUEHCTBOBAHUA 3TUX YMeHUin. CaenaHHble aBTOPOM BblBO/bl
Nno3BONAIT Takxe copMynnpoBaTb MNpPeAsIOKEHUSA, Kacalolmecs U3IMeHeHU B yyebHMKax
reorpamm u npecnegytouime Lefb COBepLIEHCTBOBaTb Crnocobbl (opMMpoBaHUA Yy ydalyuxcs

YMEHWNA Mnosib30BaTbCA reorpa@uyecknmMm KapTamu.



