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Nauczanie
wybranych elementow geografii
w zakresie rozwoju rzezby terenu *

Nauczanie geografii wedlug obowigzujacego programu budzi wiele za-
strzezen. Totez coraz czeSciej stawiane jest pytanie: w jaki sposéb zorgani-
zowaé proces dydaktyczny, aby w miejsce przyswajania stale narastajacej
wiedzy faktograficznej wyksztatci¢ u ucznidw umiejetnos¢ myslenia i postu-
giwania sie zdobyta wiedzg?

Uznano, ze powyzszy postulat spetnia m. in. zasada strukturyzacji tresci
nauczania (B. Goéra 1975; K. Sos$nicki 1965). Wprowadzenie tej zasady
do praktyki szkolnej wymaga odpowiedniej przebudowy programéw i pod-
recznikéw szkolnych oraz ustrukturyzowania tresci nauczania wszystkich
przedmiotow. Jest to niewatpliwie trudne zadanie.

W przypadku geografii, w celu stworzenia catosSciowej struktury materiatu
nauczania, konieczne jest opracowanie struktur poszczegoélnych jej dziatow.

W niniejszym artykule przedstawie rozwazania odnos$nie do materiatu
nauczania o rozwoju rzezby terenu. Przy tym ogranicze sie do rozwoju rzezby
w terenie o budowie ptytowej, monoklinalnej, fatdowej i zatomowej, w cyklu
normalnym.

Uksztattowanie w umysle ucznia struktury wiedzy, zwanej strukturg dy-
daktyczng (J. Daabowa 1974), nie jest mozliwe bez uzmystowienia sobie
struktury nauki macierzystej, a przynajmniej jakiej$ dziedziny tej nauki,
z ktérg dana dydaktyka szczegotowa jest zwigzana.

* Artykut niniejszy jest streszczeniem wybranych rozdziatéw pracy doktorskiej pt. ,,Struktu-
ryzacja materiatlu nauczania w zakresie rozwoju rzezby terenu”. Praca zostata wykonana w 197X r.
podczas trwania studiéw doktoranckich w Instytucie Geografii Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie pod kierunkiem Prof, dra hab. Jana Flisa, ktéremu
za cenne wskazéwki i korekte artykutu do druku wyrazam gorace podziekowanie.
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Elementami wymienionych struktur sa: teorie, prawidtowosci, pojecia
oraz wyobrazenia.

Tworzgc strukture dydaktyczng konieczne jest:

1) ustali¢, ktére teorie w odnosnym materiale nauczania nalezy przyjaé
za paradygmaty (J. Flis, 1978),

2) dokonaé¢ wyboru prawidtowosci uzasadniajagcych owe teorie,

3) stworzy¢ uktady klasyfikacyjne poje¢, ktére pozwolg uczniom postu-
giwac sie prawidtowosciami,

4) dokona¢ wyboru wyobrazen przedmiotéw, zjawisk i proceséw, ktore
beda stanowity podstawe tworzenia pojec.

W procesie dydaktycznym tworzgc strukture wiedzy ucznia nalezy zawsze
mie¢ na uwadze teorie wyjasniajace, z ktérymi chcemy zapoznac¢ uczniow.

W nauczaniu o rozwoju rzezby terenu za paradygmat mozna przyjac
teorie rozwoju rzezby wedtug M. Davisa, ktérej gtdbwne tezy uwzgledniaja:

1) ustawiczny rozwéj rzezby terenu uwarunkowany réznymi czynnikami,

2} cykliczny rozwdj rzezby terenu,

3) wzajemng zaleznos$¢ form terenu w tancuchu rozwoju.

Aby uzasadnic¢ te teorie, nalezy dla celéw dydaktycznych dokonaé¢ wyboru
prawidtowosci. Prawidtowosci te zgodnie z tematem dotyczg procesOw rzez-
botwdrczych, stadiow rozwoju rzezby terenu oraz struktur, w ktérych dana
rzezba sie rozwija.

Dla przykiadu przytocze niektore prawidtowosci sposroéd czterdziestu
dwu sformutowanych w pracy doktorskiej.

1. Wszystkie formy powierzchni Ziemi ustawicznie sie zmieniajg, a ich
rozwoj jest wzajemnie uzalezniony.

2. Niszczace procesy obnizajg powierzchnie terenu w danym miejscu,
tworzac formy wkleste, a tym samym doprowadzaja do powstania form wy-
puktych jako pozostatosci miedzy formami wklestymi.

3. Cecha stadium mtodosci rzezby terenu jest wzrastanie wysokosci wzgled-
nych wskutek rozcinania powierzchni inicjalnych (poczatkowych) i pogtebia-
nia dolin, co prowadzi ostatecznie do niemal catkowitego zaniku fragmentéw
powierzchni inicjalnych. W stadium tym doliny zachowujga niewyréwnany
przekroj podtuzny, a zbocza sg tak strome, jak tylko pozwala na to spoistosc
skat, na wierzchowinie za$ istniejg jeszcze fragmenty powierzchni inicjal-
nej.

4. W chwili osiggniecia stadium dojrzatosci rzezba terenu ma najwieksze
wysokosci wzgledne i najwiekszg ostro$¢ form, przy czym maksymalna wy-
sokos$¢ wzgledna zalezy od wypietrzenia ponad poziom bazy erozyjnej.

5. W stadium zgrzybiatosci zanikajg zatomy miedzy dnem doliny a jej
zboczem oraz krawedzie miedzy stokiem gory a jej wierzchotkiem.

6. W koncowym stadium teren staje sie prawie rowning z nielicznymi tylko
ostancami na dziatach wdéd lub twardzielami.

Pierwsza z zamieszczonych prawidtowosci uzmystawia uczniom, ze formy
terenu nie powstajg w akcie jednorazowym i ze nie trwajg nie zmienione

184



przez caty czas. Ponadto uogodlnienie to podkresla wzajemna zaleznos$¢ form
terenu; tak wiec nie mozna moéwié¢ np. o powstaniu gor erozyjnych, nie moéwiac
o0 powstaniu dolin.

Drugie z zamieszczonych uogélnien pozwala uzmystowi¢ uczniom, ze
to wiasnie procesy niszczace doprowadzajg posrednio do powstania niektérych
form wypuktych, co w dotychczasowym nauczaniu jest zbyt stabo podkres-
lane. Wtasciwe zrozumienie przez uczniéw tej prawidtowosci pozwoli na unik-
niecie btedoéw popetnianych przy wyjasnianiu genezy erozyjnych form terenu,
m. in. gor.

Kolejne z przytoczonych prawidtowosci dotycza wyréznionych przez
Davisa stadiow rozwoju rzezby terenu. Nie jest konieczne, aby uczniowie
znali w dostownym brzmieniu sformutowane prawidtowosci. Nauczyciel
powinien doprowadzi¢ jedynie do tego, aby prawidtowo przyswoili sobie
ich tres¢ i potrafili sie nimi postugiwa¢ do wyjasniania nowo poznanych
faktow geograficznych.

Prawidtowe wprowadzenie tych uogélnien umozliwi zlikwidowanie wielu
dotychczasowych nieporozumien spowodowanych uzywaniem w szkole
terminéw ,,mtode i stare géory” oraz wigzaniem wieku form z wiekiem struk-
tur geologicznych. Z catego zakresu materialu nauczania o rozwoju rzezby
terenu chyba najbardziej btednie rozumiane sg przez uczniow wiasnie stadia
rozwoju rzezby terenu. Dlatego zamieszczone prawidtowosci ujmujg najistot-
niejsze cechy rzezby terenu w poszczegolnych stadiach rozwoju.

Wiasciwa interpretacja na lekcjach geografii pierwszej z zamieszczonych
prawidtowosci odnosnie od stadiow rozwoju rzezby terenu pozwoli zrozumiec
uczniom, ze najwieksze wysokosci wzgledne i najwiekszg ostros¢ form ma
rzezba terenu w chwili osiggniecia stadium dojrzatosci.

Tak wiec nie ,miode gory” maja najwiekszg ostro$¢ form i najwieksze
wysokosci wzgledne. Z kolei brak ostrych form i mate wysokosci wzgledne
nie musza by¢ cecha ,starych” gor, zdarzajg sie bowiem przypadki zgrzybia-
tej rzezby terenu ,,0d urodzenia”.

Aby uczniowie mogli postugiwac¢ sie sformutowanymi prawidtowosciami
odnos$nie do rozwoju rzezby terenu w omawianym zakresie, musza przyswoic
sobie pojecia, ktore zostang uksztattowane na podstawie wyobrazen wybra-
nych przedmiotéw. Dobdér pojeé¢ podyktowany jest zasadg strukturyzacji.
Zatem nalezy ksztattowac¢ u ucznidw jedynie te pojecia, ktorych znajomosc¢
jest konieczna do poznania prawidtowosci, przedstawia¢ zas jedynie te pra-
widtowosci, ktore uzasadniajg teorie rozwoju rzezby terenu.

Z wybranych poje¢ staratam sie dla celow szkolnych stworzy¢ uktady kla-
syfikacyjne. Nie jest to tatwe, w geomorfologii bowiem brak jest zadowala-
jacej klasyfikacji poje¢ odnosnie do rzezby terenu. Mimo prob peilna logiczna
klasyfikacja okazata sie niemozliwa.

Dla przykiadu przedstawie propozycje fragmentu geograficznej struktury
dydaktycznej, tj. doboru i uktadu poje¢ dla kl. VI, odnosnie do stadiéw i czyn-
nikbw rozwoju rzezby terenu.
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Stadia rozwoju rzezby terenu w cyklu normalnym

stadium stadium stadium

miodociane dojrzate zgrzybiate

mtodociana dojrzata zgrzybiata prawie -
rzezba terenu rzezba terenu rzezba terenu réwnia

Czynniki rozwoju form terenu

struktura proces rzezbotwoérczy czynnik czasu

stadium rozwoju

znak graficzny oznaczajacy stosunek nadrzednosci i pod-

rzednosci pojec¢
Aby.uczniowie mogli przyswoi¢ sobie pojecia, ktoérych terminy znajdujg sie
w powyzszym schemacie, nalezy dostarczy¢ im odpowiednio dobianych. wyobra-
zen.

Tworzac w umysle ucznia wybrane pojecia np. ,dojrzata rzezba terenu”

nauczyciel musi najpierw spowodowac¢ powstanie wyobrazen kilku konkret-
nych przedmiotéw terenowych nazwanych dojrzatg rzezbg terenu.
W przypadku kiedy uczniowie nie beda mogli pozna¢ z autopsji jej cech,
srodkami tworzenia wyobrazen beda obrazy (przezrocza, blokdiagramy,
mapy) rzezby np. Tatr czy Alp. Stworzenie wyobrazen przyktadow rzezby
terenu nazwanej dojrzatg pozwoli na zapoznanie uczniéw z pojeciem ,,dojrzata
rzezba terenu” — po wyeliminowaniu nieistotnych cech poszczegdlnych przed-
miotéw. Postepujac podobnie w przypadku ksztattowania poje¢ odnosnie
do poszczeg6lnych proceséw rzezbotwérczych oraz rozwoju rzezby terenu
w roznych strukturach geologicznych, mozna zapozna¢ uczniow z trescig
uogolnienia: formy terenu zaleza od procesu, stadium rozwoju oraz struktu-
ry.

Podane powyzej przykitady obrazuja tok powstawania struktury wiedzy
ucznia. Jezeli nauczyciel wytworzy u uczniéw odpowiednie wyobrazenia,
doprowadzi do uksztattowania poje¢, zapozna z prawidtowosciami uzasad-
niajacymi teorie rozwoju rzezby terenu oraz ukaze przestrzenne zréznicowanie
przedmiotéw, zjawisk i proceséw, woéwczas zostanie wytworzona w ich umy-
stach geograficzna struktura dydaktyczna.

Ostatnim ogniwem procesu nauczania jest sprawdzenie, czy prawidtowo
zostata uksztattowana struktura wiedzy ucznia. Nalezy zatem sprawdzic,
czy uczen zna prawidtowosci i teorie wyjasniajgca rozwoj rzezby terenu i czy
potrafi owa teorie aplikowa¢ do nowo poznanych faktéw, odmiennych od
schematéw poznawczych stosowanych w toku lekcyjnym.

W ten spos6b zostanie zrealizowany postulat wyrazajacy sie wedtug J. Flisa
w cyklu ,,... od spostrzezen do tworzenia poje¢, operowania pojeciami, two-
rzenia teorii i z powrotem do obserwacji celem aplikacji teorii do rzeczywistosci”
(J. Flis 1973).

Reasumujgc nalezy stwierdzi¢, iz powyzszy artykut stanowi jedynie te-
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oretyczne rozwazania nad tokiem powstawania struktury wiedzy ucznia.
Moze by¢ jednak pomocny w opracowaniu praktycznych wskazéwek odnosnie
do realizacji programu nauczania na lekcjach geografii w omawianym zak-
resie.
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ALINA WITEK-NOWAKOWSKA

L'ENSEIGNEMENT D’'UN CHOIX D'ELEMENTS GEOGRAPHIQUES
SE RAPPORTANT A LA CONSTITUTION DU RELIEF

Ce présent article est un résumé de thése de doctorat intitulée «La structuration d’éléments

a enseigner se rapportant a la constitution du relief».
Généralement, il semble que, pour moderniser le processus didactique, I'’enseignement devrait
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répondre aux principes de structuration, qui ne serait possible que si chacune des matiéres, la géo-
graphie y compris, avait sa prope structure.

Ainsi, structurant les connaissances géographiques de I'éléve, il serait utile de prendre en con-
sidération les théories explicatives. Dans la présentation du probléme de la constitution du relief,
il serait préférable d’introduire la théorie de M. Davis, théorie renfermant les théses suivantes:
a) la constitution continue du relief relevant de différents facteurs, b) la constitution cyclique du
relief c) I'interdépendance des ditiérentes formes du relief dans le processus de sa constitution.

Pour appliquer la théorie en question, il serait utile, pour des fins didactiques, de procéder
a un choix de régles, d’élaborer un modele de classification et de fournir a I’éléve un certain nombre
d’idées sur lesquelles seraient développés les principes de base.

La structure didactique devrait mener I’éléve a appliquer les théories apprises dans des situations
concretes.

ANUWHA BUTEK-HOBAKOBCKA

OBYYEHWE OTAENbHBbIM 3NEMEHTAM TEOTPA®UNN,

KACAO W MMCA MSMEHEHWW B MOBEPXHOCTWN MECTHOCTMW

HacTosiwas cTaTbs ABMSAETCA U3/I0)KEHWEM OCHOBHbIX MOJIOXKEHN AOKTOpPCcKOW (KaHaupaT-
cKoW) auccepTtaunn ,CTpyKTypmnsaumsa y4ye6HOro martepmana, KacarwL,eroca UamMmeHeHUn n noBepx-
HOCTN MEeCTHOCTU” .

Bce 6oslee MoOBCEMECTHO CUMTaETCs, UTO B LeNSAX YCOBEPLUEHCTBOBAHUSA AUAAKTUYECKOro
npouecca criegyeT cob6nogaTe NPUHLMUN CTpyKTypusaumum. Cob6niogeHue aToro npuHuuna 6yget
BO3MOXHO MpU yc/noBUKU, ecnn 6yayT co3faHbl CTPYKTYpPbl OTAe/IbHbIX YyYebHbIX AUCLUMNIVH,
B TOM 4ucrie un reorpaduun. NMpu cosgaHUn reorpadmyeckoil CTPYKTYpbl B 3HAHUAX ydalyuxcs
cneayeT MOMHUTbL U 06 06GBACHUTENIbHbIX Teopusix. B o6ydyeHUN M3MeHEeHUAM MOBepXHOCTU MecT-
HOCTW B KauyecTBe napaguMrMbl MOXHO MPUHATbL Teoputo M. [leBuca, rnaBHble Te3UCbl KOTOpPOIii
onupalrTcs Ha cnegytolme NpeanocbiZIKU: a) HernpepbiBHble U3MeHEeHUs MOBEPXHOCTU MeCTHOCTU
o6ycnoBnuBalrTCA pa3HOO6GpasHbIMU daKTopamu; 6) M3MEeHEeHUA NMOBEPXHOCTU MECTHOCTU HOCAT
LUUKINYECKNIA XapaKTep ; B) B3aMM03aBUCUMOCTb OTAe/bHbIX (POPM NMOBEPXHOCTU MECTHOCTU B A/1U-
TeNbHOU ULenn pa3BuUTUA. UTo6bl gokasaTb 3Ty TeOputo, HEOGXOAMMO B AUAAKTUYECKUX Lensax
npon3BecTn OT6OpP 3aKOHOMEpPHOCTel, co3gaTb KnaccUUKaLMOHHbIE CUCTEMbl U BO36YyAUTb
BOoOGpaXkeHMe yyauinxcs, U BCce 3TO MOCMAYXWUT 6as3oii gna dopmMupoBaHUSA NOHATUNA.

MpaBUNBbHOCTb ANAAKTUYECKON CTPYKTYpPbI JOJIXKHA MPOSABUTLCA B TOM, UTO yyalynecst cMoryTt
npaBu/ibHO COOTHOCUTb WM3YyYeHHble TeopUU C AeliCTBUTENIbHOCTLIO.



