Wiestaw Stawiniski

Znaczenie zaje¢ z dydaktyki biologii
w procesie ksztatcenia zawodowego
nauczycieli biologii

Zajecia z zakresu dydaktyki biologii prowadzane sg aktualnie na Il
i IV roku stacjonarnych i zaocznych nauczycielskich studiéw biologicz-
nych. Na studiach stacjonarnych obejmujg one 1gcznie 180 godzin czy-
li 517%, na zaocznych natomiast 35 godzin tzm. jedynie 2,59% o0g6lnej,
przewidywanej w planie studiéw, liczby godzin zaje¢ dydaktycznych.
Program tego przedmiotu studiow zaklada miedzy innymi nastepu-
jace cele:
1. Zaznajomienie studentéw z teoretycznymi podstawami wspot-
czesnej dydaktyki biologii.
2. Przygotowanie ich do nowoczesnej, prawidtowej i zarazem pet-
nej realizacji programow nauczania biologii, tzn.:
— wdrozenie do racjonalnego doboru i ustalania zakresu tresci na-
uczania,
— zaznajomienie z formami i metodami nauczania biologii oraz
wdrozenie do skutecznego postugiwania sie nimi,
— zapoznanie z biologicznymi oraz technicznymi S$rodkami dydak-
tycznymi i ich wykorzystaniem w procesie dydaktycznym,
— przekazanie informacji dotyczacych racjonalnej organizacji ma-
terialnej bazy dydaktycznej nauczania biologii,
— wdrozenie do organizacji skutecznego dziatania pedagogicznego.
3. Wprowadzenie w problematyke i metodologie badarn z zakresu
dydaktyki biologii.
4. Uksztattowanie nawykéw ciggtego samoksztatcenia sie i doskona-
lenia wilasnej pracy dydaktyczno-wychowawczej.
5. Uksztattowanie pozytywnej postawy wzgledem obowigzkéw za-
wodowych.
Nauczyciele akademiccy prowadzgcy zajecia z zakresu dydaktyki
biologii daza do doskonalenia swej pracy dydaktyczno-wychowawczej.
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Podejmujg dyskusje na ten temat, dzielg sie swymi doswiadczeniami
np. w czasie itrwania krajowych konferencji dydaktykéw biologii szkét
wyzszych (Krakéw 1974, Karpacz 1975, Olsztyn 1978). Podejmowane sg
teoretyczne analizy oraz empiryczne badania nad organizacjg i optymali-
zacjg procesu dydaktycznego (Palika, Zebalska 1976; Palka 1977, 1980,
Tabacki 1976, 1978, Stawinski 1980 (b), unowocze$nianiem materialnej
bazy ksztalcenia zawodowego nauczycieli biologii (Kufel, Leonowicz-Ba-
biakowa 1976, Leonowiez-Babiakowa 1978, Piasecka 1978), jego skutecz-
noscig (Ditugowiejska, Zebalska 1978, Stawinski 1976 (b)), przygotowa-
niem absolwentéw nauczycielskiego kierunku biologii do pracy zawodo-
wej (Stawinski 1977 (a i b), Stawinski, Swisterski 1977) oraz ksztaltowa-
niem sie sylwetki zawodowej nauczyciela biologii (Ciemochowska 1977,
Carre, Tomley 1975, Frejlak 1971, Palka 1977, 1980, Tabacki 1978, Sta-
winski 1976 (c), 1980 (a), Piotrowicz, Stawinski 1978 (a)).

Nietatwe jest zadanie dydaktykoéw biologii — nauczycieli akademi-
ckich w sytuacji, w ktorej baza materialna ksztatcenia metodycznego w
szkotach wyzszych oraz w szkotach ¢wiczen (Stawinski 1978 (a i b)) nie
jest dostosowana do aktualnych jego potrzeb i tendencji, a mozliwosci
petnej realizacji zalozen programowych ze wzgledow czasowych bardzo
ograniczone.

Wytania sie w zwigzku z tym pytanie o skutecznos$¢ i efektywnosc
ksztatlcenia metodycznego w toku studidw biologicznych na kierunku
nauczycielskim.

Charakter odpowiedzi zalezy w duzym stopniu od wiasciwego do-
boru kryteridow i wskaznikéw skutecznosci ksztatcenia metodycznego nau-
czycieli biologii. Wyniki tego procesu winny by¢ konfrontowane z za-
ktadanymi celami ksztatcenia metodycznego oraz teoretycznym mode-
lem dobrze przygotowanego do aktualnych, jak i przysztych zadan na-
uczyciela biologii (Ciemochowska 1977).

Badanie skutecznosci i efektywnosci ksztalcenia metodycznego zna-
cznie utrudnia fakt, iz wyniki pracy dydaktyczno-wychowawczej na tym
odcinku nie mogg by¢ oceniane wytgcznie w okresie studiow. Tego ro-
dzaju ocena musi by¢ uzupelniona badaniami dystansowymi nad przy-
datnoscig wyksztalcenia wyniesionego ze szkoly wyzszej w pracy za-

wodowej nauczycieli biologii (Swisterski 1981, Stawinski i Swisterski
1977), a wiec nad operatywnoscig i plastycznoscig ich wiedzy, nad ich
umiejetnosciami i postawami — w tym podatnoscia na innowacje, od

ktérej zalezy wspoétudziat nauczyciela biologii w permanentnej reformie
nauczania biologii (Aregger i inni 1975).

Waznych informacji o skutecznosci i efektywnosci ksztatcenia meto-
dycznego nauczycieli biologii moga dostarczy¢ badania opinii studentéw
i nauczycieli. Z réznych jednak wzgledéw nie moze to by¢ jedyna pod-
stawa oceny skutecznosci i efektywnosci pracy szkét wyzszych w zakre-
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sie dydaktyki biologii. Autor przedstawi dalej sprawozdanie z badan opi-
nii studentéw i nauczycieli biologii na temat znaczenia zaje¢ z dydakty-
ki biologii w procesie ich ksztalcenia zawodowego.

METODYKA | ORGANIZACJA BADAN

W latach 1976 i 1977 przeprowadzono badania ankietowe ws$réd
studentéw studiéw dziennych i zaocznych biologii na kierunku nauczy-
cielskim. Opracowano kwestionariusz ankiety (zat. 1), obejmujacy gtow-
nie pytania wraz ze skategoryzowanymi odpowiedziami. Czes$¢ ich jed-
nak miata charakter otwarty.

Kwestionariusz ankiety obejmowat poza pytaniami doétyczacymi pici,
wyksztatcenia i stazu pracy respondenta, pytania odnoszace sie do dy-
daktyki biologii jako przedmiotu studiéw. Pytano o zakres tresci ksztat-
cenia metodycznego i przydatnos¢ réznych jego form (wykiadéw, Ewi-
czen i seminariéw). Zasiegano rowniez opinii co do kierunku niezbed-
nych zmian w organizacji zaje¢ z dydaktyki biologii dla optymalizacji
przygotowania zawodowego. Odpowiedzi byty podawane przez respon-
dentobw na kartach odpowiedzi. Badaniami objeto tgcznie 276 studen-
tow wyzszych szko6t pedagogicznych i uniwersytetéw, w tym 140 stu-
dentéw studiow stacjonarnych oraz 136 studiow zaocznych. W obu przy-
padkach przewazaty wsrdd respondentéw kobiety.

Zestawiono i przedstawiono oddzielnie opinie obu grup studentéw a
nastepnie skonfrontowano je ze sobag. Zakiadano, ze uzyska sie na tej
drodze informacje przydatne dla optymalizacji procesu dydaktycznego
na studiach stacjonarnych i zaocznych oraz uchwyci specyficzne podo-
bieristwa i réznice pogladéw na temat przydatnosci wiedzy metodycznej
w pracy zawodowej nauczyciela biologii.

BADANIE OPINII STUDENTOW STUDIOW STACJONARNYCH

W badaniach wzieto udziat 140 studentéw studiéw dziennych, w
tym z uniwersytetu 37 (26,4%), z WSP — 103 (73,6%). Wiekszos¢ ankie-
towanych stanowity kobiety 124 (88,6%), mezczyzn uczestniczyto jedy-
nie 16 (11,4%). Sg to studentki i studenci Il (9 — 6,4%), Il (96 — 68,6%)
i 1V roku studiow (35 — 25,0%).

ZADANIA DYDAKTYKI BIOLOGII

Wsrod zadan dydaktyki biologii jako przedmiotu studiéw wymienio-
no na pierwszym miejscu (111 oséb — 79,3%) ksztattowanie operatyw-
nej wiedzy metodycznej w S$cistym powigzaniu teorii z praktyka, na dru-
gim pomoc w opanowaniu metod pracy dydaktycznej (47 — 33,6%), a
na dalszych zaznajomienie studentow =z praktycznymi rozwigzaniami
(34 — 24,3%) oraz z teorig (8 — 5,7%) (tab. 1).
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ZADANIA DYDAKTYKI BIOLOGII

Tabela

W PRZYGOTOWANIU STUDENTOW DO PRACY ZAWODOWE]J]

Lp. Zadania

1. Zaznajamianie
z teorig

2. Zaznajamianie
z praktycznymi
rozwigzaniami

3v Ksztattowanie
operatywnej wie-
dzy metodycznej

4. Pomoc w opano-
wywaniu metod
pracy dydaktycz-
nej

Studia
stacjonarne zaoczne
liczba liczba

odpokv. Vo odpow. Vo
8 57 30 22,1
34 24,3 31 22,8
111 79,3 98 72,1
41 33,6 36 26,5

Razem
liczba .
odpow. fo
38 13,8
65 23,6
209 75,7
83 30,1

1

Zdaniem 40 (28,6%) ankietowanych zajecia z dydaktyki biologii orga-
nizowane w toku studiéw przygotowujg ich w petni do pracy dydaktycz-
no-wychowawczej w szkole. Wiekszo$¢ jednak uwaza, iz przygotowanie
to jest tylko czeSciowe (96 os6b — 68,6%), a tylko 4 respondentow (2,9%)

wyraza na ten temat opinie negatywna.

WYKORZYSTANIE WIEDZY METODYCZNE]J]

Moment wyko-
rzystywania
wiedzy metody-
cznej

Lip.

1. Przygotowanie do
lekcji

2. Podczas prowa-
dzenia lekcji

3. Podczas stosowa-
nia $rodkéw dy-
daktycznych

4. Podczas kontroli
i oceny

Brak odpowiedzi

56

Studia
stacjonarne
Uiczba
odpaw. Vo
84 60,0
55 39,3
19 13,6
21 15,0
22 15,7

Studia zaoczne

Liczba
odpow.

78

78

39

“lo

57,4

57,4

28,7

33,1

0,7

Tabela 2
Razem
Liczba
Vo
odpow.
162 58,7
133 48,2
58 21,0
66 23,9
23 8,3



Wiekszos$¢ z nich (75 os6b — 53,6%) uwaza, iz organizowane w toku
studiow zajecia obejmujg catoksztatt zagadniern metodycznych.

54 osoby (38,6%) udzielity negatywnej odpowiedzi, a 11 — wstrzy-
mato sie od zabrania gtosu (7,9%).

Wiedza nabyta na zajeciach z dydaktyki biologii wykorzystana jest
przez 84 studentéw (w 60,0%) w przygotowaniu do prowadzenia lekcji,
a przez 55 (39,3%) w toku lekcji. Utatwia ona 19 ankietowanym
(13,6%) stosowanie srodkow dydaktycznych oraz kontrole i ocene ucznia
(21 os6b — 15,0%). 22 osoby nie udzielity odpowiedzi (15,7%) (tab. 2).

STOPIEN PRZYDATNOSCI TRESCI RZECZOWYCH Z DYDAKTYKI BIOLOGII

Za najbardziej przydatne uwazane sg przez studentow tresci doty-
czace metod nauczania biologii (78 — 55,7%), organizacji pracy nauczy-
ciela (75 — 53,6%) oraz organizacji nowoczesnej pracowni biologicznej
(72 — 51,4%). Wysoka range uzyskaly rowniez tresci zaznajamiajgce
studentéw z kontrolg i oceng ucznia (70 — 50,0%), z programami naucza-

I nia biologii i sposobami ich realizacji (66 — 47,1%) oraz z nauczaniem
biologii we wspoéiczesnym systemie dydaktyczno-wychowawczym (60 —
42,9%). Nieco nizej oceniono informacje dotyczgce Srodkéw dydaktycz-
nych ich klasyfikacji i charakterystyki (58 os6b — 41,4%), dydaktycz-
nych zasad nauczania i uczenia sie biologii (51 os6b — 36,4%), jak rowniez
doskonalenia nauczycieli biologii (49 — 35,0%).

Znacznie nizszg range uzyskaly tresci zaznajamiajgce studentow z
procesem uczenia sie biologii i formami organizacyjnymi nauczania bio-
logii oraz z wybranymi zagadnieniami szczegétowej dydaktyki biologii
(tab. 3).

ZAJECIA DYDAKTYCZNE

Tabela 3
PRZYDATNOSC ROZNYCH FORM ZAJEC DYDAKTYCZNYCH
W OPANOWYWANIU WIEDZY METODYCZNEJ
Studia
stacjonarne zaoczne
Forma zajec

liczba %o liczba v liczba %

odpow. odpotw. odpow.
Wyktad 14 10,0 63 46,3 77 27,9
Cwiczenia 116 82,9 97 71,3 213- 77,2
Seminarium 23 8,3 17 12,5 40 14,5

Studenci studiow stacjonarnych uwazajg ¢wiczenia za najbardziej
przydatng forme opanowywania wiedzy metodycznej (116 os6b — 82,9%).
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Na dalszym miejscu wymieniaja dopiero seminaria (23 osoby — 16,4%)
oraz wyktady (14 os6b — 10,0%) (tab. 3). Sadza, ze ich uczestnictwo w
zajeciach z dydaktyki biologii powinno polega¢ gtéwnie na prowadze-
niu, hospitowaniu i omawianiu lekcji (116 os6b — 82,9%), udziale w
dyskusji (80 os6b — 57,1%) oraz zaznajamianiu sie z obstugg i wykorzy-
staniem $rodkéw dydaktycznych (50 oséb — 35,7%) (tab. 4). W mniej-
szym stopniu natomiast w notowaniu tresci wyktadéw (14 oséb — 10,0%)
oraz referowaniu zagadnien metodycznych (16 os6b — 14,0%).

Tabela 4
POSTULOWANY CHARAKTER UCZESTNICTWA STUDENTOW
W ZAJECIACH Z DYDAKTYKI BIOLOGII

Studia
Czynnosci stacjonarne zaoczne

studentow

liczba o liczba o liczba

»0
odpow. odpow. odpaw.

Udziat w dy-
skusji 80 57,1 78 57,4 158 57,2

Referowanie
zagadnien 16 11,4 32 23,5 48 17,4

Obstuga $rod-
kéw dydakty-
cznych 50 37,5 53 39,0 lox] 37,3,

Notowanie
tresci wykita-
doéw 14 10,0 33 24,3 a7 17,0

Prowadzenie,

hospitowanie

i omawianie

lekcji 116 82,9 64 471 180 65,2
Prowadzenie,

hospitowanie

i omawianie

zaje¢ pozalek-

cyjnych 41 29,3 53 39,0 94 34,1
Prowadzenie,

hospitowanie

i omawianie

wycieczek 39 27,9 48 35,3 87 31,5

Postulujg czeste organizowanie w czasie ¢wiczen dyskusji (46 os6b —
32,9%), prowadzenie (19 oséb — 13,6%) i hospitacje lekcji (16 os6b —
11,4%) ilustrujgcych stosowanie ,metod pogladowych” — laboratoryjnej
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i problemowej. Proponujg nadto nasilenie wykorzystania na ¢éwiczeniach

srodkéw audiowizualnych (83 osoby — 59,3%), sprzetu do mikroskopo-
wania okazéw naturalnych — w tym hodowli, programéw nauczania
i testow.

Przyktadowe lekcje biologii organizowane w ramach

srodrocznej praktyki pedagogicznej w czasie ¢wiczen z dydaktyki biolo-
gii zostaly bardzo krytycznie ocenione. Stosunkowo rzadko lekcje pro-
wadzone przez nauczyciela szkolty ¢wiczen (22 osoby — 15,7%) oraz stu-
dentéw (19 os6b — 13,6%) mogty by¢ uwazane za wzdér nowoczesnej or-
ganizacji nauczania biologii (tab. 5). Jednak wiekszo$¢ respondentéw (od-
powiednio 63 os6b — 45,0% i 46 o0s6b — 32,9%) uwazala, ze lekcje te
ilustrowalty mozliwosci stosowania réznych metod nauczania i wska-
zywalty na zakres tresci rzeczowych. Czasami hospitowanie tych lekcji
zmuszato studentow do uczenia sie na btedach (odpo-
wiednio 31 os6b — 22,1% i 47 os6b — 33,6%). Przyktadowe zajecia poza-
lekcyjne, zajecia w ogrodzie szkolnym i wycieczki byly organizowane
na c¢wiczeniach stosunkowo rzadko. Wyzszg ocene uzyskaly wszystkie
przyktadowe zajecia prowadzone przez nauczycieli anizeli zajecia pro-
wadzone przez studentow.

WYMAGANIA STAWIANE CWICZENIOM | WYKEADOM

Cwiczenia z dydaktyki biologii, zdaniem respondentéw winny mieé
przede wszystkim charakter przyktadowych zaje¢ lekcyjnych i dyskusji
(100 os6b — 71,4%). Maja one przygotowywac do planowanych lekcji w
szkole (57 os6b — 40,7%). Wprowadza¢ stuchaczy do szkolnej pracy labo-
ratoryjnej (46 oséb — 32,9%) oraz przykiadowych zaje¢ pozalekcyjnych
i wycieczek. Stuzy¢ omoéwieniu hospitowanych zaje¢. Znacznie mniejsza
cze$¢ studentow dostrzega konieczno$¢ organizowania w czasie ¢wiczen
seminariow (18 oséb — 12,9%) lub repetytoriow (6 os6b — 4,3%).

Wyktady z dydaktyki biologii na studiach dziennych maja stu-
zy¢ gtownie wyjasnieniu weztowych zagadnienn z catlego kursu dydakty-
ki biologii (87 oséb — 62,1%), wprowadzeniu do pracy samoksztatcenio-
wej (54 osoby — 38,6%), a takze zapoznawaniu stuchaczy z nowymi osigg-
nieciami i pradami w dydaktyce biologii (53 — 37,9%). Zdaniem 11 o0s6b
(7,9%) powinny by¢ ograniczone do szczeg6towego opracowania kilku
wybranych zagadnien. Wiekszos¢ ankietowanych (86 — 61,4%) nie zga-
dza sie z podanag w ankiecie propozycjg zastgpienia wykladéw konwer-
satoriami, proponujg natomiast prowadzenie konwersatoriéow oprécz wy-
ktadow i ¢wiczen (87 — 62,1%). Negatywna opinie na ten temat wyrazi-
ty 53 osoby (37,9%).

TRUDNOSCI W PRACY ZAWODOWEJ

Trudnosci napotykane w toku praktyk (Srédrocznych
i ciggtych) wynikaja z braku zdyscyplinowania i podziatlu uczniéw na
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grupy, z braku umiejetnosci pracy z uczniami trudnymi, jak roéwniez
ze zbyt malej aktywnosci ucznidw na lekcjach. Napotykane trudnosci
w wielu przypadkach sg spowodowane brakiem niezbednych pomocy dy-
daktycznych.

OGOLNA OCENA PRZYDATNOSCI PRZYGOTOWANIA
UZYSKANEGO W TOKU STUDIOW

Wiekszo$¢ ankietowanych ocenia w stopniu wystarczajgcym przy-
datno$¢ w pracy zawodowej przygotowania uzyskanego w czasie studiéw
(przygotowanie kierunkowe 73 osoby — 52,1%, przygotowanie metody-
czne 64 osoby — 45,7%). Bardzo duzg przydatnoscig odznacza sie wedtug
opinii 24 studentéw (17,1%) przygotowanie kierunkowe oraz 17 studen-
tow (12,1%) metodyczne. Ponad 20 os6b (14,3%) uwaza przydatnos¢ przy-
gotowania za niewielka. Tyle samo o0s6b wstrzymato sie od udzielenia
odpowiedzi (14,3%).

Propozycje zmian w sposobie prowadzenia zaje¢ z dydakty-
ki biologii majgce na celu polepszenie przygotowania studentéw do pra-
cy zawodowej ograniczajg sie w zasadzie do pogiebienia ich praktyczne-
go charakteru (zwiekszenie ilosci godzin na zajecia praktyczne w szkole,
nasilenie dyskusji, hospitacji lekcji i zaje¢ pozalekcyjnych oraz wycie-
czek). Respondenci domagaja sie wiekszej swobody w przygotowaniu i
prowadzeniu lekcji w czasie praktyki srodrocznej.

BADANIE OPINII STUDENTOW STUDIOW ZAOCZNYCH

W badaniach wzieto udziat 136 uczestnikbw — studentow zaocz-
nych studiéw biologii, w tym z uniwersytetu 17, z WSP 67. Wigkszos¢
respondentéw stanowity kobiety.

ZADANIA DYDAKTYKI BIOLOGII

Studenci studiow zaocznych — czynni nauczyciele wymieniali na
pierwszym miejscu (98 os6b — 72,1%), wsrod zadan dydaktyki biologii,
jako przedmiotu studiéw ksztattowanie operatywnej wiedzy metodycz-
nej w Scistym powigzaniu teorii z praktyka, na drugim — pomoc w
doskonaleniu metod pracy dydaktycznej (36 osob — 26,5%) a dopiero na
trzecim miejscu zaznajamianie stuchaczy z teorig (30 os6b — 22,1%) oraz
praktycznymi rozwigzaniami (31 oséb — 22,8%).

Prawie potowa respondentéw (62 osoby — 45,6%) uwaza, ze zajecia
z dydaktyki biologii przygotowujg ich do pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej w szkole. Wiekszo$¢ jednak jest zdania, iz przygotowanie to jest tyl-
ko czesciowe (75 os6b — 55,1%). Negatywnag opinie wyraza na ten temat
tylko 3 nauczycieli (2,2%). Znaczna wiekszo$¢ respondentéw (84 osoby —
61,8%) uwaza, ze organizowane w toku zaocznych studiéw zajecia nie
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obejmujg catoksztattu waznych dla nich zagadnien metodycznych.
Tylko 48 z nich (35,3%) udzielito pozytywnej odpowiedzi, a 4 (2,9%) nie
zabrato w ogoéle gtosu na ten temat.

Wiedza nabyta na zajeciach z dydaktyki biologii wykorzystywana
jest przez 78 nauczycieli — studentéw (57,4%) zaréwno w fazie przygo-
towawczej, a wiec w czasie przygotowania do lekcji, jak réwniez w fazie
realizacyjnej tzn. w toku samej lekcji. Utatwia ona stosowanie Srodkéw
dydaktycznych (39 os6b — 28,7%). Wykorzystywana jest réwniez pod-
czas kontroli i oceny uczniéw (45 os6b — 33,1%). Brak odpowiedzi ze
strony jednego ankietowanego.

STOPIEN PRZYDATNOSCI TRESCI RZECZOWYCH Z DYDAKTYKI BIOLOGII

Za najbardziej przydatne i niezbedne uwazane sg przez studiujg-
cych zaocznie nauczycieli tresci dotyczgce programéw nauczania biologii
i problemoéw zwigzanych z ich realizacjg (111 os6b — 81,6%) oraz metod
nauczania biologii (113 os6b — 83,1%). Wysoka range uzyskaty réwniez
tresci zaznajamiajgce studentdéw z organizacjg: pracy nauczyciela biolo-
gii, procesu nauczania i uczenia sie biologii, nowoczesnej pracowni biolo-
gicznej oraz kontroli i oceny uczniow.

Nizsza range przypisujg oni tresciom dotyczacym zasad dydaktycz-
nych, form organizacyjnych nauczania biologii i procesu uczenia si¢ bio-
logii, stosowania biologicznych $rodkéw dydaktycznych, wykorzystania
ogrodu szkolnego i doskonalenia nauczycieli biologii, jeszcze mniej cenio-
na jest wiedza z zakresu pozostatych dzialow dydaktyki biologii.

ZAJECIA DYDAKTYCZNE

Za najbardziej przydatng w opanowywaniu wiedzy z zakresu dy-
daktyki biologii forme ksztalcenia uwazane sg na studiach zaocznych
¢wiczenia (97 os6b — 71,3%). Na drugim miejscu wymieniane sg wykita-
dy (63 osoby — 46,3%), a dopiero na trzecim seminaria (17 os6b — 12,5%).

W toku zaje¢ z dydaktyki biologii nalezy umozliwi¢ studentom
udziat w dyskusji (72 — 52,9%), prowadzenie, hospitowanie i omawianie
lekcji (64 — 47,1%), prowadzenie, hospitowanie i omawianie zaje¢ poza-
lekcyjnych (53 — 39,0%) oraz prowadzenie, hospitowanie i omawianie
wycieczek (48 — 35,3%). Najnizej oceniono uczestnictwo studentow w
zajeciach, polegajacych na referowaniu zagadnien (32 — 23,5%) lub no-
towanie tresci wyktadow (33 — 24,3%).

Nauczyciele studiujacy zaocznie postulujg stosowanie w toku
¢wiczen nastepujgcych metod: .problemowej, problemowo-
-laboratoryjnej, laboratoryjnej, ¢wiczen praktycznych, obserwacji peda-
gogicznej (hospitacji lekcji) oraz dyskusji. Za niezbedne w czasie éwiczen
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Tabela 5
OCENA PRZYKLADOWYCH

Studia stacjonarne Studia
Przyktadowe Prowadzone 1 ! .
iaci . brak :
zajecia przez: A [ ol § V. C of. D . A of.
odp.
1
Lekcje nauczyciela 24 2 457 63 450 31 22,1 X X 38 27,9
studenta 28 19 13,6 46 329 47 33,6 X X 6 44
Zajecia po- nauczyciela 31 27 193 25 »7,9 8 57 48 34,3 15 11,0
zalekcyjne studenta 30 16 114 55  «9;3 10 M 49 35,0 5 3,7
Zajecia w nauczyciela 5 13 96 16 118 4 29 48 B3 19 136
szkolnym studenta 6 4 44 1 81 10 74 45 331 1 7,9
Wycieczka nauczyciela 4 18 132 13 9,6 6 44 47 34,6 22 15,7
studenta 15 4 29 14 10,3 13 9,6 42 30,9 12 8,6

ZAJEC SZKOLNYCH

zaocC
J c *4 9 D \ A o, B o c o D
odp:
45 331 7 6 «1 X x 60 21,7 108 391 38 138  x x
33 843 3 17 228 x x 25 91 79 286 78 283 x X

5 110 s 3 37 6L 375 42 152 4 145 13 47 «9 35,9
5 110 15 13 10 4 321 A 76 70 254 25 91 %0 32,6

13 9,3 8 46 57 54 386 32 11,6 29 10,5 12 43 102 37,0
6 4,3 15 35 10,7 73 521 17 6,2 17 6,2 25 91 118 428

20 143 4 3 29 50 421 40 145 B 420 10 36 106 384
7o 121 10 46 71 55 393 16 58 3 112 23 83 97 35,1

Objasnienia symboli:

A — wzO6r nowoczesnej organizacji zajec

§} —ilustracja mozliwosci stosowania réznych metod nauczania (zabiegéw uprawowych Ilub
obserwacji terenowych)

C — zajecia zmuszaty do uczenia sie (poz. 1, 2) na biedach (poz. 3, 4) ilustrowaty trudnosci
zwigzane z praca w ogrodzie szkolnym (z prowadzeniem wycieczek)

D — nie organizowano takich zaje¢

uznajg czeste wykorzystywanie zywych (hodowli) lub zakonserwowanych
okazéw naturalnych, s$rodkéw wizualnych (tablice, modele, przezro-
cza) i audiowizualnych (filmy), sprzetu do mikroskopowania oraz ze-
stawéw do innych ¢wiczen laboratoryjnych.

OCENA PRZYDATNOSCI PRZYKLADOWYCH ZAJEC W SZKOLE

Przykiadowe lekcje biologii organizowane w szkotach w czasie ¢wi-
czen z dydaktyki biologii na studiach zaocznych stanowity niekiedy
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wzOr nowoczesnej organizacji procesu nauczania biologii. Dotyczy to
lekcji prowadzonych przez nauczyciela (38 ankietowanych — 27,9%) i
przez studentéw (6 ankietowanych — 4,4%). Czesciej byly przyktadem
mozliwosci stosowania réznych metod nauczania biologii oraz okres$lania
zakresu tresci rzeczowych (odpowiednio 45 — 33,1% i 33 — 24,3%). Cza-
sami jednak zmuszaty studentéw do uczenia sie na bte-
dach (odpowiednio 7 — 51% i 31 — 22,8%). (tab. 5). Przyktadowe za-
jecia pozalekcyjne — zajecia w ogrodzie szkolnym, wycieczki — bytly
stosowane bardzo rzadko. Wszystkie przykladowe zajecia prowadzone
przez nauczycieli uzyskaly wyzsza ocene anizeli zajecia prowadzone
przez studentow.

WYMAGANIA STAWIANE CWICZENIOM | WYKLADOM

Cwiczenia z dydaktyki biologii, zdaniem respondentéw winny
polega¢ gtdwnie na hospitowaniu i omawianiu lekcji biologii (71 os6b —
52,2%), wycieczek (56 osO6b — 41,2%) i zaje¢ pozalekcyjnych (51 os6b —

Tabela 6
POSTULOWANY CHARAKTER CWICZEN
Studia
Okreslenie stacjonarne zaoczne
Lp. charakteru
EWi 4 liczb Liczba liczba
éwiczen Iczba % % %
odpow. odpow. odpow.

L Repetytorium 6 4,3 40 29,4 46 16,7
2. Przyktadowe lek-

cje, dyskusje 100 71,4 yan 52,2 171 62,0
3. Seminaria 18 12,9 41 30,1 59 21.4
4. Wprowadzenie do

szkolnej pracy

laboratoryjnej 46 32,9 64 47,1 110 39,0
6. Prowadzenie

i omoéwienie przy-

ktadowych zajec¢

pozalekcyjnych 87 26,4 57 41,9 94 34,1
6 Prowadzenie

i omoéwienie przy-

ktadowych wy-

cieczek 32 22,9 56 41,2 88 31,6
7. Przygotowanie do

zije¢ planowa-

nych w szkole 57 40,7 52 38,2 109 39,5
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37,5%) oraz stuzy¢ wprowadzeniu stuchaczy do szkolnej pracy laborato-
ryjnej (64 osoby — 47,1%) i przygotowaniu do planowanych zaje¢ w
szkole (52 osoby — 38,2%). Znacznie mniejsza grupa studentow dostrze-
ga konieczno$¢ organizowania w czasie ¢wiczen seminariow (41 oséb —
30,1%) lub repetytoriéw (40 oséb — 29,4%).

Wyktady z dydaktyki biologii na studiach zaocznych majg stuzyc¢
gtébwnie wyjasnieniu weztowych zagadnien z catego kursu dydaktyki bio-
logii (94 osoby — 69,1%) oraz zapoznaniu z nowymi osiggnieciami i pra-
dami w dydaktyce biologii (66 os6b — 485%). W mniejszym stopniu
wprowadzeniu do pracy samoksztatceniowej (40 os6b — 29,4%) Ilub
szczeg6towemu opracowywaniu wybranych zagadnien metodycznych
(16 os6b — 11,8%) (tab. 7).

Tabela 7
POSTULOWANY CHARAKTER WYKLADOW
Studia
Okreslenie stacjonarne zaoczne
Lp. charakteru
. liczba licziba liczba
wyktadow % % %
odpow. odtpow. adpow.

1 Wprowadzanie do

pracy samo-

ksztatceniowej 54 38,6 40 29,4 94 24,1
2. Opracowywanie

wybranych za-

gadnien 1 79 16 11,8 27 9,8
3 Wyjasnienie we-

ztowych za-

gadnien 87 62,1 94 69,1 181 65,6
4. Zaznajamianie

z osiagnieciami

i tendencjami 53 37,9 66 48,5 119 43,4

Wiekszo$¢ ankietowanych nauczycieli — studentéw (110 os6b —

80,9%) protestuje przeciw propozycji zastgpienia wyktadéw konwersato-
riami z dydaktyki biologii (tylko 24 pozytywne gtosy — 17,6%). Proponu-
ja oni natomiast prowadzenie ich oprécz wyktadow i ¢wiczen (86 os6b —
63,2%). Jednak az 48 oséb (35,3%) nie podziela tego stanowiska.

TRUDNOSCI W PRACY ZAWODOWE]J

Trudnosci napotykane w pracy zawodowej tkwig gtdwnie w Srodowi-
sku spotecznym oraz postawach uczniéw i rodzicow, wynikajg z brakéw
w zakresie bazy materialnej nauczania biologii (np. brak pracowni lub
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jej zaplecza, ciasnota pomieszczen, brak niezbednych srodkow
dydaktycznych), przetadowania programu luib niedostatkdw jego obudowy
dydaktycznej, takich jak brak instrukcji do prowadzenia lekcji, poradni-
kéw dla nauczyciela i podrecznikéw dla uczniow.

ogOlna ocena przydatnoé’ci przygotowania

UZYSKANEGO W TOKU STUDIOW

Wiekszo$¢ ankietowanych pozytywnie ocenia zaréwno przydatnosé
przygotowania kierunkowego (91,2%), jak i metodycznego (98,5%). Przy-
datnos$¢ przygotowania kierunkowego uwaza za bardzo duzag (73 osoby —
53,7%) ankietowanych oraz za wystarczajgca (49 — 36,0%) ankietowa-
nych. Tylko 2 ankietowanych (1,5%) uwaza jg za niewielkg. Nieco wyz-
sza jest ocena przydatnosci w pracy zawodowej przygotowania metodycz-
nego. Jako bardzo duzg ocenia jg 44,1% (tj. 60) ankietowanych i tylez
samo za wystarczajacg. Natomiast 10,3% (tj. 14) za niewielka.

Propozycje zmian w sposobie prowadzenia zaje¢ z dydaktyki
biologii, majacych stuzy¢ polepszeniu przygotowania studenta do pracy
zawodowej, ograniczajg sie w zasadzie do postulatu pogitebienia ich prak-
tycznego charakteru (zwiekszenie ilosci przyktadowych zajeé¢ lekcyjnych,
pokazy wzorowych pracowni biologicznych, praktyczne opracowanie wszy-
stkich dziatdw programu).

Ograniczony wymiar ¢wiczen z dydaktyki biologii unie-
mozliwia jednak realizacje powyzszych postulatéw. Dalsze czynniki po-
waznie ograniczajace mozliwosci nasilenia tego typu zaje¢ to: duza li-
czebnos¢ grup (15 — 25 o0s6b), organizowanie sesji w dniach wolnych
od zaje¢ szkolnych oraz w czasie ferii (zimowych, letnich).

POROWNANIE STANOWISK ZAJMOWANYCH PRZEZ STUDENTOW
STUDIUJACYCH STACJONARNIE I ZAOCZNIE

DYDAKTYKA BIOLOGII JAKO PRZEDMIOT STUDIOW

Poglady na temat zadann dydaktyki biologii w przygotowaniu studen-
tow do pracy zawodowej (tab. 1) nieznacznie sie rdéznig w obu pordéw-
nywanych grupach.

Woprawdzie wszyscy respondenci nie doceniajg wagi teorii w ksztal-
ceniu zawodowym, jednak nieche¢ wzgledem niej jest wsrdd studiuja-
cych stacjonarnie znacznie wieksza. Zawodowo czynni nauczyciele w
mniejszym stopniu oczekujg pomocy w opanowaniu metod pracy dydak-
tycznej.

W obu grupach studentéw dominuje opinia, ze zajecia z dydaktyki
biologii maja stuzy¢ ksztatltowaniu operatywnej wiedzy przy Scistym po-
wiazaniu teorii z praktyka. Studiujacy zaocznie nauczyciele bardziej po-
zytywnie od studentéw stacjonarnych oceniajg wpltyw zajeé¢ z dydaktyki
biologii na ich przygotowanie do pracy zawodowej. Przekonali sie o tym
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bowiem w toku praktycznej dziatalnosci. Studenci na studiach stacjonar-
nych nie dysponujg wystarczajgcymi podstawami dla dokonania tego ro-
dzaju oceny.

Znaczne réznice wymiaru godzin zaje¢ z dydaktyki biologii na stu-
diach stacjonarnych i zaocznych powodujg rozbiezno$¢ opinii na temat
zakresu zagadniern metodycznych uwzglednianych w toku studiéw. Czynni
nauczyciele dostrzegajg wyraznie fakt opracowywania na zajeciach z tego
przedmiotu studiow jedynie wybranych zagadnien (61,8%). Wiekszos$¢ stu-
dentéw studiujgcych systemem stacjonarnym (53,6%) uwaza, ze obejmujg
one catoksztalt zagadnienn metodycznych (tab. 2).

Spos6b wykorzystywania wiedzy metodycznej w pracy zawodowej
jest podobny (tab. 2) w obu grupach studiéw. Czynni nauczyciele czesciej
odwotujg sie do niej w toku pracy lekcyjnej, a szczegdllnie podczas kon-
troli oraz oceny. Studenci nie pracujacy jeszcze zawodowo siegajg do niej
gtdbwnie w czasie przygotowania sie do lekcji.

Analiza poréwnawcza opinii dotyczacych przydatnosci poszczegol-
nych zagadnien uwzglednionych w programie dydaktyki biologii wska-
zuje na wyrazne spolaryzowanie stanowisk obu grup respondentéw.

Ws$rdd czynnych nauczycieli przewazajg wybory ocen ,tresci te sg
niezbedne” w odniesieniu do wszystkich wymienionych w formularzu
ankiety dziatlow dydaktyki biologii. W znacznie mniejszym stopniu oce-
niali je oni jako ,potrzebne”. Natomiast ws$rdod studentéw studidow sta-
cjonarnych doceniajg oceny posrednie (,tresci te sa potrzebne”) a dosyc¢
czeste sg tez oceny najnizsze (,tresci te sga zbedne”). W opinii obu grup
respondentéw ¢wiczenia przyczyniajg sie w najwiekszym stopniu do opa-
nowywania wiedzy metodycznej, a seminaria w niewielkim. Zarysowaty
sie jednak roznice odnosnie znaczenia wyktadow. Studenci studiujacy
zaocznie wyzej je cenig od studiujacych stacjonarnie. Niska ocena pra-
cy seminaryjnej moze mie¢ rézne przyczyny — w tym ograniczona ich
czestotliwos$¢ oraz koniecznos$¢ intensywnego samodzielnego przygotowy-
wania sie do udziatu w niej.

UCZESTNICTWO STUDENTOW W ZAJECIACH Z DYDAKTYKI BIOLOGII
Sposréd wymienionych 7 Kkategorii czynnosci wyraznie preferowa-

ne sa w obu grupach studentéw czynnosci ukierunkowane na proces ha-
uczania lekcyjnego i (w nieco mniejszej mierze) pozalekcyjnego. Jednak
studenci studiéw zaocznych nie eksponujg tak zdecydowanie udziatu w
prowadzeniu, hospitowaniu i omawianiu lekcji, gdyz odczuwajg w wiek-
szym stopniu niz studenci studiujgcy stacjonarnie potrzebe pogtebienia
swego przygotowania do zaje¢ pozalekcyjnych i wycieczek. Obie grupy
w réownym prawie stopniu daza réwniez do nabycia umiejetnosci obstu-
gi i skutecznego wykorzystywania réznych srodkéw dydaktycznych,
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zwilaszcza audiowizualnych. Domagajg sie wiec nasilenia ich stosowania
w toku zaje¢ z dydaktyki biologii.

Realizacja tego postulatu uwarunkowana jest w duzej mierze aktual-
nym stanem materialnej bazy dydaktycznej dydaktyki biologii jako
przedmiotu studidow oraz organizacjg procesu dydaktycznego. Dosy¢ wy-
sokg range uzyskat ,udziat w dyskusji” jako postulowany przejaw uczes-
tnictwa studentéw w zajeciach zaréwno na studiach stacjonarnych, jak
i zaocznych. Skuteczno$¢ tego rodzaju uczestnictwa w procesie dydakty-
cznym zaleze¢ bedzie od poziomu teoretycznego przygotowania studen-
tow do udziatlu w dyskusji, umiejetnosci dokonywania refleksji pedago-
gicznej oraz konfrontowania teorii z praktykg pedagogiczna.

Przeznaczenie przewazajgcej czesci zaje¢ dydaktycznych na zagad-
nienia bezposrednio zwiazane z praktyka pedagogiczng stuchaczy zmu-
sza pracownikéw naukowo-dydaktycznych do szczegdlnej troski o wy-
soki poziom tych ¢wiczen. Krytyczna i na ogét zgodna w obu grupach
respondentow ocena zaje¢ przyktadowych organizowanych w szkotach
¢wiczen (tab. 5) wskazuje na konieczno$¢ podjecia natychmiastowych,
energicznych dzialan zmierzajacych do poprawy pracy szkét cwiczen
oraz lepszego przygotowywania sie studentéw do prowadzenia przykia-
dowych zaje¢ szkolnych. Analogiczne wnioski dotyczgce szkét cEwiczen
wyptywajg z innych badan diagnostycznych (Stawinski 1978 (b)).

POROWNANIE POSTULATOW POD ADRESEM CWICZEN | WYKLADOW

Mimo krytycznej oceny poziomu przyktadowych zaje¢ poréwnywa-
ne grupy studentéw przypisujg im stosunkowo duze znaczenie. Wokot
nich bowiem proponujg skoncentrowaé prace dydaktyczng na c¢wicze-
niach (tab. 6). Dostrzega sie przy tym potrzebny rozkiad akcentéw jak
w przypadku postulowanego charakteru uczestnictwa studentéw w zaje-
ciach z zakresu dydaktyki (str. 5, 8, tab. 4). Podobieristwo dokonanych
wyboréw ukazuje, ze nie mialy one przypadkowego charakteru. Po raz
pierwszy jednak ujawnita sie okazja do zasiegniecia opinii studentéw na
temat potrzeby organizowania w ramach c¢wiczen repetytoriow. Blisko
trzecia cze$¢ studentdéw zaocznie studiujgcych proponuje nadanie ¢wicze-
niom tego charakteru. Wiekszo$¢ natomiast studentéw studiujgcych sta-
cjonarnie nie pragnie organizowania repetytoriow w trakcie c¢wiczen
z dydaktyki biologii.

Wiekszo$¢ badanych studentéw bez wzgledu na charakter odbywa-
nych studiéw proponuje, by wyklady stuzylty gtéwnie wyjasnianiu
weztowych zagadnien metodycznych i zaznajamianiu studentéw z aktual-
nymi osiagnieciami i tendencjami w zakresie dydaktyki biologii. Stu-
denci studiujacy na studiach stacjonarnych w wiekszym stopniu niz stu-
diujagcy zaocznie domagaja sie wprowadzenia ich w trakcie wyktadéw
do pracy samoksztatceniowej. Wbrew oczekiwaniom i realnym mozliwos-
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ciom (ograniczona liczba godzin na wyktady) studenci studiujgcy zaocz-
nie niechetnie patrza na ograniczenie wyktadéw z dydaktyki biologii
do wybranych zagadnien. By¢ moze przyczynia takiego stanu rzeczy
tkwi w ograniczonych mozliwosciach nabycia podrecznika lub skryptu
dydaktyki biologii obejmujacego catoksztatt probleméw w zakresie wy-
maganym przez program tego przedmiotu studiow. Studiujgcy nauczy-
ciele sg bardziej zdecydowanymi przeciwnikami zastgpienia wyktadow
konwersatoriami. Proponuja natomiast ich prowadzenie réwnolegle z
wyktadami. Informacje na temat istniejgcych réznic w charakterze trud-
nosci napotykanych przez obie grupy respondentéw mogg przyczynic sie
do bardziej adekwatnego wzgledem ich potrzeb ukierunkowania ksztat-
cenia zawodowego. Niezbedne bedzie szukanie sposobéw pogtebienia po-
zytywnej motywacji ksztatcenia zawodowego wsréd studentéw studidw
stacjonarnych nie doceniajacych przydatnosci uzyskiwanego w toku stu-
diow przygotowania metodycznego. Zdecydowanie wyzszg range przypi-
sujg mu studenci mogacy jego przydatnos¢ zweryfikowaé bezposrednio
w toku swej pracy zawodowej.

Publikowanie i udostepnianie nauczycielom akademickim oraz stu-
dentom opracowan ukierunkowujgcych prace na zajeciach z dydaktyki
biologii moze pozytywnie wpitywa¢ na jej przebieg i wyniki (Tabaeki
1977, Stawinski 1976 (a), Spiewakowska 1978).

Wydawnictwa te zaspakajajg dotychczas gléwnie wiasne potrzeby
uczelni je publikujacych. Winny one by¢ czesciej centralnie wydawane
i dzieki temu dostepne dla wszystkich zainteresowanych w Kkraju.

Analiza poréwnawcza scharakteryzowanych przez autora wynikow
badan teoretycznych oraz empirycznych (Stawinski, Swisterski 1977) wy-
kazata istnienie pewnej zbieznosci miedzy opiniami studentéw a faktycz-
nymi potrzebami manifestujgcymi sie w toku pracy zawodowej absol-
wentéw kierunku biologii.

Studenci i absolwenci objeci tymi badaniami wykazujg tendencje
do zbyt waskiego, czesto praktycystycznego ujmowania problemu przy-
datnosci wiedzy metodycznej. Zajmowane przez nich stanowisko prowa-
dzi do niedoceniania przygotowania z zakresu teorii nauczania biologii.

Przed dydaktykami biologii stoi trudne i wazne zadanie niedopusz-
czenia do deprecjacji teoretycznych podstaw w ksztatceniu zawodowym
nauczycieli biologii, przygotowania ich zaréwno do biezgcych jak przy-
sztych zaledwie zarysowujgcych sie zadan.
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Wiestaw Stawinski

The Importance of the Teaching of the Didactics of Biology
in the Process of the Professional Training of the Teachers
of Biology

In the first, introductory chapter of the paper the author presents the time-
framework as well as the aims of the training of the teachers of biology. He also
presents a survey of the previous research in the domain of the organization of
teaching, both theoretical and empiric. The problem of the efficiency of metho-
dical training has been pointed out. The full solution of this problem depends
upon the investigation of the course of educational process as well as the long-
-time observation of the professional efficiency of the graduates.

Next the author presents a report of the results of his own inquire research
of the views of 276 students of biology, both intramural and extramural ones,
concerning the importance of the teaching of the didactics of biology in the pro-
cess of their professional training. The research was carried on in 1976— 1977.
Special questionnaires have been elaborated. The responses of 140 intramural
and 136 extramural students of both teachers’ colleges and universities have been
examined.

The responses of the students dealt with such subjects as the aims of the
didactics of biology, the programme of the methodical training, the different types
of lessons in this field, the students’ activity during the classes in question and
the general evaluation of the efficiency of methodical training acquired during
the course of the studies.
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The comparative analysis of the opinions of these two groups of students
(the intramural and the extramural ones) resulted in the demonstrating of some
similiarities as well as great differences in this respest. The extramural students’
opinions were highly determined by their professional experience, the actual
conditions, needs and aims of their work.

The results of this investigation may stimulate some further work on the
programmes of the didactics of biology and the organization of didactic process
in this field both in intramural and extramural studies.



