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Znaczenie zajęć z dydaktyki biologii 
w procesie kształcenia zawodowego 

nauczycieli biologii

Zajęcia z zakresu dydaktyki biologii prowadzane są aktualnie na III 
i IV roku stacjonarnych i zaocznych nauczycielskich studiów biologicz­
nych. Na studiach stacjonarnych obejmują one łącznie 180 godzin czy­
li 5,17%, na zaocznych natomiast 35 godzin tzm. jedynie 2,59% ogólnej, 
przewidywanej w planie studiów, liczby godzin zajęć dydaktycznych.

Program tego przedmiotu studiów zakłada między innymi następu­
jące cele:

1. Zaznajomienie studentów z teoretycznymi podstawami współ­
czesnej dydaktyki biologii.

2. Przygotowanie ich do nowoczesnej, prawidłowej i zarazem peł­
nej realizacji programów nauczania biologii, tzn.:

—  wdrożenie do racjonalnego doboru i ustalania zakresu treści na­
uczania,

—  zaznajomienie z formami i metodami nauczania biologii oraz 
wdrożenie do skutecznego posługiwania się nimi,

—  zapoznanie z biologicznymi oraz technicznymi środkami dydak­
tycznymi i ich wykorzystaniem w procesie dydaktycznym,

—  przekazanie informacji dotyczących racjonalnej organizacji ma­
terialnej bazy dydaktycznej nauczania biologii,

—  wdrożenie do organizacji skutecznego działania pedagogicznego.
3. Wprowadzenie w problematykę i metodologię badań z zakresu 

dydaktyki biologii.
4. Ukształtowanie nawyków ciągłego samokształcenia się i doskona­

lenia własnej pracy dydaktyczno-wychowawczej.
5. Ukształtowanie pozytywnej postawy względem obowiązków za­

wodowych.
Nauczyciele akademiccy prowadzący zajęcia z zakresu dydaktyki 

biologii dążą do doskonalenia swej pracy dydaktyczno-wychowawczej.
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Podejmują dyskusje na ten temat, dzielą się swymi doświadczeniami 
np. w czasie itrwania krajowych konferencji dydaktyków biologii szkół 
wyższych (Kraków 1974, Karpacz 1975, Olsztyn 1978). Podejmowane są 
teoretyczne analizy oraz empiryczne badania nad organizacją i optymali­
zacją procesu dydaktycznego (Palika, Zębalska 1976; Palka 1977, 1980, 
Tabacki 1976, 1978, Stawiński 1980 (b), unowocześnianiem materialnej 
bazy kształcenia zawodowego nauczycieli biologii (Kufel, Leonowicz-Ba- 
biakowa 1976, Leonowiez-Babiakowa 1978, Piasecka 1978), jego skutecz­
nością (Długowiejska, Zębalska 1978, Stawiński 1976 (b)), przygotowa­
niem absolwentów nauczycielskiego kierunku biologii do pracy zawodo­
wej (Stawiński 1977 (a i b), Stawiński, Swisterski 1977) oraz kształtowa­
niem się sylwetki zawodowej nauczyciela biologii (Ciemochowska 1977, 
Carre, Tomley 1975, Frejlak 1971, Palka 1977, 1980, Tabacki 1978, Sta­
wiński 1976 (c), 1980 (a), Piotrowicz, Stawiński 1978 (a)).

Niełatwe jest zadanie dydaktyków biologii —  nauczycieli akademi­
ckich w sytuacji, w której baza materialna kształcenia metodycznego w 
szkołach wyższych oraz w szkołach ćwiczeń (Stawiński 1978 (a i b)) nie 
jest dostosowana do aktualnych jego potrzeb i tendencji, a możliwości 
pełnej realizacji założeń programowych ze względów czasowych bardzo 
ograniczone.

Wyłania się w związku z tym pytanie o skuteczność i efektywność 
kształcenia metodycznego w toku studiów biologicznych na kierunku 
nauczycielskim.

Charakter odpowiedzi zależy w dużym stopniu od właściwego do­
boru kryteriów i wskaźników skuteczności kształcenia metodycznego nau­
czycieli biologii. Wyniki tego procesu winny być konfrontowane z za­
kładanymi celami kształcenia metodycznego oraz teoretycznym mode­
lem dobrze przygotowanego do aktualnych, jak i przyszłych zadań na­
uczyciela biologii (Ciemochowska 1977).

Badanie skuteczności i efektywności kształcenia metodycznego zna­
cznie utrudnia fakt, iż wyniki pracy dydaktyczno-wychowawczej na tym 
odcinku nie mogą być oceniane wyłącznie w okresie studiów. Tego ro­
dzaju ocena musi być uzupełniona badaniami dystansowymi nad przy­
datnością wykształcenia wyniesionego ze szkoły wyższej w pracy za­
wodowej nauczycieli biologii (Swisterski 1981, Stawiński i Swisterski 
1977), a więc nad operatywnością i plastycznością ich wiedzy, nad ich 
umiejętnościami i postawami —  w tym podatnością na innowacje, od 
której zależy współudział nauczyciela biologii w permanentnej reformie 
nauczania biologii (Aregger i inni 1975).

Ważnych informacji o skuteczności i efektywności kształcenia meto­
dycznego nauczycieli biologii mogą dostarczyć badania opinii studentów 
i nauczycieli. Z różnych jednak względów nie może to być jedyna pod­
stawa oceny skuteczności i efektywności pracy szkół wyższych w zakre-
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się dydaktyki biologii. Autor przedstawi dalej sprawozdanie z badań opi­
nii studentów i nauczycieli biologii na temat znaczenia zajęć z dydakty­
ki biologii w procesie ich kształcenia zawodowego.

M E T O D Y K A  I O R G A N IZ A C JA  BA D A N

W latach 1976 i 1977 przeprowadzono badania ankietowe wśród 
studentów studiów dziennych i zaocznych biologii na kierunku nauczy­
cielskim. Opracowano kwestionariusz ankiety (zał. 1), obejmujący głów­
nie pytania wraz ze skategoryzowanymi odpowiedziami. Część ich jed­
nak miała charakter otwarty.

Kwestionariusz ankiety obejmował poza pytaniami dótyczącymi płci, 
wykształcenia i stażu pracy respondenta, pytania odnoszące się do dy­
daktyki biologii jako przedmiotu studiów. Pytano o zakres treści kształ­
cenia metodycznego i przydatność różnych jego form (wykładów, ćwi­
czeń i seminariów). Zasięgano również opinii co do kierunku niezbęd­
nych zmian w organizacji zajęć z dydaktyki biologii dla optymalizacji 
przygotowania zawodowego. Odpowiedzi były podawane przez respon­
dentów na kartach odpowiedzi. Badaniami objęto łącznie 276 studen­
tów wyższych szkół pedagogicznych i uniwersytetów, w tym 140 stu­
dentów studiów stacjonarnych oraz 136 studiów zaocznych. W obu przy­
padkach przeważały wśród respondentów kobiety.

Zestawiono i przedstawiono oddzielnie opinie obu grup studentów a 
następnie skonfrontowano je ze sobą. Zakładano, że uzyska się na tej 
drodze informacje przydatne dla optymalizacji procesu dydaktycznego 
na studiach stacjonarnych i zaocznych oraz uchwyci specyficzne podo­
bieństwa i różnice poglądów na temat przydatności wiedzy metodycznej 
w pracy zawodowej nauczyciela biologii.

B A D A N IE  O PIN II STU D EN TÓ W  STU D IÓ W  S T A C JO N A R N Y C H

W badaniach wzięło udział 140 studentów studiów dziennych, w 
tym z uniwersytetu 37 (26,4%), z W SP —  103 (73,6%). Większość ankie­
towanych stanowiły kobiety 124 (88,6%), mężczyzn uczestniczyło jedy­
nie 16 (11,4%). Są to studentki i studenci II (9 —  6,4%), III (96 — 68,6%) 
i IV roku studiów (35 —  25,0%).

ZA D A N IA  D Y D A K T Y K I BIO LO G II

Wśród zadań dydaktyki biologii jako przedmiotu studiów wymienio­
no na pierwszym miejscu (111 osób —  79,3%) kształtowanie operatyw­
nej wiedzy metodycznej w ścisłym powiązaniu teorii z praktyką, na dru­
gim pomoc w opanowaniu metod pracy dydaktycznej (47 —  33,6%), a 
na dalszych zaznajomienie studentów z praktycznymi rozwiązaniami 
(34 —  24,3%) oraz z teorią (8 —  5,7%) (tab. 1).
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ZA D A N IA  DYDAKTYKI BIO LO G II 
W PRZY G O TO W A N IU  STUDENTÓW  DO PRACY ZAW ODOW EJ

Tabe l a  1

Lp. Zadania

S t u d i a
R a z e m

stacjonarne zaoczne

liczba
odpokv. Vo

liczba
odpow. Vo

liczba
odpow. °/o

1. Zaznajamianie
z teorią 8 5,7 30 22,1 38 13,8

2. Zaznajamianie
z praktycznymi
rozwiązaniami 34 24,3 31 22,8 65 23,6

3w Kształtowanie
operatywnej wie-
dzy metodycznej 111 79,3 98 72,1 209 75,7

4. Pomoc w opano-
wywaniu metod
pracy dydaktycz-
nej 41 33,6 36 26,5 83 30,1

Zdaniem 40 (28,6%) ankietowanych zajęcia z dydaktyki biologii orga­
nizowane w toku studiów przygotowują ich w pełni do pracy dydaktycz­
no-wychowawczej w szkole. Większość jednak uważa, iż przygotowanie 
to jest tylko częściowe (96 osób —  68,6%), a tylko 4 respondentów (2,9%) 
wyraża na ten temat opinię negatywną.

Ta b e l a  2
W YKO RZY STA N IE W IEDZY M ETODYCZNEJ

Lip.

Moment wyko­
rzystywania

Studia
stacjonarne

Studia zaoczne Razem

wiedzy metody­
cznej

Uiczba
odpaw. Vo

Liczba
odpow. “/o

Liczba
odpow. Vo

1. Przygotowanie do 
lekcji 84 60,0 78 57,4 162 58,7

2. Podczas prowa­
dzenia lekcji 55 39,3 78 57,4 133 48,2

3. Podczas stosowa­
nia środków dy­
daktycznych 1,9 13,6 39 28,7 58 21,0

4. Podczas kontroli 
i oceny 21 15,0 45 33,1 66 23,9

Brak odpowiedzi 22 15,7 1 0,7 23 8,3
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Większość z nich (75 osób —  53,6%) uważa, iż organizowane w toku 
studiów zajęcia obejmują całokształt zagadnień metodycznych.

54 osoby (38,6%) udzieliły negatywnej odpowiedzi, a 11 —  wstrzy­
mało się od zabrania głosu (7,9%).

Wiedza nabyta na zajęciach z dydaktyki biologii wykorzystana jest 
przez 84 studentów (w 60,0%) w przygotowaniu do prowadzenia lekcji, 
a przez 55 (39,3%) w toku lekcji. Ułatwia ona 19 ankietowanym 
(13,6%) stosowanie środków dydaktycznych oraz kontrolę i ocenę ucznia 
(21 osób —  15,0%). 22 osoby nie udzieliły odpowiedzi (15,7%) (tab. 2).

ST O P IE Ń  P R Z Y D A T N O Ś C I T R E Ś C I R ZE C Z O W Y C H  Z D Y D A K T Y K I B IO L O G II

Za najbardziej przydatne uważane są przez studentów treści doty­
czące metod nauczania biologii (78 —  55,7%), organizacji pracy nauczy­
ciela (75 —  53,6%) oraz organizacji nowoczesnej pracowni biologicznej 
(72 —  51,4%). Wysoką rangę uzyskały również treści zaznajamiające 
studentów z kontrolą i oceną ucznia (70 —  50,0%), z programami naucza- 

I nia biologii i sposobami ich realizacji (66 —  47,1%) oraz z nauczaniem 
biologii we współczesnym systemie dydaktyczno-wychowawczym (60 —  
42,9%). Nieco niżej oceniono informacje dotyczące środków dydaktycz­
nych ich klasyfikacji i charakterystyki (58 osób —  41,4%), dydaktycz­
nych zasad nauczania i uczenia się biologii (51 osób —  36,4%), jak również 
doskonalenia nauczycieli biologii (49 —  35,0%).

Znacznie niższą rangę uzyskały treści zaznajamiające studentów z 
procesem uczenia się biologii i formami organizacyjnymi nauczania bio­
logii oraz z wybranymi zagadnieniami szczegółowej dydaktyki biologii 
(tab. 3).

Z A JĘ C IA  D Y D A K T Y C Z N E

T a b e l a  3
PR ZY D A TN O ŚĆ RÓŻNYCH FORM  ZA JĘĆ  DYDAKTYCZNYCH 

W O PA N O W Y W A N IU  W IEDZY M ETO D Y C ZN EJ

S t u d i a

Forma zajęć
stacjonarne zaoczne

liczba
odpow.

°/o liczba
odpotw.

%> liczba
odpow.

%

Wykład 14 10,0 63 46,3 77 27,9

Ćwiczenia 116 82,9 97 71,3 213- 77,2

Seminarium 23 8,3 17 12,5 40 14,5

Studenci studiów stacjonarnych uważają ćwiczenia za najbardziej 
przydatną formę opanowywania wiedzy metodycznej (116 osób —- 82,9%).
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Na dalszym miejscu wymieniają dopiero seminaria (23 osoby —  16,4%) 
oraz wykłady (14 osób —  10,0%) (tab. 3). Sądzą, że ich uczestnictwo w 
zajęciach z dydaktyki biologii powinno polegać głównie na prowadze­
niu, hospitowaniu i omawianiu lekcji (116 osób —  82,9%), udziale w 
dyskusji (80 osób —  57,1%) oraz zaznajamianiu się z obsługą i wykorzy­
staniem środków dydaktycznych (50 osób —  35,7%) (tab. 4). W mniej­
szym stopniu natomiast w notowaniu treści wykładów (14 osób —  10,0%) 
oraz referowaniu zagadnień metodycznych (16 osób —  14,0%).

T a b e l a  4
POSTULOW ANY CHARAKTER UCZESTNICTW A STUDENTÓW  

W ZA JĘC IA C H  Z DYDAKTYKI BIO LO G II

S t u d i a

Czynności stacjonarne zaoczne

studentów liczba
odpow.

°/o liczba
odpow.

°/o liczba
odpaw.

»/o

Udział w dy­
skusji 80 57,1 78 57,4 158 57,2

Referowanie
zagadnień 16 11,4 32 23,5 48 17,4

Obsługa środ­
ków dydakty­
cznych 50 37,5 53 39,0 ЮЗ 37,3,

Notowanie 
treści wykła­
dów 1,4 10,0 33 24,3 47 17,0

Prowadzenie, 
hospitowanie 
i omawianie 
lekcji 116 82,9 64 47',1 180 65,2

Prowadzenie, 
hospitowanie 
i omawianie 
zajęć pozalek­
cyjnych 41 29,3 53 39,0 94 34,1

Prowadzenie, 
hospitowanie 
i omawianie 
wycieczek 39 27,9 48 35,3 87 31,5

Postulują częste organizowanie w czasie ćwiczeń dyskusji (46 osób — 
32,9%), prowadzenie (19 osób —  13,6%) i hospitację lekcji (16 osób — 
11,4%) ilustrujących stosowanie „metod poglądowych” — laboratoryjnej
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i problemowej. Proponują nadto nasilenie wykorzystania na ćwiczeniach 
środków audiowizualnych (83 osoby —  59,3%), sprzętu do mikroskopo­
wania okazów naturalnych —  w tym hodowli, programów nauczania 
i testów.

P r z y k ł a d o w e  l e k c j e  b i o l o g i i  organizowane w ramach 
śródrocznej praktyki pedagogicznej w czasie ćwiczeń z dydaktyki biolo­
gii zostały bardzo krytycznie ocenione. Stosunkowo rzadko lekcje pro­
wadzone przez nauczyciela szkoły ćwiczeń (22 osoby —  15,7%) oraz stu­
dentów (19 osób —  13,6%) mogły być uważane za wzór nowoczesnej or­
ganizacji nauczania biologii (tab. 5). Jednak większość respondentów (od­
powiednio 63 osób —  45,0% i 46 osób —  32,9%) uważała, że lekcje te 
ilustrowały możliwości stosowania różnych metod nauczania i wska­
zywały na zakres treści rzeczowych. Czasami hospitowanie tych lekcji 
z m u s z a ł o  s t u d e n t ó w  do u c z e n i a  s i ę  na  b ł ę d a c h  (odpo­
wiednio 31 osób —  22,1% i 47 osób —  33,6%). Przykładowe zajęcia poza­
lekcyjne, zajęcia w ogrodzie szkolnym i wycieczki były organizowane 
na ćwiczeniach stosunkowo rzadko. Wyższą ocenę uzyskały wszystkie 
przykładowe zajęcia prowadzone przez nauczycieli aniżeli zajęcia pro­
wadzone przez studentów.

W YM AGANIA STA W IA N E ĆW ICZENIOM  I W YKŁADOM

Ćwiczenia z dydaktyki biologii, zdaniem respondentów winny mieć 
przede wszystkim charakter przykładowych zajęć lekcyjnych i dyskusji 
(100 osób —- 71,4%). Mają one przygotowywać do planowanych lekcji w 
szkole (57 osób —  40,7%). Wprowadzać słuchaczy do szkolnej pracy labo­
ratoryjnej (46 osób —  32,9%) oraz przykładowych zajęć pozalekcyjnych 
i wycieczek. Służyć omówieniu hospitowanych zajęć. Znacznie mniejsza 
część studentów dostrzega konieczność organizowania w czasie ćwiczeń 
seminariów (18 osób —  12,9%) lub repetytoriów (6 osób —  4,3%).

W y k ł a d y  z dydaktyki biologii na studiach dziennych mają słu­
żyć głównie wyjaśnieniu węzłowych zagadnień z całego kursu dydakty­
ki biologii (87 osób —  62,1%), wprowadzeniu do pracy samokształcenio­
wej (54 osoby —  38,6%), a także zapoznawaniu słuchaczy z nowymi osiąg­
nięciami i prądami w dydaktyce biologii (53 —  37,9%). Zdaniem 11 osób 
(7,9%) powinny być ograniczone do szczegółowego opracowania kilku 
wybranych zagadnień. Większość ankietowanych (86 —  61,4%) nie zga­
dza się z podaną w ankiecie propozycją zastąpienia wykładów konwer­
satoriami, proponują natomiast prowadzenie konwersatoriów oprócz wy­
kładów i ćwiczeń (87 —  62,1%). Negatywną opinię na ten temat wyrazi­
ły 53 osoby (37,9%).

TRU D N O ŚCI W PRACY ZAW ODOW EJ

T r u d n o ś c i  n a p o t y k a n e  w t o k u  p r a k t y k  (śródrocznych 
i ciągłych) wynikają z braku zdyscyplinowania i podziału uczniów na
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grupy, z braku umiejętności pracy z uczniami trudnymi, jak również 
ze zbyt małej aktywności uczniów na lekcjach. Napotykane trudności 
w wielu przypadkach są spowodowane brakiem niezbędnych pomocy dy­
daktycznych.

OGÓLNA OCENA PRZY D A TN O ŚC I PRZYGOTOW ANIA
UZY SK A N EG O  W TOKU STUDIÓW

Większość ankietowanych ocenia w stopniu wystarczającym przy­
datność w pracy zawodowej przygotowania uzyskanego w czasie studiów 
(przygotowanie kierunkowe 73 osoby —  52,1%, przygotowanie metody­
czne 64 osoby —  45,7%). Bardzo dużą przydatnością odznacza się według 
opinii 24 studentów (17,1%) przygotowanie kierunkowe oraz 17 studen­
tów (12,1%) metodyczne. Ponad 20 osób (14,3%) uważa przydatność przy­
gotowania za niewielką. Tyle samo osób wstrzymało się od udzielenia 
odpowiedzi (14,3%).

P r o p o z y c j e  z m i a n  w sposobie prowadzenia zajęć z dydakty­
ki biologii mające na celu polepszenie przygotowania studentów do pra­
cy zawodowej ograniczają się w zasadzie do pogłębienia ich praktyczne­
go charakteru (zwiększenie ilości godzin na zajęcia praktyczne w szkole, 
nasilenie dyskusji, hospitacji lekcji i zajęć pozalekcyjnych oraz wycie­
czek). Respondenci domagają się większej swobody w przygotowaniu i 
prowadzeniu lekcji w czasie praktyki śródrocznej.

B A D A N IE  O PIN II STU D EN TÓ W  STU D IÓ W  ZA O C Z N Y C H

W badaniach wzięło udział 136 uczestników —  studentów zaocz­
nych studiów biologii, w tym z uniwersytetu 17, z W SP 67. Większość 
respondentów stanowiły kobiety.

Z A D A N IA  D Y D A K T Y K I BIO LO G II

Studenci studiów zaocznych —  czynni nauczyciele wymieniali na 
pierwszym miejscu (98 osób —  72,1%), wśród zadań dydaktyki biologii, 
jako przedmiotu studiów kształtowanie operatywnej wiedzy metodycz­
nej w ścisłym powiązaniu teorii z praktyką, na drugim —  pomoc w 
doskonaleniu metod pracy dydaktycznej (36 osób —  26,5%) a dopiero na 
trzecim miejscu zaznajamianie słuchaczy z teorią (30 osób —  22,1%) oraz 
praktycznymi rozwiązaniami (31 osób —  22,8%).

Prawie połowa respondentów (62 osoby —  45,6%) uważa, że zajęcia 
z dydaktyki biologii przygotowują ich do pracy dydaktyczno-wychowaw­
czej w szkole. Większość jednak jest zdania, iż przygotowanie to jest tyl­
ko częściowe (75 osób —  55,1%). Negatywną opinię wyraża na ten temat 
tylko 3 nauczycieli (2,2%). Znaczna większość respondentów (84 osoby —  
61,8%) uważa, że organizowane w toku zaocznych studiów zajęcia n ie
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o b e j m u j ą  całokształtu ważnych dla nich zagadnień metodycznych. 
Tylko 48 z nich (35,3%) udzieliło pozytywnej odpowiedzi, a 4 (2,9%) nie 
zabrało w ogóle głosu na ten temat.

Wiedza nabyta na zajęciach z dydaktyki biologii wykorzystywana 
jest przez 78 nauczycieli —  studentów (57,4%) zarówno w fazie przygo­
towawczej, a więc w czasie przygotowania do lekcji, jak również w fazie 
realizacyjnej tzn. w toku samej lekcji. Ułatwia ona stosowanie środków 
dydaktycznych (39 osób —  28,7%). Wykorzystywana jest również pod­
czas kontroli i oceny uczniów (45 osób —  33,1%). Brak odpowiedzi ze 
strony jednego ankietowanego.

ST O P IE Ń  PR Z Y D A T N O ŚC I T R E Ś C I R Z E C Z O W Y C H  Z D Y D A K T Y K I BIO LO G II

Za najbardziej przydatne i niezbędne uważane są przez studiują­
cych zaocznie nauczycieli treści dotyczące programów nauczania biologii 
i problemów związanych z ich realizacją (111 osób —  81,6%) oraz metod 
nauczania biologii (113 osób —  83,1%). Wysoką rangę uzyskały również 
treści zaznajamiające studentów z organizacją: pracy nauczyciela biolo­
gii, procesu nauczania i uczenia się biologii, nowoczesnej pracowni biolo­
gicznej oraz kontroli i oceny uczniów.

Niższą rangę przypisują oni treściom dotyczącym zasad dydaktycz­
nych, form organizacyjnych nauczania biologii i procesu uczenia się bio­
logii, stosowania biologicznych środków dydaktycznych, wykorzystania 
ogrodu szkolnego i doskonalenia nauczycieli biologii, jeszcze mniej cenio­
na jest wiedza z zakresu pozostałych działów dydaktyki biologii.

Z A JĘ C IA  D Y D A K T Y C Z N E

Za najbardziej przydatną w opanowywaniu wiedzy z zakresu dy­
daktyki biologii formę kształcenia uważane są na studiach zaocznych 
ćwiczenia (97 osób —  71,3%). Na drugim miejscu wymieniane są wykła­
dy (63 osoby —  46,3%), a dopiero na trzecim seminaria (17 osób —  12,5%).

W toku zajęć z dydaktyki biologii należy umożliwić studentom 
udział w dyskusji (72 —  52,9%), prowadzenie, hospitowanie i omawianie 
lekcji (64 —  47,1%), prowadzenie, hospitowanie i omawianie zajęć poza­
lekcyjnych (53 —  39,0%) oraz prowadzenie, hospitowanie i omawianie 
wycieczek (48 —  35,3%). Najniżej oceniono uczestnictwo studentów w 
zajęciach, polegających na referowaniu zagadnień (32 —  23,5%) lub no­
towanie treści wykładów (33 —  24,3%).

Nauczyciele studiujący zaocznie postulują s t o s o w a n i e  w t o k u  
ć w i c z e ń  n a s t ę p u j ą c y c h  m e t o d :  .problemowej, problemowo- 
-laboratoryjnej, laboratoryjnej, ćwiczeń praktycznych, obserwacji peda­
gogicznej (hospitacji lekcji) oraz dyskusji. Za niezbędne w czasie ćwiczeń
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Ta be l a  5
OCENA PRZYKŁADOW YCH

P rzy k ład o w e
zajęc ia

P row adzone
przez:

S tud ia s t a c j o n a r n e S tud ia

b ra k
odp.

A
1

[ •/.
1

В

!

V. C
!

•/. D »/. A •/.

L ekc je
nauczycie la 24 22 45,7 63 45,0 31 22,1 X X 38 27,9

s tu d en ta 28 19 13,6 46 32,9 47 33,6 X X 6 4,4

Z ajęcia  po- n auczyc ie la 31 27 19,3 25 »7,9 8 5,7 48 34,3 15 11,0

zalek cy jn e s tu d en ta 30 16 11,4 55 «9,3 10 ■M 49 35,0 5 3,7

Z ajęc ia  w
nauczyc ie la 5 13 9,6 16 11,8 4 2,9 48 35,3 19 13,6

szkolnym stu d en ta 6 14 4,4 11 8,1 10 7,4 45 33,1 11 7,9

W ycieczka
nauczyc ie la 4 18 13,2 13 9,6 6 4,4 47 34,6 22 15,7

s tu d en ta 15 4 2,9 14 10,3 13 9,6 42 30,9 12 8,6

ZA JĘĆ  SZKOLNYCH

z a o c

45 33,1 7 6 «,1 X X 60 21,7 108 39,1 38 13,8 X X

33 84,3 31 17 22,8 X X 25 9,1 79 28,6 78 28,3 X X

15 11,0 Б 3 3,7 61 37,5 42 15,2 40 14,5 13 4,7 «9 35,9

15 11,0 15 13 11,0 41 30,1 21 7,6 70 25,4 25 9,1 90 32,6

13 9,3 8 46 5,7 54 38,6 32 11,6 29 10,5 12 4,3 102 37,0

6 4,3 15 35 10,7 73 52,1 17 6,2 17 6,2 25 9,1 118 42,8

20 14,3 4 35 2,9 59 42,1 40 14,5 33 42,0 10 3,6 106 38,4

17 12,1 10 46 7,1 55 39,3 16 5,8 31 11,2 23 8,3 97 35,1

•/. C * 4  •/. D V. A •/. В •/. c •/» D
odp.

O b jaśn ien ia  sym boli:
A — w zór now oczesnej o rg a n iz a c ji zajęć
В  — ilu s tra c ja  m ożliw ości s to sow an ia  ró żn y ch  m etod  n au czan ia  (zabiegów  u p raw o w y ch  lub  

o b serw a c ji te ren o w y ch )
C — zajęc ia  zm uszały  do uczen ia  się  (poz. 1, 2) na  b łęd ach  (poz. 3, 4) ilu s tro w a ły  tru d n o śc i 

zw iązane z p ra c ą  w  og rodzie  szko lnym  (z p ro w ad zen iem  w ycieczek)
D — nie o rgan izow ano  ta k ic h  zajęć

uznają częste wykorzystywanie żywych (hodowli) lub zakonserwowanych 
okazów naturalnych, środków wizualnych (tablice, modele, przeźro­
cza) i audiowizualnych (filmy), sprzętu do mikroskopowania oraz ze­
stawów do innych ćwiczeń laboratoryjnych.

OCENA PRZYDATNOŚCI PRZYKŁADOW YCH ZAJĘĆ W SZKOLE

Przykładowe lekcje biologii organizowane w szkołach w czasie ćwi­
czeń z dydaktyki biologii na studiach zaocznych s t a n o w i ł y  niekiedy
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wzór nowoczesnej organizacji procesu nauczania biologii. Dotyczy to 
lekcji prowadzonych przez nauczyciela (38 ankietowanych —  27,9%) i 
przez studentów (6 ankietowanych —  4,4%). Częściej były przykładem 
możliwości stosowania różnych metod nauczania biologii oraz określania 
zakresu treści rzeczowych (odpowiednio 45 —  33,1% i 33 —  24,3%). Cza­
sami jednak z m u s z a ł y  s t u d e n t ó w  do u c z e n i a  s i ę  na b ł ę ­
d a c h  (odpowiednio 7 —  5,1% i 31 —  22,8%). (tab. 5). Przykładowe za­
jęcia pozalekcyjne —  zajęcia w ogrodzie szkolnym, wycieczki —  były 
stosowane bardzo rzadko. Wszystkie przykładowe zajęcia prowadzone 
przez nauczycieli uzyskały wyższą ocenę aniżeli zajęcia prowadzone 
przez studentów.

W YM AGANIA STA W IAN E ĆW ICZENIOM  I W YKŁADOM

Ć w i c z e n i a  z dydaktyki biologii, zdaniem respondentów winny 
polegać głównie na hospitowaniu i omawianiu lekcji biologii (71 osób —  
52,2%), wycieczek (56 osób —  41,2%) i zajęć pozalekcyjnych (51 osób —

Określenie
charakteru

ćwiczeń

S t u d i a

Lp.
stacjonarne zaoczne

liczba
odpow. %

Liczba
odpow. %

liczba
odpow. %

L Repetytorium 6 4,3 40 29,4 46 16,7

2. Przykładowe lek­
cje, dyskusje 100 71,4 71 52,2 171 62,0

3. Seminaria 18 12,9 41 30,1 59 21.4

4. Wprowadzenie do 
szkolnej pracy 
laboratoryjnej 46 32,9 64 47,1 110 39,0

6. Prowadzenie 
i omówienie przy­
kładowych zajęć 
pozalekcyjnych 87 26,4 57 41,9 94 34,1

6. Prowadzenie 
i omówienie przy­
kładowych wy­
cieczek 32 22,9 56 41,2 88 31,6

7. Przygotowanie do 
z ijęć planowa­
nych w szkole 57 40,7 52 38,2 109 39,5
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37,5%) oraz służyć wprowadzeniu słuchaczy do szkolnej pracy laborato- 
ryjnej (64 osoby —  47,1%) i przygotowaniu do planowanych zajęć w 
szkole (52 osoby —  38,2%). Znacznie mniejsza grupa studentów dostrze­
ga konieczność organizowania w czasie ćwiczeń seminariów (41 osób — 
30,1%) lub repetytoriów (40 osób —  29,4%).

Wykłady z dydaktyki biologii na studiach zaocznych mają służyć 
głównie wyjaśnieniu węzłowych zagadnień z całego kursu dydaktyki bio­
logii (94 osoby —  69,1%) oraz zapoznaniu z nowymi osiągnięciami i prą­
dami w dydaktyce biologii (66 osób —  48,5%). W mniejszym stopniu 
wprowadzeniu do pracy samokształceniowej (40 osób —  29,4%) lub 
szczegółowemu opracowywaniu wybranych zagadnień metodycznych 
(16 osób —  11,8%) (tab. 7).

T a b e l a  7
POSTULOW ANY C H ARA K TER W YKŁADÓW

Określenie
charakteru
wykładów

S t u d i a

Lp.
stacjonarne zaoczne

liczba
odpow. %

licziba
odtpow. %

liczba
adpow.

%

1. Wprowadzanie do 
pracy samo­
kształceniowej 54 38,6 40 29,4 94 24,1

2. Opracowywanie 
wybranych za­
gadnień 11 7,9 16 11,8 27 9,8

3. Wyjaśnienie wę­
złowych za­
gadnień 87 62,1 94 69,1 181 65,6

4. Zaznajamianie 
z osiągnięciami 
i tendencjami 53 37,9 66 48,5 119 43,4

Większość ankietowanych nauczycieli —  studentów (110 osób —  
80,9%) protestuje przeciw propozycji zastąpienia wykładów konwersato­
riami z dydaktyki biologii (tylko 24 pozytywne głosy —  17,6%). Proponu­
ją oni natomiast prowadzenie ich oprócz wykładów i ćwiczeń (86 osób — 
63,2%). Jednak aż 48 osób (35,3%) nie podziela tego stanowiska.

TRU D N O ŚC I W PRACY ZAW ODOW EJ

Trudności napotykane w pracy zawodowej tkwią głównie w środowi­
sku społecznym oraz postawach uczniów i rodziców, wynikają z braków 
w zakresie bazy materialnej nauczania biologii (np. brak pracowni lub
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jej zaplecza, c i a s n o t a  p o m i e s z c z e ń ,  brak niezbędnych środków 
dydaktycznych), przeładowania programu luib niedostatków jego obudowy 
dydaktycznej, takich jak brak instrukcji do prowadzenia lekcji, poradni­
ków dla nauczyciela i podręczników dla uczniów.

o g Ol n a  o c e n a  p r z y d a t n o ś c i  p r z y g o t o w a n i a

U ZY SKANEGO W TO K U  STUDIÓW

Większość ankietowanych pozytywnie ocenia zarówno przydatność 
przygotowania kierunkowego (91,2%), jak i metodycznego (98,5%). Przy­
datność przygotowania kierunkowego uważa za bardzo dużą (73 osoby —  
53,7%) ankietowanych oraz za wystarczającą (49 —  36,0%) ankietowa­
nych. Tylko 2 ankietowanych (1,5%) uważa ją za niewielką. Nieco wyż­
sza jest ocena przydatności w pracy zawodowej przygotowania metodycz­
nego. Jako bardzo dużą ocenia ją 44,1% (tj. 60) ankietowanych i tyleż 
samo za wystarczającą. Natomiast 10,3% (tj. 14) za niewielką.

P r o p o z y c j e  z m i a n  w sposobie prowadzenia zajęć z dydaktyki 
biologii, mających służyć polepszeniu przygotowania studenta do pracy 
zawodowej, ograniczają się w zasadzie do postulatu pogłębienia ich prak­
tycznego charakteru (zwiększenie ilości przykładowych zajęć lekcyjnych, 
pokazy wzorowych pracowni biologicznych, praktyczne opracowanie wszy­
stkich działów programu).

O g r a n i c z o n y  w y m i a r  ć w i c z e ń  z dydaktyki biologii unie­
możliwia jednak realizację powyższych postulatów. Dalsze czynniki po­
ważnie ograniczające możliwości nasilenia tego typu zajęć to: duża li­
czebność grup (15 —  25 osób), organizowanie sesji w dniach wolnych 
od zajęć szkolnych oraz w czasie ferii (zimowych, letnich).

PO RÓ W N A N IE ST A N O W ISK  Z A JM O W A N Y C H  PR ZEZ STU D EN TÓ W  
S T U D IU JĄ C Y C H  S T A C JO N A R N IE  I Z A O CZN IE

DYDAKTYKA BIO LO G II JA K O  PR ZED M IO T STUDIÓW

Poglądy na temat zadań dydaktyki biologii w przygotowaniu studen­
tów do pracy zawodowej (tab. 1) nieznacznie się różnią w obu porów­
nywanych grupach.

Wprawdzie wszyscy respondenci nie doceniają wagi teorii w kształ­
ceniu zawodowym, jednak niechęć względem niej jest wśród studiują­
cych stacjonarnie znacznie większa. Zawodowo czynni nauczyciele w 
mniejszym stopniu oczekują pomocy w opanowaniu metod pracy dydak­
tycznej.

W obu grupach studentów dominuje opinia, że zajęcia z dydaktyki 
biologii mają służyć kształtowaniu operatywnej wiedzy przy ścisłym po­
wiązaniu teorii z praktyką. Studiujący zaocznie nauczyciele bardziej po­
zytywnie od studentów stacjonarnych oceniają wpływ zajęć z dydaktyki 
biologii na ich przygotowanie do pracy zawodowej. Przekonali się o tym
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bowiem w toku praktycznej działalności. Studenci na studiach stacjonar­
nych nie dysponują wystarczającymi podstawami dla dokonania tego ro­
dzaju oceny.

Znaczne różnice wymiaru godzin zajęć z dydaktyki biologii na stu­
diach stacjonarnych i zaocznych powodują rozbieżność opinii na temat 
zakresu zagadnień metodycznych uwzględnianych w toku studiów. Czynni 
nauczyciele dostrzegają wyraźnie fakt opracowywania na zajęciach z tego 
przedmiotu studiów jedynie wybranych zagadnień (61,8%). Większość stu­
dentów studiujących systemem stacjonarnym (53,6%) uważa, że obejmują 
one całokształt zagadnień metodycznych (tab. 2).

Sposób wykorzystywania wiedzy metodycznej w pracy zawodowej 
jest podobny (tab. 2) w obu grupach studiów. Czynni nauczyciele częściej 
odwołują się do niej w toku pracy lekcyjnej, a szczególnie podczas kon­
troli oraz oceny. Studenci nie pracujący jeszcze zawodowo sięgają do niej 
głównie w czasie przygotowania się do lekcji.

Analiza porównawcza opinii dotyczących przydatności poszczegól­
nych zagadnień uwzględnionych w programie dydaktyki biologii wska­
zuje na wyraźne spolaryzowanie stanowisk obu grup respondentów.

Wśród czynnych nauczycieli przeważają wybory ocen „treści te są 
niezbędne” w odniesieniu do wszystkich wymienionych w formularzu 
ankiety działów dydaktyki biologii. W znacznie mniejszym stopniu oce­
niali je oni jako „potrzebne”. Natomiast wśród studentów studiów sta­
cjonarnych doceniają oceny pośrednie („treści te są potrzebne”) a dosyć 
częste są też oceny najniższe („treści te są zbędne”). W opinii obu grup 
respondentów ćwiczenia przyczyniają się w największym stopniu do opa­
nowywania wiedzy metodycznej, a seminaria w niewielkim. Zarysowały 
się jednak różnice odnośnie znaczenia wykładów. Studenci studiujący 
zaocznie wyżej je cenią od studiujących stacjonarnie. Niska ocena pra­
cy seminaryjnej może mieć różne przyczyny —  w tym ograniczona ich 
częstotliwość oraz konieczność intensywnego samodzielnego przygotowy­
wania się do udziału w niej.

U C Z E ST N IC T W O  STU D EN TÓ W  W Z A JĘ C IA C H  Z D Y D A K T Y K I BIO LO G II

Spośród wymienionych 7 kategorii czynności wyraźnie preferowa­
ne są w obu grupach studentów czynności ukierunkowane na proces na­
uczania lekcyjnego i (w nieco mniejszej mierze) pozalekcyjnego. Jednak 
studenci studiów zaocznych nie eksponują tak zdecydowanie udziału w 
prowadzeniu, hospitowaniu i omawianiu lekcji, gdyż odczuwają w więk­
szym stopniu niż studenci studiujący stacjonarnie potrzebę pogłębienia 
swego przygotowania do zajęć pozalekcyjnych i wycieczek. Obie grupy 
w równym prawie stopniu dążą również do nabycia umiejętności obsłu­
gi i skutecznego wykorzystywania różnych środków dydaktycznych,
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zwłaszcza audiowizualnych. Domagają się więc nasilenia ich stosowania 
w toku zajęć z dydaktyki biologii.

Realizacja tego postulatu uwarunkowana jest w dużej mierze aktual­
nym stanem materialnej bazy dydaktycznej dydaktyki biologii jako 
przedmiotu studiów oraz organizacją procesu dydaktycznego. Dosyć wy­
soką rangę uzyskał „udział w dyskusji” jako postulowany przejaw uczes­
tnictwa studentów w zajęciach zarówno na studiach stacjonarnych, jak 
i zaocznych. Skuteczność tego rodzaju uczestnictwa w procesie dydakty­
cznym zależeć będzie od poziomu teoretycznego przygotowania studen­
tów do udziału w dyskusji, umiejętności dokonywania refleksji pedago­
gicznej oraz konfrontowania teorii z praktyką pedagogiczną.

Przeznaczenie przeważającej części zajęć dydaktycznych na zagad­
nienia bezpośrednio związane z praktyką pedagogiczną słuchaczy zmu­
sza pracowników naukowo-dydaktycznych do szczególnej troski o wy­
soki poziom tych ćwiczeń. Krytyczna i na ogół zgodna w obu grupach 
respondentów ocena zajęć przykładowych organizowanych w szkołach 
ćwiczeń (tab. 5) wskazuje na konieczność podjęcia natychmiastowych, 
energicznych działań zmierzających do poprawy pracy szkół ćwiczeń 
oraz lepszego przygotowywania się studentów do prowadzenia przykła­
dowych zajęć szkolnych. Analogiczne wnioski dotyczące szkół ćwiczeń 
wypływają z innych badań diagnostycznych (Stawiński 1978 (b)).

PO RÓ W N A N IE P O ST U L A T Ó W  PO D  A D R E SE M  CW IC ZEN  I W Y K ŁA D Ó W

Mimo krytycznej oceny poziomu przykładowych zajęć porównywa­
ne grupy studentów przypisują im stosunkowo duże znaczenie. Wokół 
nich bowiem proponują skoncentrować pracę dydaktyczną na ćwicze­
niach (tab. 6). Dostrzega się przy tym potrzebny rozkład akcentów jak 
w przypadku postulowanego charakteru uczestnictwa studentów w zaję­
ciach z zakresu dydaktyki (str. 5, 8, tab. 4). Podobieństwo dokonanych 
wyborów ukazuje, że nie miały one przypadkowego charakteru. Po raz 
pierwszy jednak ujawniła się okazja do zasięgnięcia opinii studentów na 
temat potrzeby organizowania w ramach ćwiczeń repetytoriów. Blisko 
trzecia część studentów zaocznie studiujących proponuje nadanie ćwicze­
niom tego charakteru. Większość natomiast studentów studiujących sta­
cjonarnie nie pragnie organizowania repetytoriów w trakcie ćwiczeń 
z dydaktyki biologii.

Większość badanych studentów bez względu na charakter odbywa­
nych studiów proponuje, by wykłady służyły głównie wyjaśnianiu 
węzłowych zagadnień metodycznych i zaznajamianiu studentów z aktual­
nymi osiągnięciami i tendencjami w zakresie dydaktyki biologii. Stu­
denci studiujący na studiach stacjonarnych w większym stopniu niż stu­
diujący zaocznie domagają się wprowadzenia ich w trakcie wykładów 
do pracy samokształceniowej. Wbrew oczekiwaniom i realnym możliwoś­
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ciom (ograniczona liczba godzin na wykłady) studenci studiujący zaocz­
nie niechętnie patrzą na ograniczenie wykładów z dydaktyki biologii 
do wybranych zagadnień. Być może przyczynia takiego stanu rzeczy 
tkwi w ograniczonych możliwościach nabycia podręcznika lub skryptu 
dydaktyki biologii obejmującego całokształt problemów w zakresie wy­
maganym przez program tego przedmiotu studiów. Studiujący nauczy­
ciele są bardziej zdecydowanymi przeciwnikami zastąpienia wykładów 
konwersatoriami. Proponują natomiast ich prowadzenie równolegle z 
wykładami. Informacje na temat istniejących różnic w charakterze trud­
ności napotykanych przez obie grupy respondentów mogą przyczynić się 
do bardziej adekwatnego względem ich potrzeb ukierunkowania kształ­
cenia zawodowego. Niezbędne będzie szukanie sposobów pogłębienia po­
zytywnej motywacji kształcenia zawodowego wśród studentów studiów 
stacjonarnych nie doceniających przydatności uzyskiwanego w toku stu­
diów przygotowania metodycznego. Zdecydowanie wyższą rangę przypi­
sują mu studenci mogący jego przydatność zweryfikować bezpośrednio 
w toku swej pracy zawodowej.

Publikowanie i udostępnianie nauczycielom akademickim oraz stu­
dentom opracowań ukierunkowujących pracę na zajęciach z dydaktyki 
biologii może pozytywnie wpływać na jej przebieg i wyniki (Tabaeki 
1977, Stawiński 1976 (a), Spiewakowska 1978).

Wydawnictwa te zaspakajają dotychczas głównie własne potrzeby 
uczelni je publikujących. Winny one być częściej centralnie wydawane 
i dzięki temu dostępne dla wszystkich zainteresowanych w kraju.

Analiza porównawcza scharakteryzowanych przez autora wyników 
badań teoretycznych oraz empirycznych (Stawiński, Swisterski 1977) wy­
kazała istnienie pewnej zbieżności między opiniami studentów a faktycz­
nymi potrzebami manifestującymi się w toku pracy zawodowej absol­
wentów kierunku biologii.

Studenci i absolwenci objęci tymi badaniami wykazują tendencje 
do zbyt wąskiego, często praktycystycznego ujmowania problemu przy­
datności wiedzy metodycznej. Zajmowane przez nich stanowisko prowa­
dzi do niedoceniania przygotowania z zakresu teorii nauczania biologii.

Przed dydaktykami biologii stoi trudne i ważne zadanie niedopusz­
czenia do deprecjacji teoretycznych podstaw w kształceniu zawodowym 
nauczycieli biologii, przygotowania ich zarówno do bieżących jak przy­
szłych zaledwie zarysowujących się zadań.
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Wiesław Stawiński

The Importance of the Teaching of the Didactics of Biology 
in the Process of the Professional Training of the Teachers

of Biology
In the first, introductory chapter of the paper the author presents the time- 

framework as well as the aims of the training of the teachers of biology. He also 
presents a survey of the previous research in the domain of the organization of 
teaching, both theoretical and empiric. The problem of the efficiency of metho­
dical training has been pointed out. The full solution of this problem depends 
upon the investigation of the course of educational process as well as the long- 
-time observation of the professional efficiency of the graduates.

Next the author presents a report of the results of his own inquire research 
of the views of 276 students of biology, both intramural and extramural ones, 
concerning the importance of the teaching of the didactics of biology in the pro­
cess of their professional training. The research was carried on in 1976— 1977. 
Special questionnaires have been elaborated. The responses of 140 intramural 
and 136 extramural students of both teachers’ colleges and universities have been 
examined.

The responses of the students dealt with such subjects as the aims of the 
didactics of biology, the programme of the methodical training, the different types 
of lessons in this field, the students’ activity during the classes in question and 
the general evaluation of the efficiency of methodical training acquired during 
the course of the studies.
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The comparative analysis of the opinions of these two groups of students 
(the intramural and the extramural ones) resulted in the demonstrating of some 
similiarities as well as great differences in this respest. The extramural students’ 
opinions were highly determined by their professional experience, the actual 
conditions, needs and aims of their work.

The results of this investigation may stimulate some further work on the 
programmes of the didactics of biology and the organization of didactic process 
in this field both in intramural and extramural studies.


