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Stownictwo tematyczne
w dyskursie edukacyjnym

Celem edukacji w szkole jest wspomaganie umiej¢tnosci porozumiewania sig
uczniow i wprowadzanie ich w $wiat kultury. Stuzy temu ksztalcenie sprawnosci
mowienia, stuchania. czytania i pisania. a takze ujawnianie zainteresowan uczniow.
Trzeba uczy¢ ..istnienia w kulturze, przede wszystkim w wymiarze symbolicznym
i aksjologicznym, tak by stawala sie wewnetrzng i osobista wiasnoscia dziecka™. Aby
ten proces si¢ dokonal, dziecko musi przejs¢ przez wiele etapow ksztatcenia. zarowno
jezykowego — wazne jest tu poszerzanie zasobu slownictwa uczniéw, na przyklad
przez prowadzenie dyskursow tematycznych, jak i literackiego — umozliwiajacego
poszerzanie $wiadomosci kulturowej.

Zadaniem nauczyciela jest rozbudowywanie kompetencji kulturowej uczniow.
Kompetencj¢ te stanowig zdolnosci okreslajace kulturowe zachowania czlowieka.
jest ona nadrzedna wobec kompetencji jezykowej i komunikacyjnej®. Z punktu wi-
dzenia lingwistyki edukacyjnej kompetencja kulturowa jest edukacja kulturowa pro-
wadzong $rodkami jezykowymi. Istotng role odgrywa w niej narastajace doswiad-
czenie, ktore jest wyrazem komunikacji migdzyludzkief’. Jezyk jako twor spoteczny
stanowi jedng z dziedzin kultury oraz odbija w sobie wszystkie pozostale dziedziny*.
Nauczyciel wprowadza wiedze przez organizowanie dyskursu edukacyjnego. Jest to
specyficzny rodzaj dyskursu®, ktory nazvwany bywa inaczej dyskursem dydaktycz-
nyvm. pedagogicznym lub szkolnym. Najogolniej mozna go rozumie¢ jako: proces
towarzyszqcy poro-umiewaniu sig ucznia i nauczyciela lub uczniow w procesie dy-

! Rozporzqd-enie Ministra Edukacji Narodowej 1 Sportu = dnia 6 histopada 2003 roku. Podstawa progra-
mowua ksztulceniu ogolnego.

2 § Sniatkowski. Pytante nauczyciela a odpowied: ucznia (wecie komurikacyyne). Rocznik Naukowo-
-Dydaktyczny Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Krakowie ™. Prace Jgzykoznawcze, t. VII 1992, s. 141.

3 T. Rutel. Podstawy lingwistvk: edukacygne). Nabvwame 1 ksztalcente jezyka. Krakdw 1993 s. 159.

4 S Gajda. Rola jer ka w sviuowaniu nauki w kultur-e. Rozprawy Komisji Jezvhowej Lodzkiego Towa-
rzystwa Nauhowego. t. XXXII 1986.s. 77.

S Na temat dyskursu zob.: Dvskurs jako struktura 1 proces, red. T.A. van Dijk. Warszawa 2001, s. 9—14
1 in. Tu rowniez obszerna bibliogratia anglojgzyczna przedmiotu
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daktycznym®. Dyskurs edukacyjny jest rodzajem wyspecjalizowanej praktvki dydak-
tycznej (kompetencji lingwodydaktycznej), ktora przekazuje wiedzg i wartosci wraz
z nabywaniem, ksztalceniem i rozwojem jezyka dzieci i mlodziezy’. Janina Labocha
przez dyskurs dydaktyczny rozumie odpowiednie przeksztatcenie specjalistycznego
dyskursu zrodtowego w taki sposob, zeby przekazywat wiedze mniej wyksztalconej
publicznosci®. Maciej Kawka nazywa dyskurs kodem j¢zykowym obcigzonym funk-
cjami dydaktycznymi (edukacyjnymi), ktore realizowaé ma na lekcji®. Zdaniem Ba-
sila Bernsteina dyskurs pedagogiczny jest: zasadq przejmowania innych dyskursow
i budowania migdzy nimi szczegdlnego stosunku w celu ich wybiorczego przekazywa-
nia i prsyswajania®. Wlasnie przekazywanie i przyswajanie wiedzy jest istotg dys-
kursu edukacyjnego. Dyskurs ma uczy¢ kultury''. Jak pisze Teodozja Rittel, kluczem
do kultury w szkole jest jezyk, a w nim przede wszystkim stownictwo tematyczne™.
Stownictwo to pojawia si¢ w dyskursie tematycznym, w ktérym teksty, zaréwno pisa-
ne, jak i mowione, skoncentrowane sg wokdt tego samego zagadnienia. Dyskurs tego
typu pozwala na konstruowanie tekstéw na dany temat'3.

By moznabylo swobodnie si¢ porozumiewac, trzeba opanowa¢ jak najwigksza ilosé
wyrazow. Dla rozbudowywania zasobu leksykalnego dzieci potrzebne jest wprowa-
dzanie stownictwa tematycznego. Poj¢cie to wprowadzil do leksykologii w 1950 roku
R. Miche. Biorac pod uwage uzytecznosé stéw w procesie komunikacji, podzielit on
stownictwo na dwie grupy: tzw. slownictwo atematyczne i tematyczne. Do pierw-
szej grupy zaliczyl terminy mniej lub wigcej wspolne dla wszystkich mowigcych we
wszystkich sytuacjach, do drugiej — slowa zwigzane z jakims$ tematem lub rodza-
jem tematow™. Niezaprzeczalny jest fakt, ze na zajgciach z jezyka polskiego trzeba
wprowadza¢ dyskurs tematyczny. Oprocz rozbudowywania kompetencji kulturowej
przyczynia si¢ on takze do rozwoju kompetencji komunikacyjnej uczniéw. Kom-
petencja jezykowa dotyczy wiedzy o systemie jezyka, jego regulach i gramatyce,
a kompetencja komunikacyjna to wiedza na temat regul wykorzystania tego systemu
w praktyce, to: umiejetnosé uZycia jezyka adekwatnie do intencji mowcy i odpowied-
nio do sytuacji oraz wiedzy o sluchaczu®. Poszerzenie stownika pomaga uczniom

¢ Cyt. za: U. Zydek-Bednarczuk. Strategia i komumikacya w dyskursie edukacyynym, [w:] Dyskurs eduka-
coyny. red. T. Rittel, J. Ozdzynski, Krakow 1997, s. 40.

7 T. Ritwel. Leksyka nacechowana kulturowo w dyskursie edukacyinym, [w:] Konteksty kulturowe w dyskur-
sie edukacyynvm, red. . Ozdzynsky, T. Rittel, Krakow 2002, s. 233.

8 ). Labocha, Teoretvc=ne aspekty badar: nad dyskursem edukacvirym. [w:] Dyskurs edukacyiny...,
op. cit.,s. 12.

* M. Kawka, Dyskurs s=kolnv, Krakow 1999, 5. 27.

® B. Bernstein. Odnhvar-ame kultury, tlum. Z. Bokszanski, A. Piotrowski, Warszawa 1990, s. 171.
W T, Rittel, Podstawy lingwistvki.... op. cit.. s. 139.

2 JIbidem. s. 140.

13 Szerzej na ten temat: B. Bokus. Proces konstruowania tekstu pr=ez male d-iecko w toku interakcyi wer-
bainej = dorostym. Psychologia Wychowawcza™. t. 21: 1978 s. 397-407.

M Z. Cygal-Krupa. Podsiawowe slownictwo tematyczne je-vka polskiego (na wybranych pr-ykiadach),
Krakow 1990, s. 28.
8 T. Rittel, Podstawy lingwistvke..., op. cit., s. 30.
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znalez¢ we wlasnym zasobie leksykalnym wyrazy najtrafniejsze dla wyrazenia okre-
Slonych tresci. Przyczynia si¢ do tego. ze wypowiedz staje si¢ plynna. Wzbogacanie
slownictwa ucznia to jednoczesnie praca nad jego stylem. Z wigkszego zasobu slow-
nictwa moze on wybiera¢ wyrazenia i zwiazki odpowiadajace najlepiej funkcji jego
wypowiedzi'®.

W lingwistyce edukacyjnej, badajacej rozwoj jezyka, duze znaczenie ma zastoso-
wanie slownictwa tematycznego w rozwijaniu pol pojeciowych dotyczacych kultury
czy wartosci. Metodg centrow zainteresowan oraz badania pol pojgeciowych zasto-
sowal praktycznie Wladyslaw Miodunka w pracy Teoria pol jezykowych. Spoleczne
i indvwidunalne ich uwarunkowaniaV. Metoda ta stuzy do zebrania tej czesci stow-
nictwa tematycznego, ktora nie jest wystarczajaco reprezentowana w stowniku fre-
kwencyjnym, a bez ktérej nie mozna sie obejs¢ w nauczaniu jezyka. Chodzi w niej
o wyuczenie elementéw slownych wyst¢pujacvch w polu pojeciowym dzieci. Dzig-
ki tej metodzie mozna wyodrebnic stowa powszechne (slownictwo wspéine) i stowa
indywidualne (tzw. slownictwo rzadkie)™. Miodunka zwraca uwage na fakt. ze sto-
wa czeste to w zasadzie slowa atematyczne. natomiast stowa tematyczne — zwiazane
z okreslonymi sytuacjami i tematami, naleza do stownictwa rzadkiego. Uwaza on, zZe
tylko potaczenie badan frekwencji stownictwa z badaniami sfownictwa tematycznego
pozwala okresli¢, ktore stowa sg uzywane wspélczesnie. Autor jest zdania. ze podrgcz-
niki jezyka polskiego powinny zawiera¢ stownictwo zgromadzone na podstawie badan
frekwencyjnych slownictwa méwionego oraz badan centrow zainteresowan. Te drugie
powinny by¢ Zzrédlem poznania stownictwa tematycznego oraz tematami tekstow i sy-
tuacji przedstawianych w podrgczniku do jezyka polskiego. Zapoznanie ucznidow z tym
stownictwem pozwoli ..funkcjonowac™ im w najbardziej typowych sytuacjach®.

Zofia Cygal-Krupa w pracy Podstawowe slownictwo tematyczne jezyka polskiego
(na wybranych przykladach) przedstawila slownictwo tematyczne zgromadzone me-
toda centréw zainteresowan. Opis ograniczyla do czterech, wybranych sposrod dwu-
dziestu trzech, badanych pdl pojeciowych. Za pole pojeciowe uznala rzeczywistos¢
pojeciowa, ktorej odpowiada skojarzony z nig zbidr wyrazéw, i zwiazala go z metoda
centréw zainteresowan. Jako nadrzedny wprowadzila ona termin pole tematyczne,
rozumiane jako zbior wyrazéw mozliwych funkcjonalnie w Konkretnej sytuacji tema-
tycznej®. Metodg centrow tematycznych wymienia T. Rittel obok nauczania okazjo-
nalnego, metody thesaurusowej i frekwencyjnej jako sposéb nauczania stownictwa®'.

¢ M. Nagajowa, Ksztalcenie je=vka uczma w szkole podstawowey, Warszawa 1985, s. 40.

7 W. Miodunka. Teora pél jezykowvch. Spoleczne i mdvwidualne ich uwarunkowaria. Zeszyty Naukowe
Uniwersytetu Jagielloniskiego, 559. Prace Jezvkoznawcze. z. 67. Warszawa — Krakow 1980,

¥ T Rittel. Metodologra lingwistyki edukacvinej. Rozwdy jezyvka. Krakow 1994, s. 155 por. tez S. Grabias.
Jezyk w zachowamach spolecznvch, Lublin 1994, s. 330.

" W. Miodunka. Swoisto$é slownictwa temaryc=nego. .Jezyk Polski™. t. LVI: 1976_s. 182-186.

» Z. Cygal-Krupa, Podstawowe slownictwo.... op. cit., s. 25-26.

A T Ritel, Slowmcnwo spoleczno-moralne w wiecu hngwoedukacyyrym. [w:] Sprawnosci jezykowe, red.
J. Ozdzynski. T. Rittel. Krakow 1997_s.349: por. tez: T Rittel, Jezykoznawcze podstawy rozwijania stow-
mctwa spoleczno-moralnego uczmiow .  Roczmk Naukowo-Dydaktyczny Wyzszey Szhoty Pedagogicznej
w Krakowie”. Prace Pedagogiczne, t. XIII, z. 14. Krakow 1992, s. 104.
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Metoda centréw zainteresowan odnosi si¢ do organizacji zaje¢é szkolnych woké! ja-
kiego$ tematu w taki sposob, by wywola¢ u ucznidw zainteresowanie i przygotowac
ich do przyjecia nowych wiadomosci*2.

1. Dyskurs konwersacyjny 2. Dyskurs tekstowy
Smier¢ 7 Smieré 6
klotnia 4 placz 6
placz 3 utrata psa 5
zaginigcie psa 3 smutek 5
utrata kota 3 niech¢¢ jedzenia 4
choroba 3 bél 4
kara 1 pustka 3
ktos zty 1 choroba 3
niech¢d jedzenia 1 strata kota 2
nieszezescie | zal 2
przykrosé 1 brak mitosci |
smutek 1 szpital 1
szpital 1 cos tragicznego 1
cierpienic serca 1 kamien w sercu 1
wspoélczucie 1 kiotnia 1
zal | krzywda 1
zalos¢ 1 Igk. strach 1

los plata figle 1
modlitwa nad grobem 1
nienawis¢ 1
odtracenic 1
rozpacz 1
sprzedaz konia |
cos zlego 1

Tabela 1. Slownictwo tematyczne w dyskursie konwersacyjnym
i tekstowvm o cierpieniu (kl. IV, Szkota Podstawowa
w Zabierzowie). Oprac.: I. Binczycka-Kolacz

Analizowane przeze mnie ponizej wypowiedzi lekcyjne, a takze wypracowania
ucznidw, to przyklady dyskursow tematycznych. W niniejszym opracowaniu doko-
nam omoéwienia slownictwa tematycznego zaczerpnigtego z dyskursu edukacyjnego
o cierpieniu (klasa IV SP)?. Wezme pod uwage zaréwno dyskurs konwersacyjny,

2 W. Miodunka. Teoria pdl jezykowych.... op. cit.. s. 58.

B Material badawczy do pracy zebrany zostat w klasie czwartej Szkoty Podstawowey w Zabierzowie we
wrzesniu 2000 roku. Sklada si¢ z jednej lekeji jezy ka polskiego nagranej na tasm¢ magnetofonowa oraz
z wypracowan uczniowskich na temat cierpienia. Zagadnienia kompetencji kulturowej w tych dyshur-
sach omowione zostaly w artykule: [. Binczycka. Ponmiar kompetencji jezykowej na podstawie analizy
lingwoedukacyjney dyskursow temarveznych o cierpienin, Annales Academiae Paedagogicae Cracoviensis.
Studia Linguistica I, red. L. Bednarczuk ef al., Krakow 2004, s. 19-33. Natomiast niniejszy tekst sta-
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ktérego przykladem jest lekeja, jak i dyskurs tekstowy® — prace pisemne uczniow.
W tabeli przedstawiam wyrazy i zwiazki wyrazowe, ktore pojawily si¢ podczas dys-
kusji na temat cierpienia (dvskurs konwersacyjny) — 1. oraz slownictwo z wypraco-
wan domowych (dyskurs tekstowy) —2.

Zaznaczmy, Ze stownictwo to nie zostalo zgromadzone, jak w przypadku wyzej
wymienionych prac, za pomoca indvwidualnych skojarzen oséb badanych, lecz wy-
odrebnione zostato z tekstow naturalnych, konkretnych aktéw komunikacji jezykowe;j
majacych miejsce na lekcji w przypadku dyskursu tekstowego oraz zadari domowych
ucznidow w przypadku dyskursu konwersacyjnego. Zakres badanego materiatu jest wa-
ski. dlatego tez niemozliwe jest dokonanie rozréznienia stownictwa za W. Miodunka
na slownictwo indywidualne (terminem tym postuguje si¢ on dla wyodrebnienia stow
podanych w eksperymencie skojarzeniowym przez jednego badacza) i powszechne
(wspoélne wielu méwiacym danym jezykiem). Sadz¢, ze mozna jednak skorzystac
z tego podziatu, modyfikujac go, nazywajac stownictwem rzadkim stowa. kiére w ba-
danym zbiorze pojawily si¢ tylko raz. a stownictwo, ktore pojawito si¢ wiréd uczniow
czgsciej — zaznaczone pogrubionym drukiem — uznaé za nieindywidualne. W tabeli
w kolumnie pierwszej (dyskurs konwersacyjny) zawarta jest informacja, ile razy dany
wyraz pojawil si¢ podczas dyskursu méwionego. w kolumnie drugiej (dyskurs teksto-
wy) — w ilu z trzydziestu prac pisemnych dzieci pojawilo si¢ dane stowo. Najczg¢sciej
z cierpieniem (zaréwno w dyskursie tekstowym, jak i w dyskursie konwersacyjnym)
wigzano leksem $mieré. Smieré zdaniem czwartoklasistow jest najistotniejszym czyn-
nikiem powodujacym cierpienie (w dyskursie konwersacyjnym to zagadnienie poru-
szaja uczniowie az siedem razy, a w tekstowym — szes¢). Interesujacy wydaje sig fakt,
Ze slownictwo, kiére pojawialo sig czgsto podczas dyskursow konwersacyjnych, jest
stownictwem rzadkim w dyskursie tekstowym, np. wyraz kfjtnia uzyty w dyskursie
konwersacyjnym az cztery razy. pojawil si¢ tylko w jednej pracy pisemnej. Nasuwa
si¢ wniosek, 2e podczas dyskursow tekstowych da si¢ zauwazy¢ wigcej stownictwa
indywidualnego uczniéw. W obu dyskursach pojawiajq si¢ tez wyrazy takie same
(zaznaczone w tabeli kursywa) badz o podobnym polu tematycznym.

Stanistaw Grabias pisze, ze ksztatt tekstow jezykowych (takze ksztatt leksykalny)
warunkowany jest sytuacja, w jakiej te teksty powstajg. Wedtug Joshui A. Fishmana
o sytuacji jezvkowej decyduja uklady nastepujacych czterech skladnikéw aktu komu-
nikacji: rozmowcy wwarunkowani rolami spolecznvmi, temat, miejsce i czas rozmo-
wy?*, Poréwnujac stownictwo ucznidow zgromadzone podczas dyskurséw konwersa-
cyjnych ze slownictwem obecnym w dyskursach pisanych przez uczniéw w domu,
wezme pod uwage dwa z wymienionych wyzej skladnikéw aktu komunikacji: miej-
sce i czas dyskurséw. Mozna stwierdzic, ze wypowiedzi uczniow na temat cierpie-
nia nie zawsze byly podczas lekcji przemyslane. Czgsto uczniowie poruszali te same

nowi rozszerzenie zasygnalizowanej tam problematyki dotyczacej dyskursu tematycznego i stownictwa
tematy cznego.

¥ . Kurcz. Jezvk a psychologia. Podstawy psycholingwistvki, Warszawa 1992, s. 146.

= Podaje za: S. Grabias, Jezyk w zachowamach spolecznych. Lublin 1994, s. 290.
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kwestie lub powtarzali zdania poprzednikéw, dodajac tylko sformutowanie — ja tez.
Por. nastg¢pujacy dialog:

1) Ja najbardzi¢j cierpiatam. jak umaria moja babcia i dziadek [DK. IV. 2000. Paulina].
2) Ja tez cierpiatem, jak umarta moja babcia [DK, [V. 2000, Kuba].

W rozmowie na lekcji dzieci czgsto postuguja sie formami komunikowania przy-
swojonymi z Zycia codziennego. przewazaja w niej spontaniczne, pozostawiajace
wiele do zyczenia reakcje stowne. W pracach pisemnych slownictwo uczniéw byto
o wiele bogatsze. Z tabeli wynika, ze w dyskursach tekstowych uczniéw pojawiajg
si¢ wyrazy. ktére w ogéle nie pojawily si¢ podczas lekcji. Prace pisemne uczniow
wskazuja na glebsze zanalizowanie tematu w domu, leksyka wypracowan jest o wiele
ciekawsza od stownictwa, ktorym poslugiwali sig¢ uczniowie podczas dyskurséw dy-
daktycznych méwionych. Oczywiste jest, ze w tekscie pisanym zasob stownictwa jest
o wiele bugatszy, czestsze sq tukie uzycia ciqgéw synonimicznych, piszqcy bowiem
stara si¢ starannie dobieral stowa i nie powrarza¢ ich*. W domu uczniowie mieli
wystarczajacg ilos¢ czasu, by przemysle€, sprawdzic¢ i ewentualnie poprawi¢ swoje
wypracowania, mogli takze korzysta¢ ze stownikoéw ogdlnych i specjalistycznych:
np. Stownika jezvka polskiego, Stownika wyrazow bliskoznacznych itp. Potwierdza to
hipotezg, ze miejsce i czas tworzenia dyskursow odgrywa istotna rolg, gdyz wplywa
zasadniczo na ich przebieg.

Kompetencja jezykowa gramatyczna, zdaniem jest to wiedza dotyczaca zbio-
ru zwanego slownikiem danego jezyka i zbioru regul laczenia elementéw zbioru
pierwszego — gramatyki?’. Sprébujmy oceni¢ zaséb stownictwa uczniow i zanali-
zujmy, z jakimi trudnosciami leksykalnymi zetkneli si¢ uczniowie podczas dys-
kursu tematycznego dotyczacego cierpienia. Podczas lekcji na prosbg nauczycielki
uczniowie probowali wymieni¢ przyczyny swoich cierpiefi. mieli jednak trudnosci
z ich nazwaniem. Zasob jednostek leksykalnych, ktory posiadajq dzieci na tym pozio-
mie rozwoju intelektualnego, jest jeszcze dos¢ ograniczony, por.:

3) Raz to bylo tak: moja mama i tata byli w robocie. siostra w szkole. ja bylem sam
w domu. Byla taka ladna pogoda. cos z sicdemnascie stopni. a ja cierpialem. nie wiedzia-
fem, co robi¢. Bylem w jednym pokoju i cierpialem [DK, I'V. 2000, Pawel].

Chlopiec mial zamiar powiedzie¢ tu z pewnoscig o swojej sumotnosci, lecz
w jego zasobie leksykalnym brakowalo tego stowa. By wyrazi¢ ten stan, musiat po-
sluzy¢ si¢ metoda opisowa. Podobnie bylo w przypadku Sylwii. Chciata opowiedzie¢
o tesknocie za przyjaciotka, ktora wyjechata za granicg. Ulatwila sobie to zadanie,
mowiac:

4) Ja cierpialam jak Kasia pojechata do Stanéw [DK, IV, 2000, Sylwia].

* ). Kram, Zarys kultury Zywego slowa. Warszawa 1988, s. 8.
¥ ] Banach, za: T. Rittel. Podstawy hingwistyki.... op. cit., s. 92.
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O tym, 2e uczniowie nie postugiwali si¢ czynnie stowem resknota, $wiadczy¢
moze rozmowa na lekcji. w ktorej nauczycielka prosita o wymienienie cierpien jed-
nego z bohaterow literackich. Poniewaz uczniowie nie uzyli oczekiwanego wyrazu,
nauczycielka sama udzielita odpowiedzi:

5) Podpowiem wam to jedno stowo. usechl z tesknoty [DK. I'V. 2000. N].

Mozna zatem stwierdzic. Zze stowo to nalezy do stownictwa biernego uczniéw.
Rozumiejg oni ten wyraz, ale nie uzywajg go podczas dyskursu, cho¢ sytuacja tego
wymaga.

Slownictwo tematyczne pojawiajace si¢ na lekcji nie bylo pozbawione niepopraw-
nosci. Pojawily si¢ bledy w zakresie uzywania zwiazkow frazeologicznych — utrwalo-
nvch zwvczajem jezykowym utartych polaczen jezvhowyvch®. Bledy te zwigzane byty
z naruszaniem statosci zwiazkow lub z niepoprawng wymiana jednego ze skladnikow
wyrazenia. Oto przyklad bigdnie skonstruowanego zwiazku wyrazowego:

6) Owoce juz nie kwitly [DK. I'V_2000. Alcksander].

PrzesledZzmy takze fragment lekcji, podczas ktérej ten sam uczef ponownie uzy-
wa niepoprawnego polaczenia wyrazowego: tryskala smutkiem:

7) N: Proszg teraz powiedzic€. w jaki sposob Demeter zachowywala si¢ wtedy. gdy szuha-
ta swojcj corhi? Widze, ze tylko Aleksander sig zglasza. no prosze. jeszcze raz.

U: Tryskala smutkiem {DT, IV, 2000. Alcksander].

N: Ja bym si¢ nie zgodzila z takim polaczeniem _tryshala smutkiem™, wiesz dlaczego? Bo
stowo _.trysha¢™ z jakim slowem si¢ kojarzy? Trysha¢ czym?

U: Radoscig!!! [wszyscy].

Oba te polaczenia zakwalifikowa¢ mozna do tzw. zwrotow, czyli frazeologicz-
nych polaczen przynajmniej dwéch wyrazow, ktorych osrodkiem jest czasownik®.
Zwiazki frazeologiczne, jak wiadomo, dzielimy na stale (niewymiennoczionowe)
i laczliwe (wymiennoczionowe). do ktorvch wlasnie mozna by zakwalifikowaé oba
wyzZej wspomniane polaczenia wyrazowe. Zaréwno w sformutowaniu: owoce juz nie
kwitly, jak i tryskata smutkiem. blad pojawil sie wskutek kontaminacji skladnikow
dwoch frazeologizmow. W pierwszym przykladzie zestawiono ze soba elementy
dwoch zwiqzkow kwiaty kwitng i owoce dojr=ewaja. Podstawa drugiego niefortunne-
go zwrotu sa polaczenia nyskac zadowoleniem i objawiac. okazywac smutek®. Jak sig
okazuje, dyskurs tematyczny nie tylko uczy nowych stéw, ale pomaga takze wskaza¢
blgdy w slownictwie opanowanym juz przez uczniéw.

® W.Kochanski, B. Klebanowska. A. Markowski. O dobrej i =ley pols=czyZnie. Warszawa 1987, s. 297 por.

tez: D. Buttler, H. Kurhowsha. H. Sathiewicz, Kultura jesyka polshiego. Zagadmenia poprawnosci leksy-
kalney (Stowrnicrwo rodzime). Warszawa 1982 s 210-228.

® W. Kochanski et al., O dobrej 1 zlej pols=czyzmie.... op. cit._s. 299.
» Slowmk frazeolugiczny yevka polskiego. red S. Shorupka, Warszawa 1999, s. 158, 372, 395. 631.
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Podczas dyskurséow konwersacyjnych pojawiala si¢ najczesciej leksyka bezposred-
nio zwiagzana z konkretnymi doswiadczeniami dzieci. Wladyslaw Miodunka podkresla,
Ze wyrazy tematyczne sg Scisle zwiazane z konkretnymi, stereotypowymi sytuacjami
i tematami®, totez nie dziwi fakt, ze w badanym materiale pojawilo si¢ slownictwo
konkretne — odnoszace sie do okreslonej rzeczywistosci, np.: kamien, szpitdl, pies, ko,
placz. Slownictwo to jest zasobem wyrazéw denotujacych konkretng tres¢ znaczenio-
wa, shuzy do oznaczania konkretnych przedmiotow, czynnosci, stanéw i cech.

W dyskursach pisanych, jak i moéwionych odnajdziemy takze zwroty swiadczace
o probach myslenia abstrakcyjnego, pojawia si¢ stownictwo abstrakcyjne, np. los,
pustka, 2alosé. Uczniowie klasy czwartej wkraczajg w stadium operacji formainych.
ktére jest ostatmim stadium rozwoju myslenia, a zaczyna si¢ ono okolo jedenastego
roku zycia. W tym stadium mozliwe jest wykonywanie operacji wychodzacych poza
bezposrednie doswiadczenie™.

Dziecho rozpoczynajace edukacj¢ przynosi do szkoly doswiadczenia jezykowe.
ktore wynioslo ze srodowiska redzinnego i réwiesniczego®. Materiat jzykowy zgro-
madzony byl. jak wcze$niej zaznaczylam. w szkole wigjskiej. Pragng w tym miejscu
podkresli¢ fakt, iz pochodcenie spoleczne uczniow wplywa na zasob ich stownictwa
oraz umiejetnosci jezvkowe*. Uczniowie pochodzili z Zabierzowa. Jest to duza wies
znajdujaca sie w wojewodziwie malopolskim. polozona na obszarze Rowu Krze-
szowickiego, na zachdd od Krakowa*. Mieszkajac w takich okolicach, dzieci maja
wigksza mozliwos$¢ obcowania z przyroda. Niektorzy z badanych posiadajq zdolnosé
.wspdlodczuwania™ z nia, dlatego tez cierpienie, ich zdaniem, dotyczy nie tylko czlo-
wieka, ale i natury, a przede wszystkim zwierzat, por.:

8) Nie tylko ludzie cierpig, ale takze zwierzeta. kiedy my w lesie wyrzucamy szklo [...]
lub robimy sobie ognisko w lesie [DT. IV. 2000. Marta].

9) [...] ale nie tylko ludzie umieja cierpieé, takie i zwierzeta [DT. IV. 2000,
Aleksandra].

Wielokrotnie juz poréwnywano jezvk uczniow szkét miejshich i wiejskich.
Whioski z tych prac potwierdzaja, ze jezyk dzieci pochodzacych ze wsi czesto nosi
znamiona kodu ograniczonego®. Eulalia Teklinska-Kotulska zwraca uwage na fakt.
iz dzieci miejskie postuguja si¢ bardziej roznorodnym stownikiem, wystgpuje w nim
wiecej rzeczownikow i czasownikow abstrakcyjnych. takze wigcej przymiotnikow
i przystowkow?’. Takze W. Miodunka podkresla. ze stownik dzieci wiejskich rézni

3 W. Miodunka, Swoistosé slowmictwa..., op. cit., s. 182.

32 1. Kurcz, Psvcholingwistvka, Warszawa 1976, s. 47; por. tez K. Gastorek, Abstrokta w jezvku d-iect
i mlod=-iezy, Krakéw 1991, s. 7-8.

3 D. Bula. B. Niesporek-Szamburska. O nabvwaniu doswiadczen je=ykowvchw sytuacjach szkolnvch. [w.)
Problemy edukacji lingwistycznej, red. M.T. Michalewska, Krakow 1999, s. 147.

* E. Polanski, Slownictwo uczniow. Warszawa 1982.s. 24.

3 J. Zinhow. Kr-es=owice 1 okolice. Warszawa — Krakow 1988._s. 72.
* M. Nagajowa. Ks=talcenie jexvka.... op. cit.. s. 13.

¥ Cyt za E Polanski, Sfowrnicrwo uczniow..., op. cir..s 19
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sie od stownika dzieci miejskich. Na wsi maja one bezposredni. codzienny kontakt
z naturg. Muszg takze pracowaé¢ w gospodarstwie, a praca czgsto bywa nadrzedna
w stosunku do nauki. Zauwaza on takze. ze z roli dziecka wiejskiego wynika jego
bezposredni kontakt ze zwierz¢tami domowymi*. Potwierdza to wypowiedz jednego
Z uczniow:

10) Ja cierpig, poniewaz mdj wujek chee sprzeda¢ konia. Ten kon jest fajny, a wujek chee
kupi¢ nowego [DT. IV, 2000, Tomek].

Wzruszajace jest wypracowanie Eweliny, ktéra opisuje los glodnych pieskow zy-
wigcych sig lis¢mi i trawg:

11) Ja cierpi¢ z powodu dwaéch pieskow od mojej kolezanki. Bo sg glodne, nie dosta-
ja jedzenia. jedza trawg i liscie. Postanowily $my razem dawa¢ im pod wieczor jedzenie.
A pieski b¢dq najedzone i szczgsliwe. I nie bgda tak cierpiec jak do tej pory [DT, IV, 2000,
Ewelina].

Uczennica uzywa lekseméw: najed-one, szczesliwe jako wyrazow majscych
przeciwstawne znaczenie do slowa cierpienie. Porbwnajmy, jakie wyrazy przeciw-
stawne do wyrazu cierpienie podaje Slownik antonimow: 1) cierpienie — blogostan,
2) cierpienie — wesolosc®.

Dzieci martwia si¢ losem nieszczgsliwych zwierzat, najbardziej jednak przezy-
wajg ich utratg, por. nastgpujace wypowiedzi:

12) Cierpialem. jak moj pies umark. bo musielismy go uspic, bo byl chory. A on od dzicc-
ka. jak sig urodzilem. to on byt nasz [ DK. IV. 2000. Aleksander].
13) Ja cierpialam okropnic. jak stracitam dwa psy [DK. IV. 2000. Inga].

O silnych wigziach emocjonalnych, jakie tacza dzieci ze zwierzgtami, swiadczy¢
moze fakt, ze uczen utozsamia psa z cztowiekiem, uzywajac zwrotu pies umart [DK,
IV, 2000, Aleksander] zamiast zwigzku wyrazowego — pies zdechl, co zaleca Slownik

Jrazeologiczny jezvka polskiego pod redakcja Stanistawa Skorupki®.

Elementy slowne w polu pojeciowymn dzieci, ktorych wypowiedzi analizowano
w niniejszym opracowaniu, maja waski zakres. sa przede wszystkim zwiazane z zy-
ciem wiejskim. Zdaniem W. Miodunki pomoc przy pracy w gospodarstwie rolnym
moze ogranicza¢ indywidualny rozwdj intelektualny dziecka. Dlatego podkresla
on, ze rzeba orientowac¢ §wiadomos§é dzieci ku sprawom ogél-
nym, ponadregionalnym (podkreslenie moje — LB.-K.). Nalezy u dzieci
rozbudowywac te pola pojeciowe, ktére sg tradycyjnie slabo rozwinigte w gwarach
i w jezyku potocznym*!. Bledy i braki w zasobie leksykalnym uczniéw na tym pozio-

*® W Miodunka, Teora pol jezykowych.... op. cit.. s. 15.

» A Dabrowka. E. Geller . Slownik antonimow. Warszawa 1998. s. 67.
* Slownik fruzeologiczny jecyka polskiego, op. cit.. s. 674.

“ W. Miodunka. Teoria pol jezykowych..., op. cit., s. 163 por. tez: T. Riwtel, Jezy koznawcze podstawy...,
op. cit..s. 104.
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mie edukacyjnym nie moga dziwi¢. Zwré¢my uwage, ze rozwdj osobowosci i psy-
chiki cztowieka idzie w parze z bogactwem slownikowym, z rozszerzeniem zasobu
stownictwa czynnego, wlasciwszym doborem wyrazow w okreslonych sytuacjach®.
Zgodnie z maksyma labor omnia vincit improbus uczniowie, systematycznie uczac
si¢ i ¢wiczac, z biegiem lat nabiorg wprawy i posigda kompetencje jezykowa zgodng
z obowiazujacymi ogdlnie normami. Pomocne im beda w tym wszelkie przemysla-
ne dzialania dydaktyczne nauczyciela, majace na uwadze m.in. poszerzanie zasobu
slownikowego uczniow. Do efektywnego rozwijania umiejgtnosci lingwistycznych
moga przyczynic si¢ z pewnoscia odpowiednio zorganizowane dyskursy tematyczne.
Klada one szczegoélny nacisk na ksztalcenie i rozwijanie jezyka dzieci, ale dajg tak-
ze mozliwos¢ przekazywania wiedzy, zapoznawania uczniow z dorobkiem kultury.
Podsumowaniem niech beda siowa Marcina Czerwinskiego: Kompetencje kulturowq
staltuje sie glownie poprzez jezyk®.
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Thematic Yocabulary in Educational Discourse

Abstract

The paper calls attention to the need of developing pupils’ linguistic and cultural compe-
tence by means of including thematic vocabulary into educational discourses. This vocabulary
appears in thematic discourse in which both written and spoken texts are focused on the same
topic.

Introducing thematic vocabulary is necessary for developing a supply of lexical items and
in an important way contributes to effective developing children’s linguistic skills.

In this paper an analysis of vocabulary excerpted trom thematic discourses on suffering in
the fourth form of primary school was done.
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Both conversational discourse an example of which is a lesson and textual discourse —-
pupils’ compositions ~ were taken into account. Words and expressions that appear during
a discussion about suffering were described and compared to a vocabulary of homework com-
positions. Pupils® compositions are distinctly more linguistically plentiful.

It all makes to conclude that during lessons of Polish language and literature strong stress
should be laid on practising the skill of speaking, developing communicational competence.
Suitably arranged thematic discourses that allow to reveal pupils” interests may surely contrib-
ute to developing the competence.



