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Metaforyczne srodki przekazu w opowiadaniach
uczniow klas trzecich edukacji wczesnoszkolne;

Ksztaltowanie sprawnosci jezykowej dziecka w poczatkowym okresie jego edu-
kacji jest najwazniejszym zadaniem szkoly i srodowiska. Jezyk, jako spoleczny sys-
tem przekazu informacji, stanowi gloéwne narz¢dzie poznawania, analizy i wartoscio-
wania otaczajacej rzeczywistosci, a takze samego siebie. Jest on nie tylko istotnym
czynnikiem rozwoju intelektualnego i spotecznego, lecz réwniez waznym srodkiem
ekspresji wlasnych mysli i uczué. Dziecko w wieku wczesnoszkolnym coraz rza-
dziej uzewnetrznia swe przezycia w zabawie i aktywnosci artystycznej, a czgsciej
wykorzystuje je w wypowiedziach werbalnych. Bogactwo przezy¢ wewngtrznych
jest przekazywane juz nie tylko przy uzyciu srodkéw ekspresyjnych parajezykowych
w mowie, lecz stopniowo zastegpowane jest przez srodki stylistyczne wyrazajace eks-
presj¢ slowa. Jezyk rozumiany jako odrebny kod, czyli spoteczny system znakow
oraz regut ich uzycia, jest opanowywany systematycznie przez spontaniczne poshugi-
wanie sie nim przez dziecko w czasie realizacji wlasnych potrzeb. ktére komunikuje
innym ludziom.

Kazda wypowiedz jezykowa stanowi proces indywidualny, polegajacy na prze-
kazywaniu przez nadawcg okreslonych tresci przy pomocy wspolnego kodu, realizo-
wanego za posrednictwem tekstu w toku tworczych dziatan werbalnych. Najwazniej-
sza i podstawowa funkcja jezyka jest jego funkcja komunikatywna, majaca za zadanie
przekazywanie informacji na wszelkie mozliwe tematy, natomiast symbolizujac okre-
$lone dziedziny rzeczywistosci za posrednictwem tekstu, jgzyk realizuje funkcje po-
znawczq. We wszystkich przekazach jezykowych mogg by¢ realizowane takze inne
funkcje, np. ekspresywna — kierujaca uwage na nadawce komunikatu i jego stany
emocjonalne, czy impresywna — akcentujaca odbiorcg¢ wypowiedzi, ktorego pragnie
o czyms przekonaé. Jezyk w stosunku do tekstu petni funkcje poetycka. nazywang
inaczej artystyczna lub estetyczna, kiedy tworzone teksty sg nie tylko poprawne, ale
i pigkne. Cechg charakterystyczna tej funkcji jest wielka roznorodnos¢ srodkow styli-
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stycznych: leksykalnych. skiadniowych, oraz bogata metaforyka. Szczegdlne nasile-
nie srodhow wyrazu wystgpuje w poezji i prozie. cho¢ ich elementy mozna dostrzec
juz w mowie potocznej, np. w obrazowej frazeologii, bogatej synonimii. zdrobnie-
niach. zgrubieniach itp.

Istola i pojecie metafory

Metafora jest figura stylistyczna, ..w kiérej zespot wyrazéw traci swoje pierwotne
znaczenie. jakie wynika ze znaczen poszczegolnych wyrazéw. Jest nowym zestawie-
niem semantycznym. ktorego nie da si¢ odtworzyc¢ przy uzyciu innyvch wyrazéw™!.
W przenosni dzigki specyficznemu zestawieniu wyrazow znaczenie jednych stow
zostaje przetransponowane na inne. tworzac nowa wartos¢. Wyrdznia si¢ przeno-
$nie potoczne i poetyckie, ktore kontrastuje przede wszystkim stopien oryginalnosci.
W tradycji retorycznej metafor¢ uwazano za skrécone poréwnanie, gdzie pominiety
zostal spojnik poréwnawczy, np. w zdaniu Maria to pszczélka oznacza, ze Maria
Jjest pracowita jak pszczolu. Przenosnia rézni si¢ jednak od poréwnania. poniewaz
nie tylko zbliza. ale takze zmienia znaczenie i przeksztalca utozsamiane przedmioty,
co wczesnie dostrzegl i wyraznie wyjasnil polski badacz i teoretyk literatury Juliusz
Kleiner. W metaforze najistotniejsze jest nie naruszanie regut systemu. ale to. ze w jej
obrgbie dzigki danemu kontekstowi wytania si¢ nowe znaczenie. Zasadniczym punk-
tem odniesienia. a zarazem gléwna materia, nie jest izolowana nazwa czy pojedyncze
slowo, ale zdanie w kontekscie calej wypowiedzi>. W konsekwencji najwazniejsze
jest przesuniecie akcentéw w slowach oraz nowe® wspoldzialanie miedzy elementa-
mi skladajacymi si¢ na metafor¢ wraz z catym jej kontekstem. Podstawa przenosni
moze by¢ podobienstwo zewngtrzne, zachowania, dzialania lub funkcji przedmiotow,
zjawisk czy poj¢c. Przenoszenie znaczenia nastgpuje przez przypisanie okreslonym
przedmiotom cech lub czynnosci abstrakcyjnych. ludzkich. zwierz¢cych czy tez od-
wrotnie — przedmiotom materialnvm stanéw i uczuc przezywajacych je ludzi.

O metaforze rozumianej jako przeksztalcenie semantyczne wyrazéw. tworzace
nowe. czasem niezwykle znaczenie, oraz indywidualne skojarzenie odbiorcy wypo-
wiadalo si¢ wspolczesnie i w przeszlosci wielu polskich i obcych lingwistéw, teo-
retykéw literatury, filozofow i psychologow. Do najbardziej znanych u nas naleza:
Max Black, Ivor Armstrong Richards, Paul Ricoeur, Maria Renata Mayenowa, Anna
Wierzbicka, Michat Glowinski, Teresa Dobrzyfiska, Ryszard Tokarski. Henryk Mar-
kiewicz, Aleksandra Okopien-Stawinska, Andrzej Bogustawski, George Lakoff.
Mark Johnson, Anna Pajdzinska. Jerzy Swiatek. Literatura na temat metafory jest

'S Sierotwinski. Slownik termunow literackich. Wroctaw 1970.

* M. Glownski. Metafora. demetaforvzacja. konteksty, [w:] Studia o metaforze. t. 11. red. M. Glowinski.
A. Okopien-Stawinska. Wroclaw 1983, s. 90.

3 J. Klewer, Stuchiu = zakresu teornt Inerarury, Lublin 1961, s. 133,
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bardzo obszerna i trudno jest wymieni¢ nawet autoréw najbardziej zastuzonych oraz
okreslié liczb¢ piszacych na ten temat.

Mysl teoretyczna na temat metafory wyréznia — oprécz wspomnianej juz teorii
poréwnawczej, ukazujacej ukryta analogie — teori¢ substytucyjna, wedhug ktérej wy-
razenie metaforyczne zostaje uzyte w miejsce literalnego (doslownego). Wyrazenie
Jerzy to truten znaczy, ze Jersy jest jak truteni — leniwy, korzysta z pracy innych. Obie
koncepcje odnosza si¢ gléwnie do metafor najprostszych, ktére mozna sprowadzié do
znaczenia dostownego. Trzecia teoria interakcyjna glosi, ze metafora jest przeksztal-
caniem znaczen, ukazujacych inny sens. kreujacy nowa rzeczywistos¢. Znaczenia
tego nie mozna zwerbalizowac¢ bez szkody dla zawartosci informacyjnej przekazu, np.
wyrazenie brvianty lez interpretujemy jako drogocenne, bardzo Isniace tzy, okraglego
ksztattu, pomijajac ich inne cechy. Podobnie w wyrazeniu dopelniaczowym paszcza
armaty nosnik pasccza uzyskuje cechy zwierzece, ukazujac nowe znaczenie zwigzku.
Metafora interakcyjna nie zawsze najlepiej stuzy interpretacji wszystkich zwigzkéw
semantycznych, lecz tworzy bardziej subtelny i bogatszy w wartosci odbiér tredci
dzieta. Wérdd badaczy polskich J. Kleiner jako pierwszy dostrzegl jej znaczenie, pi-
szac, ze ,,metafora dziata przeksztalcajaco na przedmiot, ktérego nazwe zastgpuje lub
bogaci. ale i sama doznaje przeksztalcenia. ucielesnienia pewnego, zamglenia kon-
kretnej czy pojeciowej fizjonomii™. Jako przyklad podaje wers Juliusza Slowackiego
z Krola-Ducha: Niechaj me occy rozwidnig rubinem. ktory z jej ust Swiatlo leje. Rubin
lejacy $wiatlo z ust najdrozszej kobiety zachowat tu przede wszystkim kolor i blask
czerwieni. Pominigte zostaly jego inne cechy. jak np. twardos¢ i ksztalt.

Wspolczesni jezykoznawcy potwierdzaja istnienie naturalnej metaforycznosci je-
zyka. ,,Wiaze sie ona ze strukturg umyshu czlowieka i sposobem jego reagowania na
otaczajacy §wiat. Uzycie przenosni jako sposobu nazywania przedmiotéw i zjawisk
oraz $rodka ekspresji wynika z naturalnego ubdstwa i pewnej ograniczonosci $rod-
kow jezykowych pozametaforycznych. Nowe stany i czynnosci. rézne cechy przed-
miotéw i podobieristwa miedzy nimi mozemy nazywac za pomocg nowych formacji
stowotworezych. [...] Sposdb ten wymagalby wprowadzenia do jezyka ogromnej licz-
by nowych wyrazéw, co byloby nieoszczedne i niepraktyczne™, Dlatego najczgsciej
stosowanym sposobem jest nazywanie nowych zjawisk za pomoca zmiany znaczen
wyrazéw poprzez dodanie okreslen rozszerzajacych lub ograniczajacych ich zakres.
Zasada powstawania przenosni opiera si¢ na dostrzeganiu analogii miedzy okreslo-
nymi przedmiotami i przenoszeniu nazwy jednego na inny na podstawie ich wspdlnej
cechy. Na tej podstawie oparte sg przenosnie nazywajace czlowieka upartego vslem,
podstgpnego lisem, a bojazliwego fchorzem. Naturalna sklonnosé do przenoszenia
wrazen zmyslowych na stany uczuciowe i umysiowe wiaze si¢ 2 tworzeniem animi-
zacji, ktorej skutkiem sq takie wyrazenia jak: ryk fal, wycie wiatru, skoki temperatury,
czy tez zwroty: zegar chodzi. ksi¢zyc 1] storice wschodzi [i] zachod=i. Do utartych
epitetow nalezg okreslenia podkreslajace charakterystyczng ceche zwierzecia, kiedy
méwimy o kims, 2e ma wilczy apetyt. sokoli w=rok, strusi zolqdek. Zadaniem meta-

* ). Kleiner, Studia..., op. cit., s. 135.
* H. Kurkowska, S. Skorupka, Stvlistvka polska, Wroclaw 1966, s. 187.
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fory jest uplastycznienie tresci znaczeniowej wypowiedzi, dlatego wiele przenosni
przedstawia konkretne rzeczy lub czynnosci w sposob bardziej wyrazisty i ekspre-
syjny, szczegdlnie istotne elementy przekazu, zastgpujgc je bardziej plastycznymi.
Natomiast wiele tresci abstrakcyjnych rozwija obraz w sposdb bardziej zaskakujacy
i atrakcyjny, czesto racjonalny lub emocjonalny.

Postugiwanie si¢ przenosniami w mowie narracyjnej uczniow klas mlodszych
wiaze sie nie tylko z funkcja symboliczng i komunikatywna jezyka, lecz takze
z funkcja autoteliczna (poetycka), emotywna i konatywna mowy. W niniejszym opra-
cowaniu uwzglednione zostang najbardziej znane i stosowane przez uczniéw srodki
metaforyczne: animizacje, peryfrazy, hiperbole, metonimie, utarte zwigzki frazeolo-
giczne. porownania i epitety o charakterze przeno$nym. Wykorzystywane przez dzieci
w indywidualnvch wypowiedziach $rodki stylistyczne w znacznej mierze stanowig
juz swiadome, czasem oryginalne i obrazowe ujgcie mysli. zdarzen i uczu€.

Badania wtasne nad metaforykq opowiadan

Najbardziej naturalng i dominujaca forma wypowiedzi najmiodszych uczniow
jest opowiadanie, stanowiace doskonaly srodek ksztalcenia myslenia obrazowego.
rozwijania wyobrazni i fantazji. Relacjonuje ono jakie§ wydarzenie lub ciag zdarzert,
dlatego koniecznym jest przestrzeganie nastgpstwa w czasie. czyli chronologii. Od-
twarzanie zwiazkow przyczynowo-skutkowych pomiedzy przedstawianymi fakta-
mi musi mie¢ charakter zywy, barwny i interesujacy. W toku realizacji tego zada-
nia uczen dobiera adekwatne stownictwo i zwiazki frazeologiczne. Powinien takze
korzysta¢ z czasownikéw dokonanych i momentalnych, jak np. krzykngl, zawolal,
podbiegt, wbiegl, wpadl, spojrzal;, uzywaé wyrazéw dynamizujacych tok opowiada-
nia: nagle, natvchmiast, zaraz, wtem, tymczasem, w pewnej chwili. Stopniowo po-
znaje takze stylistyczna funkcje frazeologizmow, epitetow, wyrazen metaforycznych
i innych srodkéw jezykowych. Celem niniejszej analizy jest prezentacja roli metafo-
rycznych $rodhdw obrazowania tre§ci wypowiedzi uczniow klas mtodszych, dlatego
przedstawimy pokrotce najwazniejsze uwagi i obserwacje na temat najczesciej stoso-
wanych tropow.

Materiat badawczy zebrano pod koniec maja 2005 roku i stanowi on prébg liczaca
50 wypracowan (32 uczniow szkoly miejskiej i 18 dzieci ze wsi). Badania zorganizo-
wano w klasach trzecich Szkoly Podstawowej nr 10 w Krakowie oraz Szkolty Podsta-
wowej w Gorzkowie kolo Wieliczki. W obu $rodowiskach przeprowadzono lekcje na
temat: Moja najciekawsza przygoda— indywidualne ukladanie i pisanie opowiadania.
Zajecia te odbyly sie¢ po opracowaniu lektury Astrid Lindgren D-ieci z Bullerbyn,
podczas ktorego uczniowie przedstawiali najciekawsze przygody bohateroéw, np. moje
najprayjemniejsze urodziny, senw stogu siuna, wielka sniezyca, Ollemu rusza si¢ zqb.
Celowo wybrano wypowiedz w formie opowiadania ze wzglgdu na naturalne warunki
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wypowiedzi oraz mozliwo$¢ zgromadzenia czynnego stownictwa dzieci. Prowadza-
ca lekcje przypomniata wspélnie z uczniami o trojcztonowej budowie, zeromadzono
stownictwo istotne dla dynamiki i ekspresji opowiadania oraz wyeksponowano po-
stulaty dotyczace tresci (zwiazki przyczynowo-skutkowe) i stylistyki wypowiedzi.
Nauczyciel wyeksponowal najwazniejsze porady: Piszemy w sposob interesujqcy,
aby zacickawié¢ czytelnika. Usywamy picknych okreslen, porownan i innveh wyrazen
przenosnych, aby mozna bylo sobie wyobrazi¢ danq przygode.

Zgromadzony materiat badawczy poddano analizie pod katem wykorzystania me-
taforycznych $rodkéw przekazu w wypowiedziach, bez szczegélowego rozpatrywa-
nia problematyki pokrewnej: stownictwa biernego. ekspresywnego, kolokwializméw,
neologizméw czy popetnianych dos¢ czegsto bledow skladniowych, gramatyczno-or-
tograficznych, stylistycznych itd.

Analiza wypowiedzi uczniéw

Na podstawie zebranych wypracowan mozna stwierdzi¢. ze wigkszos¢ wykorzy-
stanych przenosni stanowily znane juz utarte zwigzki wyrazowe. czgsto zapamigtane
w réznych sytuacjach zycia codziennego. Metafory tworzone przez dzieci w bardziej
oryginalnej postaci byly dos¢ rzadko stosowane. Sposréd znanych tropdw stylistycz-
nych uczniowie najczgsciej stosowali animizacje: zfupat nas deszcz; w drodze po-
wrotnej ztapata nas ulewa; na samej granicy dopadi nas deszcz; dr=ewa zgubily li-
Scie; myslatem, ze mi serce wyskoczy. Troche rzadziej postugiwali sig¢ peryfrazami,
np.: Papiez odszedl do domu ojca; dziwnie mrugajqce, wielkie oko; jestem bujajqcym
w chmurach dzieckiem; cena ma mie¢ mato zer i malo kropek: ceny pistoletow przera-
staly nasze kieszenie, hiperbolami (zza drzewa wyskoczy! pies wielki jak dgb). Uzyty
zwrot Papies odszedl do domu ojcu prawdopodobnie zostat ustyszany i przyswojony
w §rodowisku rodzinnym lub dzigki §rodkom publicznego przekazu tuz po Smierci
wielkiego Polaka.

A oto przyklady wystepujacych w wypracowaniach przenosni:
Na samej granicy dopadi nas deszcz.
Byl straszny skwar i Zar laf si¢ wprost = nieba.
W powrotnej drodze ztapala nas ulewa.
A poniewaz oprocz bogactw mial pickng dusze i zlote serce. rodzice oddali mu
Karoling za zong.
Nagle zobaczylam d=iwnie mrugajqee wielkie oko i pojazd stangl na ziemi.
W drodze na dziatke zfapal nas deszcz.
Witedy kamien spadl mi = serca, bo to byla moja mama.
Piotrek wyglqdal jakby zjadl zabe.
Moj kolega jest w gorqcej wodzie kqpany i wszystko chce miec od razu.
Potem powiedziat do sprzedawcy: tylko zeby cena miata mato zer i mato kropek —
dodat ze $miechem w duszy.
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Niestety ceny tych pistoletow przerastaly nas=e kieszenie.
Tata powiedzial. ze jestem bujajqcym w chmurach d-ieckiem.
Papiez odszedl! do domu ojca i wiem, ze tam bedzie mu lepiej.
Usiadtam sama w niebieskie) tawce, a serce bilo mi jak szalone i myslatam. ze mi
za chwile wyskoczy.
Drzewu =gubifv wszystkie liscie.
Wtedy upieklem dwie pieczenie na jednvm ogniu.
Chetnie i dosy¢ czesto postugiwali si¢ uczniowie utartymi zwigzkami fraze-

ologicznymi o duzym stopniu zleksykalizowania i upowszechnienia, np.: bieglemn

> -
-

apartym tchem, miala glupiq ming. musielismy wruacacé na gape. Przewaznie byly

to zwroty, ktorych podstawe stanowily czasowniki, niezbedne podczas narracji. Nie
zabraklo jednak wyrazen i fraz, stanowiacych zwiazki faczliwe i state. Wigkszos¢
frazeologizmdéw budowana byta poprawnie, cho¢ zdarzaly si¢ czasem ich mieksztal-
cenia lub niewlasciwe rozumienie, np.: profesor mial malo szansy, wvglqdatam jak
dus-a na ramieniu. Bledy te wskazuja na potrzebe systematycznego ich utrwalania
1 poszerzania w toku nauki. W opowiadaniach dzieci wynotowano nastgpujace przy-
klady zwiazkow frazeologicznych:

Program pokazow lotniczych byl tak interesujacy, ze az zatykalo dech w pier-
siach.

Wiedy zdobvlem si¢ na odwage i wrocitem do kolegow.

Ratownik chyba wstal lewq nogq, bo byl nie w sosie.

Z zapartym tchem bieglem, co sit w nogach, w strone domu.

Witedy przeped=ilismy ich tam, gd-ie pieprz rosnie.

Wies¢ o madrej dziewczynie rozniosla si¢ lotem blvskawicy po okolicy.

Oijciec, styszac krzyk, rzucit sie na pomoc tongcemu synowi.

Pobieglam tam = duszq na ramieniu, bo balam sie, Ze to nie mama.

Profesor nie byl znanym naukowcem i miaf malo szansy [!] na odkrycie czego$, co
zaciekawitoby ludzi.

Kiedy sztam do szkoly i myslafam o niebieskich migdalach, wpadtam do duzego
rowu.

JezdziliSmy tak dlugo, az zabrakto nam pienigdzy i musieliSmy wracaé na gape.
Nie mielismy duZych szans, poniewaz nie bylisSmy uzbrojeni.

Moj piesek dlugo nie mégl dojsé do zdrowia.

Kolezanka byla tym zaskoczona i miafa glupiq mine.

Pan dyrektor powiedzial wtedy, ze jestem beznadziejna i wylatuje = pracy.

Mnie wtedy sScierplu skora z wrazenia.

Stroj ksigzniczki mienil sig wszystkimi kolorami teczy.

Koniec ferii zblizaf si¢ nieublaganie.

Z duszq na ramieniu Maciek wszedt do $rodka.

Kiedy podszedt do mnie, nadal stafem jak wryty.

Badi ros! jak na droid=ach. az si¢gal mi do czubka glowy.

Bardzo sie przestraszylam i wyglqdatam jak dusza na ramieniu [!].

Nagle na niebie, nie wiadomo skad. pojawila si¢ wielka. czarna chmura i od razu
zrobila sie pogoda pod psem.
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Uczniowie bardzo chetnie postugiwali sig poréwnaniami uzywanymi przez naj-
blizsze osoby w domu rodzinnym, chociaz coraz czg¢sciej pojawialy si¢ takze te za-
pamigtane na lekcji albo po przeczytaniu lektury. Definicja poréwnania (comparatio)
okresla je jako dwucztonowa konstrukcje semantyczng polaczong na podstawie ja-
kiegos ich podobienstwa za pomocg wyrazow jak, jako, jakby, niby, podobnie, na
ksztalfs, Wiele uzytych poréwnan zostalo przejetych by¢ moze jeszcze z literatury
dzieciecej (prezent Isnil jak slovice, stroj ksigzniczki mienil si¢ wszystkimi kolorami te-
czy). Wigkszos¢ z nich stanowi jednak odzwierciedlenie mowy codziennej dorostych:
zacze¢lo laé jak = cebra, wrocilismy przemoknigci jak kury, mama wrzasn¢la jak ston,
piesek biegal juk szaleniec, lub zostala zaczerpnigta z lektury (jej wlosy Isnily jak pro-
myki stonca, ogniste storice swiecilo jak wielka, zapalona kula). A oto wynotowane
przyklady poréwnan:

Wrocilismy do domu przemoknieci jak kury.

Piotrek wtargngl do domu jak rakieta.

Ten maty prezent Isnif jak slorice.

Maciek pedzil jak str-ata do samochodu.

Statem jak posqg, nie ruszalem sig i czekalem.

Potem zaczelo lac jak = cebra.

Ja wtedy poczulem sie jak w siodmym niebie.

Wtedy mama wrzasnela jak ston.

Ogniste sforice swiecilo jak wielka, zapalona kula.

Jej jasne wlosy I$nily jak promyki slorca.

Piesek biegal jak szaleniec i nie chcial wraca¢ do domu.
Gdy skoniczyli sig bawic, przyszli do domu i padli jak dwa trupy.
Stonce grzalo tak mocno, ze czulismy si¢ jak na patelni.
Phwalismy jak ryby w wodzie 1 byto cudownie.

Postugiwanie si¢ poréwnaniami, a czasem ich tworzenie przez dzieci, wymaga
sprawnego postugiwania si¢ jezvkiem. Umiejetnos¢ ta stanowi pewng sztuke. ponie-
waz uczen musi nie tylko zna¢ slownictwo, ale takze sensownie je zestawic, aby bylo
adekwatne do charakteryzowanej rzeczy, osoby czy sytuacji. Swiadczy to o spostrze-
gawczosci, sprawnosci myslenia | wrazliwosci dzieci.

Najlatwiejszymi i najczgsciej stosowanymi przez uczniow $rodkami stylistyczny-
mi byly wyrazy okreslajace rzeczownik i modyfikujace jego znaczenie, czyli epitety.
Podkreslaly one i uwydatnialy charakterystyczne cechy i wlasciwosci osdb, przed-
miotéw, czynnosci i stanow. Okreslenia poetyckie wywieraja wplyw na znaczenie
wyrazu: poszerzajac je lub zaciesniajac. Podkreslaja takze istotne cechy pojec, a przez
ich plastyczne ukazanie nadaja im zabarwienie emocjonalne. Mogg by¢ wyrazone
przymiotnikiem, imiestowem przymiotnikowym, rzeczownikiem lub przystéwkiem.
Wsrod wielu rodzajow epitetéw najczesciej wyrdznia si¢: zwykle, state. zdobnicze
i metaforyczne.

Uczniowie najczesciej postugiwali si¢ epitetami zwyklymi, rzadziej zdobniczymi
i metaforycznymi. Ze wzgledu na okreslong problematyke artykulu szczegdlnie inte-

¢ Stownik terminow literackich, red. J. Stawinski, Wroctaw 1976, s. 321.
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resowaly nas ostatnie dwa rodzaje. Ponizej podajemy przyklady wybranych epitetow
wystepujacvch w wypracowaniach dzieci: wspaniala, ciekawa, najd-iwniejsza, naj-
ciekawsza przygoda, pickny prezent, smutna siostra. —adowolony kolega. kolorowe
motyle, wspaniale wakacje. najpickniejszy krajobraz, bezchmurne niebo, niezwykly
pies. pickny samochéd. ogromnv plac, dluga droga, blade slorice, pickne widoki,
Swiesa, siclona trawa, najszcze¢sliwsze zwierze. W wypowiedziach wielu uczniow
widoczne jest poslugiwanie si¢ przymiotnikami wartoSciujacymi. ktére wigze si¢
z oceng wydarzen, przedmiotow i sytuacji oraz z podejsciem ekspresyjnym. Zupel-
ng rzadkosé stanowity epitety metaforyczne: podkowa szcze$cia; =lote serce; srebr-
ny, rogaty ksigzve, ponury, preerazajqcy las; jasne. swietliste wlosy. Swiadczg one
o duzych mozliwosciach kreatywnych dzieci oraz o wplywie na ten rozwgj nie tylko
czynnikéw srodowiskowych: rodziny i rowiesnikéw, lecz takze literatury i edukacji
(drzewa gubiq liscie, stroj ksiezniczki mienil si¢ wszystkimi kolorami teczy, jej wlosy
Isnity jak promyki sloiica).

Whioski

Przeanalizowany material badawczy, cho¢ niezbyt obszemy. pozwala sformu-
fowa¢ wnioshi o charakterze ogélnym. Nalezy wyjasnic, ze w wypowiedziach nar-
racyjnych wystepuje mniejsze nasilenie Srodkow stylistycznych., poniewaz uwaga
odbiorcy skupia si¢ glownie na tresci wypowiedzi, stownictwie i strukturze utworu,
a w mniejszym zakresie wykorzystuje przeksztatcenia semantyczne. Mozna jednak
zauwazy¢, ze badani uczniowie z obu $rodowisk wykazali znaczng sprawnos¢ w po-
stugiwaniu si¢ skonwencjonalizowanymi $rodkami obrazowania tre$ci wypowiedzi.
Wigkszos¢ nosnikow metaforycznych stanowily utarte zwiazki frazeologiczne i po-
rownania: mato bylo twérczych, rzadko spotykanych przenosni. Zjawisko to wiaze
si¢ prawdopodobnie z brakiem troski srodowiska rodzinnego i szkoty o poprawny.
adekwatny i pigkny jezyk. Wielu uczniow mimo staran nie potrafilo sprosta¢ zadaniu,
aby swojq najciekawszg przygodg przedstawic¢ w sposob interesujacy i barwny.

Nalezaloby zatem postulowac wigkszg dbalos¢ szkoly o rozwdj stownictwa czyn-
nego uczniéw, zarébwno w miescie, jak i na wsi. chociaz w tym ostatnim srodowisku
bylaby ona szczegélnie przydatna. Nauczyciele powinni zwracaé wigkszq uwage na
samodzielne konstruowanie opowiadania po uprzednich ¢wiczeniach stownikowo-
-frazeologicznych. Wazne jest przy tvm stosowanie atrakcyjnych i tworczych form
pracy. np. konkurséw na najciekawsze opowiadanie, basn. wiersz: ich wspoina ocena,
wybdr do gazetki szkolnej. kroniki klasowej. nagroda lub pochwata. Nalezy otoczy¢
wigksza troskq takze éwiczenia leksykalne dotyczace przezy¢ psychicznych bohate-
row literackich i wymyslonych przez dzieci osé6b. uczac nazywania wszelkich emoc;ji.
gdyz slownictwo abstrakcyjne jest trudniejsze do opanowania i rzadziej pojawia si¢
w wypowiedziach.
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Jak wynika z obserwacji socjolingwistow (Bernstein 1980; Kurcz 1992) sposéb
posltugiwania si¢ przez dziecko jezykiem zalezy nie tylko od sytuacji komunikacyjnej
w Srodowisku naturalnym, lecz takze od $wiadomego uczestnictwa w rozmowach
okazjonalnych z dorostymi, kolegami, maja tez na to wplyw wyrazenia i zwroty za-
pamigtane z podrecznikow i lektury. Zaréwno rodzice, jak i nauczyciele powinni
mie¢ $wiadomo$¢, ze dziecko uczy si¢ jezyka w kazdej sytuacji i ze powinien on
by¢ ksztaltowany w sposob §wiadomy. Sprawne opanowanie mowy jest na pewno
istotng inwestycja, od ktérej zalezg dalsze sukcesy szkolne i zyciowe dziecka, zgod-
nie ze starym polskim przystowiem i najnowszymi badaniami takich pedagogow jak
Glenn Doman, Janet Doman (1990) i Eve Malmquist (1987): Czego sie malv Jas nie
nauczy, tego Jan nie bed-ie umial.
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Metaphorical Media in Short Stories Written
by Pupils of the Third Forms of Primary School

Abstract

The paper focuses on metaphorical linguistic means that pupils of the third forms used in
their short storics. Research material was gathered at the end of May 2005 and it makes a sam-
ple of 50 compositions — 32 written by pupils of a municipal primary school and 18 by country
children. In both groups lessons with the subject My most interesting adventure werc conducted
to exercise individual composing and writing short stories. The lessons were conducted after
a discussion about the book Children from Bullerbyn by Astrid Lindgren when pupils presented
the most interesting adventures of characters of the book.

Analysing research material one may notice that pupils from both groups showed a con-
siderable skill in using conventionalized means of representation. Most metaphorical means are
wide-spread compounds and comparisons while there are few creative, rarely met ones.



