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VARIA

Ewa Brzdek

Modalno$¢ oraz illokucja wypowiedzi
dzieci w wieku przedszkolnym
w sytuacjach zabawowych

1. Modalnoé¢ zdaniowa oraz modalnos¢ jako kategoria logiczno-semantyczna
w jezykoznawstwie jest rozwazana w aspekcie komunikacji jezykowej w powiazaniu
z sytuacjga aktu mowy, w ktérym powstaje dana wypowiedz. J¢zykoznawcy podkre-
$laja rolg elementoéw skltadowych komunikacji jezykowej, ich odniesienie do rzeczy-
wistosci pozaj¢zvkowej oraz znaczenie wiedzy wnoszonej przez nadawcg i odbiorce
w akt mowy. Wiedza ta umozliwia wystapienie okreslonych typow zachowaii jezyko-
wych, w ktérych nastepuje aktualizacja illokucji mowy dzigki wyborowi odpowied-
nich srodkéw jezykowych, m.in. modalnych.

Zdaniem Barbary Bonieckiej ,,modalno$é bywa ostatnio w niektérych opraco-
waniach wyraznie laczona z teorig aktéw mowy” (1984: 87). Badaczka przytacza
argumenty m.in. Krystyny Pisarkowej czy Aleksandry Okopien-Slawinskiej dotycza-
ce zaleZznosci migdzy skutecznoscia aktu mowy a cechami modalnosci. ktére moga
miec¢ na przyklad posta¢ wskaznikow leksykalnych (przystowkéw modalnych) i lek-
sykalno-skfadniowych (czasownikow modalnych). .,A. Okopien-Stawiriska zaznacza,
ze odbiera modalnos¢ jako semantyczny wspolczynnik aktu nadawczo-odbiorczego,
jako glowny komponent znaczenia pragmatycznego” (Boniecka 1984: 88). Opiera-
jac si¢ na teorii aktu mowy Johna Langshaw Austina. wiemy, Zze wypowiedzenie,
zanurzone w sytuacji komunikacyjnej, zawiera w sobie trzy rodzaje dzialan (akt lo-
kucyijny, illokucyijny i perlokucyjny)!. W zwigzku z tym .w moc illokucyjng jest wy-
posazone kazde wypowiedzenie j¢zyka naturalnego, o ile jest skierowane do kogo§™

! Jak wiadomo, John L. Austin wyrdznit trzy aspekty. skladniki aktu mowy:

lokucyjny — ktory obejmuje samo wypowiedzenie, zdanie o tresci wynikajacej z systemu j¢zyka, jego
znaczenie, tres¢ semantyczna: skladnik ten odnosi si¢ jedynie do fonicznej artykulacji jakiegos wyrazema
Jjezykowego. posiadajacego sens. bez uwzglednienia sytuacji oraz uczestnikow aktu mowy:

illokucyjny — skiadnik (wedlug Austina) naywazmiejszy 1 decydujacy dla ahtu mowy: jest to wyrazeme
intencji mowiacego. czyli tego. co chce on osiagnaé poprzez wypowicdzenie dancgo wyrazenia: aspekt
illokucyjny stanowi o sile (mocy) aktu mowy, jego funkcji pragmatycznej; intencja nadawcy decyduje
o tym. czy mamy do czynienia ze stwierdzeniem. prosba, rozkazem (nakazem), obietnica, pytaniem itp.;
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(Boniecka 1985: 70). Celem aktéw illokucyjnych wedlug B. Bonieckiej jest: zmobi-
lizowanie stuchacza do dzialania, skupienie uwagi sluchacza na tresci wypowiedzi
nadawcy, zmobilizowanie stuchacza do u§wiadomienia sobie, w jaki sposéb nadawca
kreuje swdj tekst. ,,W okreslaniu mocy illokucyjnej wypowiedzi znaczng rolg mozna
przypisa¢ srodkom uznanym za wyspecjalizowane w wyrazaniu modalnosci” (Bo-
niecka 1985: 76). Przyklady zamieszczone ponizej zawieraja leksykalne wykladniki
modalnosci na powierzchni wypowiedzenia; wyposazone sg réwniez w opis intencji
(w sensie pragmatycznym) dziecka przekazujacego komunikat.

Nauczycielka: Stuchajcie uwaznie teraz. Ktory domek z kart nie przewréci si¢??

Kamil: [informuje] ... ten pierwszy domek, [wyjasnia] bo on jest najlepiej utozony...
Wiktor: [wnioskuje] ... a ja mysle, ze ten drugi...

Nauczycielka: Dlaczego jest najlepiej utozony?

Kamil: [uzasadnia i wskazuje na obrazek] ... bo musi by¢ szeroko utozony, nie tak ani nie
tak...

Nauczycielka: A Wiktorek, dlaczego tak myslisz?

Wiktor: [przyznaje si¢ do niewiedzy lub braku umiej¢tnosci wyjasniania] ... nie wiem...
Kamil: [zapewnia. wyraza cheé do prezentacji siebie. chee zwrdcic na siebie uwagg] ...
naprawdg moja odpowiedz jest dobra...:

[zamiar] ... weZmiemy sobie pilke i bedziemy gra¢ bum bum bum. [niezdecydowanic]
a moze nie. a moze tak. [zaniepokojenie] tylko wtedy nie bedziemy wiedziec. co pani
mowi. [lekcewazenie] co z tego, bedziemy mogli robic. co cheemy, albo pytaé sig...;

Zofia: [ocenia, wy$miewa, wartodciuje negatywnie] ... ale gtowa glupia i oko glupie, chi. chi...
Anna: [poucza. wyjasnia] ... nie glupie. nie glupie. bo jak bys nie miala oka, to... bys nie
widziala...

2. W jezyku dzieci wyst¢puje modalnos¢ obligatoryjna, tzw. zdaniowa (intencjo-
nalna, syntaktyczna, gléwna), ktéra decyduje o typie strukturalnym wypowiedzenia,
oraz modalno$¢ jako kategoria logiczno-semantyczna. Proces pojawiania si¢ modal-
noéci w rozwoju mowy dziecka mozna przesledzic na podstawie badan psycholingwi-
stycznych, prowadzonych pod kierunkiem Marii Zargbiny i Stefana Szumana (Zarg-
bina 1965, Szuman 1968).

Pierwsze przyklady jezykowych wykladnikéw modalnosci w jezyku malych
dzieci wystepuja wraz z pojawianiem si¢:

perlokucyiny — to skutek, rezultat wypowiedzenia danego aktu mowy, swoisty efekt tegoz wypowiedzenia,
np odbiorca moze by¢ zaklopotany. zastraszony. o czyms przekonany lub skioniony do jakiego$ dzialania.
Badanie efektow perlokucyinych jest bardzo trudne. niektorzy twierdza, ze moze ich by¢ nieograniczona
ilos¢. Okreslony efekt perfokucyjny moze by¢ zamierzony lub nie. Pragmalingwisci zajmuja si¢ przede
wszystkim badaniem owych zamierzonych efektow perlokucyjnych.

* Material poddany analizie jest wyborem tekstow dzieci przedszkolnych w wieku 3-6 lat. Rozmowy dzieci
podczas zabaw zostaly nagrane na taSme magnetofonowa i utrwalone w fortie pisemnej. Zabawy .w kré-
la”, zabawy badawcze, rysowanie i malowanie, budowanie z klockow, zagadki, opowiadania bajek i histo-
rvjek obrazkowych byly aranzowane w Przedszkolu nr 75 w Krakowie. Ponadto wykorzystuj¢ przyklady
analizowanych tekstow z prac badawczych S. Szumana, M Zargbiny i B. Bonieckiej.
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— zdan pojedynczych i ztozonych oraz ich réwnowaznikéw, np. pokazaé mozna

(1;11,25); pan bluni [brudny). musi sie umvé (2;0,10)%;

— zdan i rownowaznikéw zdan pytajacych, wystepujacych rownoczesnie z twier-
dzacymi okoto 1;3 roku zycia:
— zdan i rdwnowaznikéw zdan rozkazujacych i wykrzyknikowych, np. nie moZna

papielosi blac! (1;8,28); nie cie! (1;5,18).

W slownictwie dziecka dwuletniego (Zargbina 1965) i grupy dwadziesciorga
dzieci dwuletnich (Szuman 1968) wystgpuja czasowniki oznaczajace czynnosci wy-
razajace postawg wolicjonalna wobec rzeczywistosci. Jest ich malo, biorac pod uwa-
ge caly badany stownik dzieci, sa to: dac. chciec, moc, musieé, pozwolié. Wystepuja
rowniez czasowniki nieosobowe: mozna, potrzeba, tr-eba, wolno (Zargbina 1965:
78). Obserwowane przez Szumana dzieci czteroletnie uzupeiniajq t¢ listg¢ 0 czasow-
niki modalne i predykatywy modalne: da sie, powinno sie, tr=eba, wolec¢, zabronié,
kazaé, pozwolié.

Wyrazy: wolno, mozna, trzeba w zdaniach o charakterze ekspresyjnym i typie
zakazu sg lgczone z partykulg nie i z bezokolicznikiem, np. w zwrotach: nie wolno mi
daé sledzie (2;1), nie mozna papielosi blaé¢ (1:8.28), nie ciebu [trzeba] chodzi¢ (2;0,4).
Gramatyczne, skladniowe i intonacyjne srodki modalne sa dzieciom bardzo dobrze
znane i uzywane. Czgsto wystgpuja: przymiotnik okreslajacy cechy niezmystowe, jak
polrzebny, oraz przystowki osadu, modalne, jak: moze, naturalnie, przecie:, nupraw-
de (Zargbina 1965: 79). Nazwy czynnesci ludzkiego umystu zostaja opanowane przez
dzieci pozno. Sg to czasowniki epistemiczne, oznaczajace rozumowanie. wnioskowa-
nie, dociekanie, ktorych dzieci uzywaja w wieku czterech lat, np.: mysle, namyslué
sig, wiedziec, rozumieé, znaczyé itp.

W oparciu o badania psycholingwistyczne rozwoju mowy (m.in. Barbary Bo-
kus, B. Bonieckiej, Jerzego Porayskiego-Pomsty, Grace Wales Shugar, S. Szumana)
mozna zauwazyc, ze stosowanie modalnosci przez dzieci w zdaniach jest aktem twor-
czym. Wzrost umiejetnosci kreowania tekstu moze by¢ zwiazany m.in. z:

1. wspolzaleznym rozwojem mowy i myslenia®,

3 Liczby podane w nawiasach po wypowiedzeniach dzieci oznaczajg ich dokladny wick: w tym konkret-
nym wypadhu: 2 lata, 0 miesicey i dziesigc dni.

* Wystepuje wspolzalezno$¢ miedzy rozwojem umystu a rozwojem mowy dziecka. W rozwopu psychicz-
nym dziecka mowa spetnia dwie funkcje: informacyjna, dzicki ktérej dorosli przekazuja dziecku wiadomo-
$ci, pouczaya, wyjasniaja, itp. oraz wnstrumentalna, dzigki ktérej jezyk jest wazny m i niczbgdnym srodkiem
w formowaniu si¢ i rozwoju mysli dziecka. Pierwszym etapem w procesie ksztaltowania si¢ mowy werbalnej
jest jej rozumienie. Rozumienie mowy rozwija si¢ w oparciu o dwa zasadnicze etapy poznania rzeczywisto-
$ci, ktére wyréznil Iwan P. Pawlow: poznawanie obrazowo-ruchowe przy pomocy dziatania zmy stowego;
poznawanie abstrakcyjne. ktore moze si¢ uksztaltowac na podstawie procesu opanowania przez dziecko
jezyka. Dzigki funkcji informacyjnej. ustnemu przekhazywaniu wiadomosci, polecen przez dorostych za
pomoca poszczegolnych wyrazow tzw. wtornych sygnatow, wywoluje sie u dziecka bezwarunkowe lub
warunkowe reakcje na bodzce — stowa. Poczatkowo dziecko wiaze te wyrazy ze zmystowymi sygnatami
dzigki odczuciom 1 wyobrazeniom dotyczacy m otaczajacego Swiata. Zwigzek rozumiema 1 wypowiadania,
rosnacego z wiekiem zasobu wyrazow, znajduje powiazanie z coraz wigksza iloscia wyobrazen i pojec
wyrazanych w stowach, oznaczajacych przedmioty, ich cechy i whasciwosci oraz stosunki migdzy nimi za-
chodzace. Dzigki czynnosciom rozumienia 1 postugiwania si¢ zdaniami dziecko posiada mozno$é myélenia
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2. rozwojem emocjonalnym i spolecznym dziecka,
3. stopniowym nabywaniem kompetencji komunikacyjnej,
4. bardziej urozmaiconym repertuarem form zabawy?®.

Ad1

Potwierdzeniem wspolzaleznego rozwoju mowy i myslenia u dzieci przedszkol-
nych sa ich wypowiedzi cytowane w pracach B. Bonieckiej. Sa to ,.komentarze do
operacji mentalnych stosowanych przez méwcow i postaw wobec przedkladanych
tresci przyjetych podczas konstruowania komunikatu™ (Boniecka 1999: 204). Ko-
mentarze dotycza sposobow rozumowania i postaw modalnych, dzigki ktérym dzieci
whnioskuja, motywuja (uzasadniaja, argumentuja), wyrazaja niepewnosé, koniecz-
nos¢. Wypowiedzi przybieraja formy modalnosci obligatoryjnej (zdaniowej) z zasto-
sowaniem leksykalnych wykladnikoéw modalnosci.

[...] Kite robimy z... z bardzo ladnej szyszki. z najladniejszej, jakg mozna zobaczyc.
z najladniejszej. Bo jak mu sig robi z brzydkiej, to ogon nie wyglada jak ogon [Barbara
6;0];

[...] T oczywiscie musze opowiedziec tez o zbieraniu darow jesieni [Barbara 6;0];

Trzeba koniecznie pamigtac o tym, zeby zawsze posprzata¢ po sobie. Na pewno pani to
wie [Barbara 6:0]:

Potrzebne s3 tak: [...]. Natomiast trzeba jeszcze przygotowac farby. [...] Potrzebney... -ny
Jjest jeszeze klej [...]. [Barbara 6:0] (Boniecka 1999: 206-207).

Przyklady wypowiedzi pochodzace z moich badan zawieraja najczesciej uzywa-
ne przez dzieci pigcioletnie i szescioletnie jezykowe wykladniki modalnosci; dzieci
wyrazajg obowigzek, koniecznos¢, prawdopodobienstwo, pewno$é, mozliwosc:

a) — wypowiedzi z czasownikami modalnymi wlasciwymi — musieé, méc, miec,
np.:

o spostrzeganych lub wyobrazonych stanach i sytuacjach 1 umiejgtnie wiaze przedmioty i pojecta, ktore ma
na mysli. .Dzieci w wieku 3-7 lat mysla juz przewaznie za pomocg stow 1 zdan stanowiacych podstawe
ich pojeé, sadow 1 rozumowan™ (Szuman 1985: 175). Podstawa ksztaltowania si¢ w umysle dziecka sadow
i rozumowan dotyczacych rzeczywistosei jest umiejgtnosé operowania ..schematami zdaniowymi™ o roz-
nym stopniu zlozonosci i spoistosci gramatycznej. Jasnos¢. precyzja wypowiedzi zalezy od .rozkladania
mysli na jej sktadmiki i ustalania migdzy nimi sensownych stosunkdw [...] na podstawie sktadowej struktury
iezyka™ (Szuman 1985: 181) w procesie ,.cichego mowienia”™, tzw. mowy wewngtrznej.

$ Zdaniem Lwa S. Wygotskiego zabawa jest ,,najwazniejsza linig rozwoju” dziecka w wieku przedszkol-
nym. Wazng cechg aktywnosci zabawowe) jest to, ze zaaranzowana sytuacja ..na niby™ (zabawa symbo-
liczna) wyzwala dziecko z przywiazania do sytuacji aktualnej, do rzeczywistych przedmiotow, czynnosci.
Maly czlowiek uczy si¢ dziatac na podstawie sytuacji pomyslanej, a nie widzianej. Wysiepuje zachowa-
ni¢ niezalezne od tego, co widzi. Nazywa sig to dziataniem w polu wyobrazeniowym: ,.\W zabawie mysl
oddzicla si¢ od rzeczy i dzialanie zaczyna pochodzic od mysli, a nie od rzeczy” (Wygotski 1995: 79).
W zwiazku z tym mozna zaobserwowa¢ rozchodzenie si¢ pola wizualnego od pola sensu. Nawiazujac do
rozwoju mowy, polem sensu Wygotski nazywa znaczenie stowa, znaczenie rzeczy. Dziecko postuguje sig
oddzielonymi od rzeczy i dziatan znaczeniami, ktore sa jednak desygnatami tych rzeczywistych rzeczy
i dzialan. Wykonuje to w umysle, wyobrazni. Wielorakie doswiadczenia zebrane podezas zabawy sa droga
do rozwoju myslenia abstrakcyjnego 1 pamieci logicznej. .,.Dziatanie w polu wyobrazeniowyim, w obrgbie
sytuncji «na niby», nieskrgpowane zamierzenia, tworzenie planow zyciowych i potrzeb woli — to wszystko
powstaje w zabawie 1 pozwala wspiac si¢ na grzbiet fali. czyniac z niej najwyzszy poziom rozwoju w wieku
przedszholnym™ (Wygotski 1995: 86).
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... a to jest salon. tylko musze doorobi¢ komin...:
... Nie musisz si¢ Ala spieszy¢. bo dzisiaj twoje urodziny i Ania moze poczekac...:
.. cicho. tak, masz bys Szrekiem... (2. os. Ip. czasownika mie¢ w funkcji zadania):

— wypowiedzi z dwuargumentowym predykatem epistemicznym — mysle, Ze, np.
w dialogu:

Nauczycielka: Ktéra budowla sig przewroci?

Olga: ... ja mysle, ze ta...

Anna: ... bo ten klocek moze si¢ od razu przewracié. chyba Ze si¢ da wigkszq ilosé na ten
klocek...:

— wypowiedzi z predykatem wyrazajacym modalno$¢ aletyczna — da sig. np.
w dialogu:

Olga: ... 0 tego klocka nie da si¢ puszukac...
Kamil: ... tu moze jest...
Olga: ... y nie da sig... to zobaczymy ten...:

b) — wypowiedzi z predykatywami modalnymi — trzeba, moina, np.:

Jakub: ... chcialbym wodg... cheiatbym wody kubel... trzeba caly zamek umyé¢, ale podlo-
ge. Bierze si¢ wody na $cierke 1 sie Sciera...

Aleksander: ... dobra... to prawda...

Kamil: ... juz posprzatalem... teraz trzeba odpoczywac...

Jakub: ... nie. teraz wszystkie krzesta trzeba umy¢...;

Grzegorz: ... na tym si¢ mozna bawic...

Wiktor: ... na placu zabaw... wiem... tam mozna kupowac...

Grzegorz: ... sklep... na tym mozna chodzi¢ fatwo... méwilem. na tym mozna chodzié. nie
wiesz. twoja wina...

Wiktor: ... chodnik... [...]

Grzegorz: ... wiem... mozna na tym budowac...;

¢)— wypowiedzi z modulantami modalnymi — chyba, na pewno, oczywiscie, np.:

-.- 1 kto$ zapomnial zamkna¢ shlep chyba. a bo oni...;

... bo sig jest przechylone. ee na pewno tutaj, bo to jest przewazy sig. przewazylo do tego.
to bgdzie ten obrazek i ten...;

... a ja widzialem o péInocy. eczywiscie to ktos zrobil. wchodzit, polozyt piorko i zleciato,
a ja widzialem jak wchodzil...;

d) — wypowiedzi z przymiotnikiem potrzebny ze znaczeniem modalnym wcho-
dzacym w sklad predyhatu jest potrzebne: wystgpuje jako forma peryfrastyczna pre-
dvkatywu modalnego — trzeba, np.:

... a wiesz, jakie ja namalowalem? ... mozna tam jeszcze zrobié, no jakas przekgske, mozna
przekasié. czyli do tego jest potrzebne....
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... €0 tu moze by¢ jeszcze? ... potrzebne jest jeszcze na planecie takie male. na takiej
wulkanicznej wyspie...

Ad2

W wieku przedszkolnym obserwuje si¢ intensywny rozwdj ukladu limbiczne-
go mozgu, odpowiadajacego za ksztaltowanie sig emocji. W zwiazku z tym rosnie
zdolno$¢ wartosciowania i oceniania. Wypowiedzi tworzone przez dzieci swiadczg
m.in. 0 umiej¢tnosci wewnetrznej oceny i rozrézniania pomi¢dzy koniecznoscia we-
wngtrzna (obowiazkiem wewngtrznym) a konieczno$cia zewnetrzng (obowigzkiem
zewnetrznym) (Jedrzejko 1988).

Lucja: ... ale dobra budowla, pdzniej musimy ja pewnie zburzyé...

Anna; ... nie, nic musimy...

Lucja: ... musimy...

Anna: ... mozemy to caly budowlg to zostawic...

Nauczycielka: Mozecie i$é na podwoérko, jak przyjdziecie, to si¢ bedziecie znowu bawi¢
tym;

... gdyby dziecko chodzilo do wojska i by chcialo na chwilke wréci¢ do domu i uratowaé
mame i tate. to... by musialo strzeli¢ w zlodziei i tyle...:

... a gdybym nie musial tego robic. a gdvbym miat baze¢. to znaczy i bym jadi i spat [...],
no to by bylo najlepiej, bo... bvm wtedy mégt robié, co chcg w bazie...

Ad3

Jednym z elementéw umiejetnosci komunikacyjnych sa zdolnosci narracyjne.
Podstawg do rozpatrywania rozwoju narracji u dzieci jest teoria przyswajania jezyka
Michaela A. Hallidaya. Z jego badan wynika, ze najwczesniejsze przejawy narra-
cji realizuja si¢ w formie funkcji matetycznej i pragmatycznej, ktére pojawiajg si¢
w drugiej fazie rozwoju jezykowego. .[...] Narracja jako uzycie jezyka w funkcji
matetycznej nie wymaga odpowiedzi ze strony odbiorcy, odbywa si¢ w procesie in-
terakeji spolecznej i jest budowana poprzez konwersacj¢ dziecko — dorosty” (Bokus
1991: 45). Akwizycja informacjt w czasie konwersacji prowadzi od pierwszych préb
uzywania jezyka do przyswojenia pelnego systemu jezykowego. Pod koniec wieku
przedszkolnego, w fazie trzeciej. ma miejsce opanowanie regut gramatyki i dialo-
gu, znajomos¢ wielu sposobow uzywania jezyka. Na podstawie analizy wypowiedzi
w sytuacjach zabawy (badania J. Porayskiego-Pomsty i B. Bokus) mozna stwierdzi¢,
ze dzieci w wieku przedszkolnym $wiadomie postuguja si¢ jezykiem, potrafig two-
rzy¢ i wspoltworzy¢ teksty o roznej dhugosci i strukturze. Dzieci stopniowo nabywajg
umiejetnosci wspottworzenia tekstow. Przechodzg od form zindywidualizowanych
do form uspolecznionych, tj. od monologu, poprzez monolog zbiorowy, do dialogu
i polilogu.

3. Jedng z funkcji wypowiedzi zawierajacych leksykalne wykladniki modalnosci
jest wyrazanie przez dziecko wilasnego stanu psychicznego. Wyrazami, za pomocg
ktoérych dziecko wypowiada swoje stany lub akty woli, s3 czasowniki osobowe, np.:
chce, wole, musze, oraz czasowniki nieosobowe, np.: wolno, trzeba. Dzigki uzyciu



Modalnos¢ oraz illokucja wypowiedzi dzieci.. 353

réznych form osobowych czasownika musieé dzieci ksztaltujg i uSwiadamiajq sobie
to, co czujg i mysla, co zamierzaja uczynic¢ oraz w jaki sposéb mogg wyrazi¢ swojg
wole. Stefan Szuman dokonat analizy wystepowania czasownika modalnego musieé
w mowie jednego dziecka od pierwszego do siodmego roku zycia. Interesujagcym pro-
blemem, ktory zasygnalizowal, jest korelacja migdzy uzywaniem czasownika musieé
przez Inke a postugiwaniem sie nim przez dorostych, wychowujacych dziecko (mat-
ka, ojciec, babcia, dziadek):

[.-.] stowo musieé pojawia si¢ w mowie Inki poczatkowo bardzo rzadko (dwa razy dopiero
w korcu drugiego roku). ale [...] od ezwartego roku poczawszy. wystgpuje coraz czgseiej.
a w siodmym staje si¢ stosunkowo bardzo czgste (86 wypowiedzi): [...] w mowie oséb
dorostych az do momentu. gdy dziewczynka ukoficzyla szésty rok zycia, wystgpowalo
to stowo czgsciej niz u badanego dziecka: natomiast w siédmym roku zycia Inki dorosli
znacznie rzadziej postugiwali sig stowem musiec niz w széstym roku zycia dziecka (Szu-
man 1985: 242).

Jesli chodzi o formy osobowe czasownika musieé, to z badan S. Szumana
wynika,

Ze poczawszy od piatego roku zycia (4;0-7:0) dziecho cz¢sciej mowi ..musz¢™ niz dorosli.
Natomiast .musisz™ mowia dorosli znacznie cz¢sciej od dziecka. ktoére dopiero poczawszy
od piatego roku zycia. zaczyna si¢ zwracaé do innych oséb, méwiac ..musisz™. Jezeli cho-
dzi o trzecig osobg czasownika musieé — a wige ,.musi™. to liczba odnosnych wypowiedzi
wzrasta silnie w mowie Inki dopiero w siocdmym roku (Szuman 1985: 244).

We wspétczesnych opracowaniach polskich jezykoznawcy wyrézniaja dla predy-
katu musie¢ dwie grupy znaczei, biorac pod uwagg ujecie logiczno-semantyczne:

I. znaczenie obowiazku, obiektywnej koniecznosci (deontyczne i aletyczne), od
ktérego pozostale znaczenia sa derywowane;

I. znaczenie epistemiczne (pewnosci, mozliwosci, watpliwosci, przypuszczenia)
(Ligara 1997).

Znaczenia. ktore wyodrgbnil S. Szuman. zalezne sg od sytuacji, w jakiej dziecko
sie znajduje. oraz od intencji, z jakg wypowiada ono zdanie zawierajace wyraz mu-
sieé. Badacz wyrdznil nastepujace grupy znaczen uzycia pojecia musie¢ w zdaniach,
w zaleznosci od tego, czy wystgpuje ono w osobie pierwszej, drugiej czy trzeciej
liczby pojedynczej i mnogie;j.

1) Dziecko méowi i mysli musze, gdy:

— impulsywnie lub natarczywie pragnie uczynic lub uzyskac¢ cos, zaspokoi¢ swoja
ciekawos¢;

— uwazaza shiszne podporzadkowac sig, ale jego wola nie jest zgodna z zyczeniami
innych oraz wyraza brak ochoty i niech¢¢ do zajmowania si¢ czyms. co si¢ mu
nakazuje;

— wyraza zrozumienie wobec obiektywnych warunkdw, kieruje si¢ poczuciem obo-
wigzku, decyduje si¢ spei¢ swojg powinnos¢.
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Jesli musie¢ wystepuje w wypowiedziach w 1. os. czasu terazniejszego, to ze

wzgledu na intencj¢ nadawcy mozna mu przypisa¢ funkcj¢ asercji obowiazku, in-
formacji o sile illokucyjnej stwierdzenia, obligujacej na rzecz jego spehienia.

P

rzyktady:

pochodzace z zabaw w przedszkolu dzieci w wieku pieciu, szesciu lat, z mojego
zbioru:

Grzegorz: ... moglbyr kupié kruskawke [truskawke]...;

Olga: ... tak... dzickuj¢. musze zobaczy€, czy te wszystkie pieniadze s prawdziwe...;
... ja juz musze wraca¢ do domu, muszg¢ wracaé pa, pa, muszg wracac pa, pa...

... ngjpierw musze rozkazaé przecicz, przyniescie mojego kota...;

pochodzace z dzienniczka obserwacji Inki, S. Szumana:

... babciu, daj mi t¢ chusteczke, ja musze to mieé, bo my si¢ bawimy w odpust... (4;4.7);
... cho¢by nie wicm co byto. ja musze by¢ nauczycielka... (6;10.4):

... Ja muszg wiedzieé. jak si¢ nazywajg te kwiatki. bo chcg powiedzie¢ Tomkowi...
(5:3.27;

... dziadziu, muszg is¢ zobaczy¢, co sig tam dzigje... (6:4,1);

Babcia: Idziesz Inusiu dzis do przedszkola?

Babcia: Chetnie idziesz Inusiu?

Inka:... nie, nie chee mi sig. ale musze...

Babcia: Dlaczego musisz?

Inka: ... musze si¢ uczy¢, jak do szkoly pojde, tez bede musiala...

2) Dziecko méwi i mys§li musisz, gdy:

powiadamia kogo$ o swoim zyczeniu. wymaganiu, zadaniu. ale wie. Ze jest uza-
leznione od pomocy innych;

wymaga dotrzymania obietnicy.

Jezeli musiec wystgpuje w 2. os. czasu terazniejszego. to ze wzgledu na intencje

nadawcy mozna mu przypisac funkcje zadania, nakazu. Przyklady:

... musisz jej wydac, bo dala za duzo. okropnie za duzo. wydaj jej dwa... (5:7):

... ja jestem chora. mamusiu, to musisz mi opowiedzie¢ bajke... (5:19.9):

... ja powiedzialam Ali, ze zawsze trzeba mie¢ czyste paznokcie. Ja pamigtam o tym. Nie
musisz mnie pilnowa¢, mamusiu... (6:5,9).

3) Dziecko moéwi i mysli musi (musze, musiaf, muszq itd.), gdy:

okreslony stan rzeczy jest dla tego dziecka lub kogo$ powinnoscig do wykonania
jakiej$ czynnosci, ktora jest dla niego konieczna lub obowigzkowa.

Odnosnie do tej funkcji w zdaniu Szuman zwraca roéwniez uwage na mozliwos¢

zastgpowania form tego czasownika modalnego w wypowiedziach:

Stowo musze lub musisz znaczy w tych wypadkach mniej wigcej to samo, co frzeba (trzeba
tak a tak postapi¢, zawczasu cos przewidzied, liczy€ sig z istnicjacymi warunkami. czegos
zaniechaé). Mowiac zatem trzeba — musze lub musisz, dziecko nadaje temu pomyslane-
mu trzeba cos z rozkazu, stwierdzajacego jak gdyby, ze to jest konieczne (Szuman 1985:
251).
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W tekstach krakowskich przedszkolakéw wystepuja takze takie uzycia leksykal-
nego wykladnika musieé, w ktorych zobowigzanie wykonania czynnosci lub zaistnie-
nie zdarzenia. stanu jest zgodne z wolg, zamiarem nadawcy, a nie jest nalozone przez
zewngtrzne osoby, sytuacje, stany. Oto przyklady stwierdzen dzieci z czasownikiem
nmusie¢ w znaczeniu .intencji wlasnej”, ,przymusu wewngtrznego™, ,koniecznego
chcenia™

... przesun si¢. bo ja muszg co$ zwazyc...;

... bo to nie ma by¢. no to bawmy si¢. musze zwazy¢ sobie. ile wazy taki program...:

... ja co$ jeszcze cos powiem. jakbyv tata moj jeszcze nie byt tak jak teraz, to... by wtedy
bvio Zle. bo bym wtedy nic si¢ od nicgo nie nauczyl. a muszg¢ si¢ nauczyvé przecicz, bo
gdvbym nic. to... bym v... y... budowat takie, takie byle jakie rzeczy...;

Nauczycielka: No, wiecie po co takie zboze rosnie?

Ania: ... mozna nakarmi¢... [...] ... ja musze cos pomysieé. bo moja babcia to zbiera...:

... musze, musze pomysleé, gdzie moglaby by¢...;

... zamKki. musz¢ dwa zamontowac. dwa zobaczy¢...;

... musze sobie zapamictac...

Dziecko rozumie, ze w przyrodzie albo w Zyciu spolecznym cos musi si¢ dziaé
zgodnie z naturalnymi prawami. ustalonymi normami, zasadami. Czasownik musie¢
wystepuje wéwczas w znaczeniu aletycznym (obiektywnej koniecznosci). Zrodio
modalnosci jest odnajdywane dzigki kontekstowi lub konsytuacji w postaci celu,
przyczyny, skutku, warunku, np.:

— cel jako zrédto modalnosci:

... bo, bo zabki chca zy¢. a. a bociany tez chea zy¢, wige muszg bociany znalez¢ jakies
pozywienie...:

.. ei. zbudujemy zamek. a w zamku musi by¢ komin. zeby bylo cieplo...

... musimy dach z gliny zrobi¢...:

— warunek jako zrodto modalnosci:

... ale musi Ania przyjs¢. ja powiem wiedy, kiedy Ania przyjdzie i juz...;

— niemoznos¢ wejscia na hustawk¢ z powodu malego wzrostu jest przyczyng
zaistnienia koniecznej pomocy mamy:

.. z gory jak chlopak na nig nie wejdzie maly, a musi mu mama pomoc, zeby wejsé,
i wtedy spadnie i moze sobie, i moze na przyklad glowa go rozboleé, a mnie tez boli przez
brata. bo mnie zbil...

Jesli czasownik modalny musie¢ wystgpuje w 3. os. Ip. lub 1. os. Im. czasu te-
razniejszego, to biorac pod uwage intencje nadawcy, mozna mu przypisac¢ funkcje
przekazywania informacji przez nadawcg o istnieniu obowiazku, bez obligowania si¢
nadawcy na rzecz tego obowiazku. Przyklady:
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Ania: ... teraz moze si¢ pobawimy w Babg Jage...

Nauczycielka: A jak sig w to bawié?

Ania: ... zamyka sig oczy i mowimy wiersz o Babie Jadze i wiedy musimy krgci¢ Babg
Jage. a potem sig¢ schowad i potemn, i...

Zosia: ... a. Ciuciubabka...

Ania: ... bo to jest Ciuciubabka...;

... dziecho mama musi mu przeczytac dzieckowi [dziecku], czemu si¢ szybko nie jeZdzi,
czemu po torach si¢ nie chodzi. bo przejedzie pociag...:

... ja zostawitam pantofle i mamusia musiala po nie przez wodg ... (5:3,18);

... wozek dla niemowlat musi by¢ z daszkiem. bo zimno na polu ... (4:5,7):

... Wszyscy sprzatajg w niedzielg. W niedziel¢ musi by¢ czysty recznik ... (5:3.23);
... W niedziel¢ musi si¢ by¢ grzecznym ... (6:1,15).

Whioski. Sywacja zabawy stwarza okazjg¢ do spontanicznych wypowiedzi,
z ktorych duza czg$¢ ma charakter modalny. Jezyk jest bogaty we wszystkie rodzaje
leksykalnych wyktadnikéw modalnosci (czasowniki modalne wiasciwe, predykatywy
modalne, modulanty modalne oraz przymiotniki modalne). Z punktu widzenia seman-
tycznego jezyk dzieci odzwierciedla dobre zrozumienie znaczenia Srodkéw modalno-
$ci, co umozliwia poprawne ich uzycie w zdaniach. Powyzsze przykfady ujawniajq
tez, ze struktura sktadniowa tekstow w niektérych stwierdzeniach jest nieprawidtowa.
mimo to intencj¢ modalng mozna odczyta¢ z kontekstu sytuacyjnego aktu mowy.
Nieprawidlowosci spowodowane sg stopniowym rozwojem jezyka dziecka w wieku
przedszkolnym, stopniowym nabywaniem przez nie kompetencji komunikacyjnej.
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Madality and Illocution in Utterances of Children at the Preschool
Age in Amusement Situations

Abstract

An amusement situation makes occasion for spontaneous utterances the big part of which
has the modal character. Children’s language contains several lexical indexes of modality
(proper modal verbs. modal predicates, modal particles. adherent qualifiers. and modal adjec-
tives). From the semantic point of view children’s language reflects good understanding of
the importance of means of modality which enables proper using of the means in spontaneous
amusement discourse.

Possible incorrectness is caused by the stage ot language development at the preschool age
and gradual acquisition of communicational (both conversational and discursive) competence
at this age.



