Cze$¢ druga

WYBRANE ZAGADNIENIA
Z REWALIDACJI GLUCHYCH

Jadwiga Baran

Daktylologia
jako forma jezykowego porozumienia sie gtuchych

Zagadnienie daktylologii miesci sie w zakresie proble-
matyki mowy ludzkiej, ktéra jest przedmiotem zainteresowa-
nia badaczy wielu réznych dziedzin naukowych.

Termin "mowa" jest uzywany w réznych znaczeniach. Naj-
czesciej spotykamy sie z dwoma definicjami. Pierwsza okres-
la mowe jako wypracowany spotecznie system znakéw /symboli/
i regut operowania nimi, czyli jezyk jako $rodek porozumie-
wania sie ludzi miedzy sobe. Istotne ceche znakéw jezyka
/stow/ jest to, ze maje one ustalone znaczenie /A. Jurkow-
ski, 1975, s. 11/. Wedlug okres$lenia drugiego nmowa jest spe-
cyficzny forme zachowania sie ludzi uzywajecych jezyka, czy-
li czynnos$ci porozumiewania sie /op.cit./.

Mowa jako system jezykowy czy tez jako indywidualna
czynnos$¢ mowienia jest zjawiskiem wilasciwym tylko cziowie-
kowi. Wystepowanie jej jedynie u ludzi wieze sie ze specy-
ficznymi witasciwosciami organizmu czitowieka, a szczegdlnie
struktury i funkcji jego mobzgu.

Czynnik biologiczny jest waznym, ale nie jedynym warun-
kiem rozwoju mowy. Jego dziatanie uwidacznia sie w konteks-
cie innych determinant, a przede wszystkim - w spotecznym
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funkcjonowaniu jednostki ludzkiej /M. Maruszewski, 1970,
s. 23-24/.

Mowa jest czynnos$cig skomplikowang. Opanowanie jej jest
wiec uwarunkowane splotem czynnikéw wewnetrznych i zewnetrz-
nych. Wsréd czynnikéw wewnetrznych na plan pierwszy wysuwa-
ja sie zdolnosci ogodlne /inteligencja/ i zdolnosci specjal-
ne. Dzieci zdolniejsze opanowujg mowe szybciej i lepiej niz
ich réowiesnicy o nizszym poziomie umystowym. Wazne znaczenie
maje rowniez zdolnosci specjalne, a szczego6lnie te, ktoére
odnoszg sie do jezyka. Nalezg do nich wediug L.L. Thurstho-
ne'as zdolnos$¢ rozumienia stéow /verbal comprehension/ oraz
ptynnosci stowa /word fluency/ E.R. Hilhard, 1967, s. 603/.

Poza zdolnosciami wielki wptyw na rozwéj mowy ma aktyw-
no$¢ jezykowa i poznawcza dziecka we wczesnym dziecinstwie,
ktéora jest stymulowana przez odpowiednie wzorce jezykowe
i bodzce motywujace jednostke do reakcji werbalnych. Wedtug

S. Kowalskiego sa to rozmaite sytuacje zachodzgce w zyciu

rodzinnym i przedszkolnym dziecka, roéznorodne formy jego
dziatalnos$ci i zdarzenia /1962, s. 64-75/.
Wielkie znaczenie przypisuje sie ogladaniu i opisywa-

niu obrazkow, ktére wediug K.D. Uszynskiego stanowiag potez-
ny srodek "rozwigzywania” jezyka dzieci /cyt, za A. Durkow-
skim, 1975, s. 101/. 3. Szuman przywigzuje wielkg wage do
pytan, ktére sg charakterystyczng forma aktywnos$ci dzieci
w wieku przedszkolnym, i dzieki ktorym realizuje sie oko-
licznosciowe uczenie sie /1968, s. 247-248/.

Rozw6j mowy dziecka w wieku przedszkolnym dotyczy gtow-
nie formy ustnej. Normalnie rozwijajgce sie dziecko, w mo-
mencie rozpoczynania nauki szkolnej dysponuje znacznym za-
sobem stéw i zwrotéw, swobodnie operuje mowg potoczng, po-
siada stosunkowo dpbrze opanowane gramatyczne podstawy jezy-
ka. Wczasie nauki szkolnej nastepuje dalszy rozwdj i dosko-
nalenie mowy dziecka nie tylko w zakresie formy ustnej,'ale
i pisanej; bogaci sie jego stownik i wiedza o jezyku; je-

zyk staje sie dla dziecka posredniag drogg poznania otaczaje-
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cej rzeczywistos$ci i zroédiem wielu doznan estetycznych.

W zupeinie odmiennej sytuacji, ktdora jest znacznie gor-
sza, znajduje sie dziecko, ktéra utracito stuch od urodze-
nia lub we wczesnym okresie swego zycia. Wczesne kalectwo
stuchowe powoduje powazne konsekwencje dla rozwoju i funk-
cjonowania osobowosci jednostki /3. Baran, 1977, 3.252-269/.
Najdotkliwszy wptyw gtuchoty zaznacza sie w zakresie rozwoju
psychicznego. Gieboka gtuchota utrudnia lub wrecz uniemozli-
wia opanowanie mowy dzwiekowej droge naturalng /stuchowo-
-Wzrokowe/, ktéra to mowa jest podstawowym czynnikiem rozwo-
ju psychicznego czitowieka. Dziecko gituche mino to nie przes-
taje by¢ istote spoteczng i jako taka posiada silne potrze-
be porozumiewania sie z ludzmi, wsréd ktérych zyje i wzras-
ta. Potrzeby tej przez dituzszy okres nie moze zaspoko-
i¢c przy pomocy mowy dzwiekowej /ustnej/, gdyz sie nie nie po-
stuguje. W obcowaniu z otoczeniem dziecko gtuche stara sie
wykorzysta¢ inne dostepne mu $rodki. Najczesciej Jest to mo-
wa gestowa przez ktdérg rozumie sie tu sposéb porozumiewa-
nia sie oparty na gestach naturalnych wspomaganych mimikag
twarzy. Mowa gestowa ze wzgledu na swo6j specyficzny i sytua-
cyjny charakter oraz ubéstwo znakéw ogranicza mozliwosci na-
wigzywania kontaktow spotecznych dziecka do kregu oséb mu
najblizszych /3. Baran, 1981, s. 62-63/, ktdre starajag sie
i sa jedynie w stanie go zrozumieé¢. Ze wzgledu na wspomaga-
nie gestow mimika twarzy mowa ta jest czesto okreslana mia-
nem mowy mimiczno-gestykulacyjnej.

Dziecko gtuche wychowywane przez rodzicéw gtuchych uczy
sie szybko mowy migowej, ktdéra sie z nimi porozumiewa. Mowa
migowa stanowi odmiane mowy mimiczno-gestykulacyjnej, ktoéra
- oprocz gestow naturalnych i mimiki twarzy - uwzglednia
jeszcze szereg dodatkowych znakéw ruchowych, czesto bardzo
sztucznych i wieloznacznych. Ze wzgledu na swojag specyfike
zaweza ona znacznie mozliwos$ci porozumiewania sie jednostki
gtuchej tylko do waskiego kregu sSrodowiska ludzi niestysze-
cych. Mowa migowa, podobnie jak gestowa, nie moze stanowic
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podstawy petnego rozwoju osobowosci dziecka.. Zaréwno mowa
gestowa jak i migowa nie moge by¢ wykorzystywane jako for-
my wyjsciowe przy nauczaniu dzieci giuchych mowy ustnej,
gdyz nie tylko, ze nie utatwiajg jej opanowania, ale wrecz
utrudniajg /op. cit./.

Najdoskonalszym sposobem porozumiewania sie ludzi mie-
dzy sobe jest jednak mowa stowna. Ponadto stanowi ona pod-
stawe dla rozwoju myslenia, szczeg6lnie myslenia stowno-lo-
gicznego i osiggniecia wyzszego poziomu rozwoju intelektu-
alnego, a takze pozostatych sfer osobowosci. Dest ona rea-
lizowana zasadniczo w dwoch formach: 1/ w formie mowy ust-
nej i 2/ w formie mowy pisanej . Opanowanie jej sprawia gtu-
chym bardzo duze trudnos$ci. Dlatego w ksztatceniu gtuchych
i ich kontaktach spotecznych miedzy sobg, a takze niektdory-
mi ludzmi styszgcymi, jest wykorzystywana d a kty |l o -

l ogia, ktéorej mimo istnienia pewnego podobienstwo nie
nalezy utozsamia¢ ani z mowg gestykulacyjng ani migowa.

Termin "daktylologia™ pochodzi z jezyka greckiego.
Sktada sie on z dwoéch wyrazow: "daktylos” i "logos™. Stowo:
"daktylos™ znaczy tyle co "palec"™, a "logos" - "stowo”
/fetownik wyrazow obcych, 1958, s. 137/.

Przez daktylologie bedziemy wiec rozumie¢ mowe stowng
realizowang za pomoca ruchoéw palcéw jednej lub obu rak.
Najczesciej stosowana jest forma jednoreczna, chociaz sa
kraje, w ktorych gtusi przy palcowaniu postuguje sie obiema
rekami /np. w Anglii/. Daktylologia jest czesto okres$lana
mianem mo wy palcowe.]|j albo palcoéwki.

Nie jest to forma nowa. Do nauczania gtuchych zostata
wprowadzona juz w XVI w. Pierwszym krajem, w ktorym w nau-
czaniu gituchych wykorzystywano palcéwke* byta Hiszpania.
Pierwszym nauczycielem, ktory postugiwat sie daktylologie
w pracy dydaktycznej z gtuchymi byt zakonnik hiszpanski
P.de'Ponce. Zostata ona przeniesiona z klasztoréw, w ktorych
obowigzywat bardzo surowy rygor nakazujgacy zakonnikom bez-
wzgledne milczenie. Poniewaz zycie w grupie spotecznej bez
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mowy okazato sie bardzo uciagzliwe i wrecz niemozliwe, za-
konnicy przebywajacy w takich klasztorach, do ktérych nale-
zat roéwniez P. de'Ponce, zmuszeni byli do prowadzenia roz-
mow miedzy sobg w sposéb nie naruszajgcy tej reguty. W tym
celu podjeli sie opracowania systemu nmowy palcowej, ktory
mogiby w peini zastgpi¢ mowe ustng /stowng/. System ten zdat
egzamin i w 'p6zniejszym okresie zostal przeniesiony

z zycia klasztornego na teren pracy dydaktycznej z gtucho-
niemymi. Za przyktadem P.de'Ponce’'a poszli inni nauczycie-
Ife hiszpanscy, jak np.: M.R.de'Carrion i J.P.Bonet, ktoérzy
wielkg wage przywigzywali do nauczania gtuchych mowy ust-
nej, podkreslajgc rownoczesnie znaczenie daktylologii, a na-
wet mowy migowej, ktérg to mowe utozsamiali z mowg gestowe.
Doswiadczenia nauczycieli hiszpanskich wykorzystali czotowi
przedstawiciele nauczania indywidualnego gtuchych w Anglii,
ktorych dziatalnos¢ przypada na wiek XVIII. Nalezeli do nich
m.in. D. Bilwer oraz 0. Wallis. Zalecali oni stosowanie w na-

uczaniu gituchych roézne sposoby porozumiewania sie, a wiec:

nie tylko mowg ustng, ale i inne formy, takie jak: pismoi
mowa migowa i daktylologia. Osiggniecia teoretykéw i prak-
tykow z okresu nauczania indywidualnego /XVI-XVIII w./ sta-

nowity podstawe do opracowania odpowiednich metod nauczania
gtuchych w systemie szkolnym. Rozwéj szkét dla gtuchych zos-
tat zapoczatkowany przez zatozycieli pierwszych takich ins-
tytucji - ks. M.de 1'Eppee - Francja i S. Heinicke - Niemcy.
Byto to w ostatnim trzydziestoleciu XVIII w. Zatozyciele
pierwszych szkoét starali sie wykorzysta¢ wszelkie sposoby
gwarantujgce osigganie jak najlepszych rezultatéw w ksztat-
ceniu niestyszgcych. Bez wzgledu na zastosowany system dy-
daktyczny /system migowy - francuski czy system czystej me-
tody ustnej - niemiecki czy tez pochodny od poprzednich
dwoéch - wiedenski, dunski, amerykanski, radziecki/ w wiek-
szos$ci tych szkét postugiwano sie palcowka jako Srodkiem
pomocniczym umozliwiajagcym gtuchym porozumiewanie sie ze
styszagcymi, utatwiajacym opanowanie techniki odczytywania
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mowy z ust, pisania i artykulacji. Bardziej szczeg6towe in-
formacje na ten temat znajdzie czytelnik w pracy K. Kirej-
czyka /1967, rozdz. 11l i 1V/.

Poglady na wartos¢ daktylologii byty jednak niejedno-
lite. Zalezaty one w znacznej mierze od przyjetego w danym
kraju czy tez poszczegdélnych szkolach systemu ksztailcenia
niestyszecych. Inne podejscie reprezentowali na przykitad,
zwolennicy "czystej metody ustnej"™, a inne - systemu migo-
wego, kombinowanego, komunikatywnego itp.

Zdecydowana wiekszos$¢ przedstawicieli systemu "czystej
metody ustnej" przejawiata niechetny stosunek do daktylolo-
gii upatrujec w niej groznego konkurenta mowy ustnej, dla-
tego tez nie dopuszczata do jej stosowania. Postawa taka
wynikata z przekonania, ze daktylologia utrudnia gtuchym o-
panowanie mowy dzwiekowej, gdyz obniza motywacje do uczenia
sie znacznie trudniejszego sposobu porozumiewania sie, jakim
jest mowa ustna. Nieco inne stanowisko reprezentowali zwo-
lennicy systemu wiedenskiego, dunskiego czy amerykanskiego,
ktéorzy wskazywali na potrzebe wykorzystania w ksztatceniu
gtuchych wszelkich dostepnych im kanatow informacji. Dakty-
lologie traktowali jako jeden z takich kanatéw i $rodek po-
mocniczy w stosunku do mowy ustnej i pisanej oraz S$rodek
utatwiajgcy opanowanie umiejetnosci wzrokowej percepcji mo-
wy ustnej oraz umozliwiajgcy osigganie wyzszego poziomu roz-
woju intelektualnego gtuchych.

W systemie amerykanskim daktylologia jest znana jako
"metoda rochesterska" /B. Hoffmann, 1979, s. 151/. Metoda
ta zaktada rownoczesne postugiwanie sie mowe ustne i palcow-
ke. W USA funkcjonuje ona - obok innych, metod - od 1878 r.
i zostala wprowadzona do szkoty dla gtuchych przez Zenasa
Froemana Wostervelta w Rochesterze. Sted jej nazwa - "ro-
chesterska"™ /0. Pahz, Ch.S. Pahz, 1978, s. 66/. Podobnie
stato sie w Oanii, gdzie palcéowka stosowana jest od dawna
w ramach tzw. "systemu jezykowo- daktylologicznego* /Mund-

-hand-system/ wprowadzonego przez G. Forchhammera /G. Forch-
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hammer, 1923, s. 28/. VWedlug G. Forchhammera: "System jezy-
kowo-daktylologiczny jest powigzaniem naturalnej mowy z sys-
temem drobnych, dyskretnych znakéw palcowych /Fingerzeich-
nen/". Dej celem byto ......... "uwidocznienie oku gtuchego
catej techniki moéwienia, ktorej ruchy zewnetrzne przedsta-
wione se bezposrednio, a wewnetrzne-symbolicznie /op. cit./"
G. Forchhammer uwazat palcowke za korzystny $rodek pomocni-
czy w artykulacji mowy ustnej, ktéry zdaniem autora, utatwia
odczytywanie mowy z ust innych ludzi; wzmaga i rozwija te
umiejetnos¢; wieze naturalne mowe z subkodem jezyka, jakim
jest znak daktylologiczny, w ktéorym "ukiad artykulacyjny na-
rzagdéw mowy i ukltady palcow dioni wzajemnie sie uzupetniajg"”
lop. cit./.

Na szczegdlng uwage zastuguje podejscie surdopedagogow
radzieckich /A.S. Zykowa, F.F. Rau, B.N. Korsunskiej i in-
nych/, ktérzy w 1938 r. po odrzuceniu w Zwigzku Radzieckim
"czystej metody ustnej" jako systemu jednostronnego i nie
gwarantujgcego pozadanych rezultatéw w zakresie rozwoju o-
gélnego i wynikdbw w nauce uczniéw gituchych, opracowali sys-
tem ksztatcenia niestyszacych zwany "systemem komunikatyw-
nym", ktérego podstawowym zadaniem byto wyposazenie dzieci
w takg mowe, ktéra mogtaby by¢ dla nich $rodkiem porozumie-
wania sie i rozwoju osobowosci. Autorzy tego systemu zdawa-
li sobie sprawe z tego, ze dziecko gtuche powinno zaczaé¢ mo-
wi¢ jak najwczes$niej, i ze trudnosci artykulacyjne oraz
wzrokowa percepcja mowy ustnej uniemozliwiajg im realizacje
tej potrzeby, szczegdélnie w poczagtkowym okresie nauczania,
kiedy to nawyki artykulacyjne dopiero sie ksztattuje. Trud-
nosci tych nie da sie przezwyciezy¢ stosujgc mowe migowa,
gdyz nie jest ona subkodem jezyka moéwionego i jako taka nie
stwarza mozliwos$ci naturalnego przejscia do mowy ustnej i pi
sanej, obniza lub wrecz niweczy motywacje do ich opanowania.
W poczagtkowym okresie nauczania gtuchych, mowy ustnej nie
mozna zastapi¢ takze mowg pisana, gdyz ta ostatnia wymaga

dtuzszego okresu na przyswojenie, a ponadto Jest formg
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niewygodne w obcowaniu bezpos$rednim i zywym. Zdaniem A.S,
Zykowa /1977, s. 52-53/, w poczatkowym okresie nauczania
niezbednym staje sie postugiwanie mowe patcowe, ktéra ze
wzgledu na swoje strukture bardziej zbliza sie do nmowy pi-
sanej niz moéwionej. Obowiezuje w niej bowiem prawidiowosci
ortograficzne, a nie fonetyczne. Stowo palcuje sie tak, jak
sie go pisze. Kazdej literze alfabetu nmowy pisanej odpowia-
da znak palcowy /por. z polskim alfabetem palcowym zamiesz-
czonym na S.120/. Sted tez mowa palcowa bywa takze okresla-
na mianem " d a k ty lografii™, co oznacza pisa-
nie palcami w powietrzu.

Istnieje rowniez réznice pogledéw co do tego, czy nau-
czanie mowy palcowej jest mozliwe przed opanowaniem mowy us
tnej i pisanej, ktéra ksztattuje sie na podstawie mowy ust-
nej. Pogled ten jest oparty na obserwacjach rozwoju roéznych
form mowy u dzieci styszecych, u ktérych najpierw pojawia
sie mowa ustna i na jej podstawie - mowa pisana. Gdyby tak
byto u dzieci gtuchych, to zapewnienie im jezykowej komuni-
kacji w poczetkowym okresie nauczania bytoby zupetnie nie-
mozliwe. Badania A.S. Zykowa /1977, s. 58-59/ i innych bada
czy radzieckich wskazuje, ze mowa palcowa moze by¢ z powo-
dzeniem wykorzystana u gtuchych jako forma mowy wyjsciowej

Wyniki tych badan, opartych na podstawach fizjologicz-
nych i dane uzyskane z doswiadczen przodujecych nauczycie-
li gtuchych i gituchoniewidomych dowodze, Zze opanowanie mnmowy
ustnej i pisanej nie jest konieczne dla postugiwania sie
mowe palcowe. Badacze ci stwierdzili, ze nmowa palcowa nie
przeszkadza - jak to sedzili zwolennicy "czystej metody ust
nej * - w opanowaniu umiejetnos$ci odczytywania mowy z ust,
pisania i prawidiowej wymowy. Wrecz odwrotnie - mowa palco-
wa sprzyja i przyspiesza ich opanowanie, podwyzsza tempo
i doktadnos¢ zapamietywania stéw, sylab, cyfr i liter. 3ed
nostka postugujeca sie nmowe palcowe - mimo braku nmowy ust-
nej - szybko bogaci swo6j stownik i opanowuje gramatyczne

strukture jezyka ojczystego; szybciej niz styszeca przecho-
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dzi od globalnego ujecia zdania czy stowa do jego analizy

i syntezy, co ma niebagatelne znaczenie przy nauce pisania.
Po opanowaniu nawykéw artykulacyjnych mowa palcowa stopnio-
wo ustepuje miejsca nowie ustnej, staje sie $rodkiem pomoc-
niczy» lub réwnorzednym dla nmowy ustnej.

Z badan surdopedegogdéw radzieckich wynika réwniez, ze
mowa palcowa odkrywa droge do rozwiezania trudnego problenu
kompensacji w rewalidacji spotecznej gtuchych, przyspiesza-
jec opanowanie umiejetnosci stownego porozumiewania sie z o-
tbczeniem i umozliwiajgc znaczne poszerzenie kontaktéw spo-
tecznych. Badacze radzieccy zwro6cili takze uwage na to, ze
mowa palcowa jest dla gituchych czynnikiem kompensacji bio-
logicznej, gdyz w czuciu niesniowym reki tkwi sita umozli-
wiajgca znaczne podwyzszenie dziatalnosci kinestetycznej or-
ganéw mownych, ktéra to dziatalnos¢ u gtuchych ze wzgledu
na diuzszg bezczynnos$¢ jest niedostatecznie utrwalona. Ina-
czej mowigc - w palcowej formie mowy zawarta jest sita spo-
tecznej i biologicznej kompensacji /A.S. Zykéw, 1977, s. 59/.
Zdajac sobie sprawe z wartosci rewalidacyjnych mowy palco-
wej nie mozna z niej rezygnowaé¢ w procesie ksztatcenia oso6b
niestyszacych. Moze ona w pewnym okresie zastepowaé¢ mowe
ustng, a po opanowaniu artykulacji utatwia¢ postugiwanie sie
niag zaréwno w kontaktach spotecznych gtuchych miedzy soba,
niektérymi ludzmi styszgacymi a nawet w procesie dydaktycz-
no-wychowawczym ,

W Polsce mowa palcowa nie doczekata sie jeszcze nalezy-
tej rangi. Dest rozpowszechniona ws$rod dorostych gituchych.
Natomiast w szkotach specjalnych jest stosowana wcigz wstyd-
liwie i nieoficjalnie. Na takim podejsciu do mowy palcowej
w Polsce zacigzyto niewatpliwie stanowisko autorytetu pre-
kursora polskiej pedagogiki specjalnej M. Grzegorzewskiej,
ktéora w rewalidacji gtuchych wielka wage przywigzywata do
mowy ustnej i naturalnej drogi jej ksztattowania. Byta zde-
cydowanym przeciwnikiem mowy migowej, za zbedna uwazata roéw-
niez daktylologie /za K. Kirejczykiem, 1967, s. 59/. Obecnie
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czynione sa pewne proby jej wprowadzenia do szkot, ktore
nie znajduje wyraznej aprobaty ze strony wiltadz oswiatowych.
By¢ moze, ze powodem tego jest m.in. to, ze malo sie o tej
formie mowy wie. W literaturze polskiej - obok drobnych
wzmianek - brak byto doted szerszego opracowania na ten te-
mat. Mam nadzieje, ze, artykult ten wypeini cho¢ w czesci te
luke.
POLSKI ALFABET PALCOWY DLA GLUCHYCH



Dla zapewnienia jak najlepszych rezultatéw rewalidacji
gtuchych niezbedne jest jednak wykorzystanie wszelkich dos-
tepnych im kanatéw informacji i drég porozumiewania sie z o-
toczeniem oraz stworzenie optymalnych warunkéw dla przys-
pieszenie tempa opanowania ich jezyka jako $rodka obcowania,
narzedzia mys$lenia i ksztaltowania osobowosci. 3ak z dotych-
czasowych rozwazan wynika, mowa palcowa moze zado$¢ czynic
tym wymaganiom i z tego powodu nie wolno Jej lekcewazyé¢.

Na zakonczenie nalezy zaznaczy¢, ze znaki mowy palcowej
nie se ujednolicone. Mozna zauwazy¢ pewne roéznice w alfabe-
tach palcowych réznych krajow, ale nie se one tak duze jak
w zakresie znakéw mowy migowej. Nie zachodzi potrzeba szcze-
g6towego analizowania tych réznic, gdyz jest to zjawisko na-
turalne. 3ednc jest pewne, ze roéznice te nie wystepuje w ob-
rebie tego samego Jezyka, co utatwia porozumiewanie sie gtu-

chych miedzy sobe tej amej narodowosci.
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