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CZY DO KOMUNIKOWANIA SIE NIEZBEDNE SA UMIEJETNOSCI
CZYTANIA | PISANIA?

Komunikowanie sie jest jedng z najwazniejszych czynnosci, jakie wykonuje
cztowiek funkcjonujgcy w spoteczenstwie. Jednak zanim cztowiek opanowat tajniki
mowy, przyswoit juz sposéb komunikowania si¢. Funkcjonowanie w grupie,
w spoteczenstwie jest niemozZliwe bez umiejetnosci przekazywania pewnych
informacji oraz odbierania informacji przekazywanych od innych oséb. Obecnie
komunikacja miedzy ludZmi nastepuje poprzez przekazywanie informaciji stownych.
Takie przekazywanie informacji byto od momentu wyksztatcenia sie mowy istotnym
sposobem nie tylko komunikowania sie, ale réwniez przekazywania wtasnych
doswiadczen. W ten spos6b przekazywano istotne informacje z pokolenia na
pokolenie, rodzice przekazywali dzieciom, a dzieci z kolei swojemu potomstwu itd.
W ten sposéb powstawat przekaz. Jednak byt on obarczony pewnymi bledami, co
wynikato z faktu, ze do obiektywnych informacji dodawano subiektywne, wlasne
odczucia, wtasng interpretacje. To powodowato, Ze informacja z czasem byla coraz
bardziej odlegta od informacji zrédtowe;j.

Kolejnym etapem bylo opanowanie sztuki zapisywania informacji. Zapis ten
pierwotnie byt w formie rysunkéw, z czasem zaczely pojawiaé sie znaki, ktore
oznaczaly juz konkretne stowa, by z kolei przej$¢ w zapis przy uzyciu liter.

Okres$lenie nazw przedmiotéw i czynno$ci jest specyficzne dla danej jednostki,
przez co niezrozumiate dla innych osob. Jednak funkcjonowanie w spoteczenstwie
doprowadzito do wytworzenia umownych znakéw, ktére byty rozumiane w danej
spoteczno$ci. W ten sposob wytworzyt sie jezyk charakterystyczny dla ludzi czesto
kontaktujgacych sie ze sobg. Jednak grupy sasiednie postugiwaty sie jezykiem w
mniejszym lub wiekszym stopniu specyficznym tylko dla nich. Ta réznica jezykowa
miedzy poszczegéinymi grupami jest zauwazalna jeszcze dzisiaj. Mozemy
wyrozni¢ trzy grupy jezykowe, a mianowicie pierwsza to bedg jezyki narodowosci
dos¢ odlegtych od nas. Przyktadem moze by¢ jezyk angielski, niemiecki, chifski,
ktére sie bardzo rdznig od jezyka polskiego. Przekaz w tych jezykach jest dla
innych grup catkowicie niezrozumialy. Drugg grupe bedag stanowily jezyki
okreslane, jako stowianskie, ktore sg do siebie zblizone, ale nie identyczne. Usilnie
starajac sie, przecietny Polak moze zrozumie¢, co do niego moéwi Stowak czy
Rosjanin. Jeszcze mniejsze rdznice jezykowe wystepujg pomiedzy bliskimi
regionami. Ludno$é zamieszkujaca te niewielkie terytoria niewiele rézni sie miedzy
sobg jezykiem, ktéry okreSlamy mianem gwary. Stad mowi sie, ze gérale postugujg
sie swojg gwarg, dzieki czemu mozemy ich zrozumie¢. Niemniej jednak, nie
wszystkie wyrazy sg bardzo podobne do jezyka okreslanego, jako literacki.
Wystepuja wyrazy, ktdére majg zupetnie inne brzmienie niz w jezyku literackim.
Jednak réznice te nie sa na tyle istotne i znaczace, aby utrudni¢ komunikowanie
sie z ludzmi postugujacymi sie gwarg. Dzieje sie tak, gdyz znaczenia
niezrozumiatych wyrazéw mozna domys$li¢ sie bardzo czesto z kontekstu. Jeszcze
latwiej jest zrozumie¢ tekst pisany, gdyz wtedy mamy wiecej czasu na jego analize.
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W celu zapisania danej informacji niezbedne jest (jeszcze w duzej mierze)
posiadanie umiejetnosci okreslanej jako umiejetno$é pisania, natomiast, aby
odczytaé tekst, trzeba posiada¢ umiejetno$¢ czytania. Od setek lat cziowiek, ktory
miat funkcjonowa¢ w spoteczenstwie, miat podejmowac decyzje uczyt sie sztuki
czytania i pisania. Jednak te umiejetnosci przez dlugie lata byty zarezerwowane
dla waskiej grupy ludzi. W miare uptywu czasu zaczeto uwazaé, ze te umiejetnosci
powinni posiadaé wszyscy ludzie. Stad wyptyneta koniecznos¢ ksztatcenia
w zakresie sztuki pisania i czytania. Jednak z punktu widzenia wiadzy, bardziej
istotna byta sztuka czytania a nie pisania. Obywatel powinien umieé¢ odczytaé¢
pismo, ktére kierowat do niego odpowiedni urzad, natomiast umiejetno$¢ pisania
byta w tym przypadku niewygodna, poniewaz obywatel mégt napisa¢ do wiadzy,
z czego jest niezadowolony a jak wiemy z historii, zadna wiadza nie lubi by¢
krytykowana.

W rozwoju ludzkosci mozna wyr6zni€ kilka etapow, ktdre okreslajg sposoby
komunikowania sie. W pierwszym bedzie porozumiewanie sig, gdy cziowiek nie
wyksztalcit jeszcze umiejetno$é mowy. Drugim etapem byto komunikowanie sie
przy pomocy mowy. Trzecim bylo porozumiewanie sie przy pomocy symboli.
Czwarty etap obejmuje okres, w ktérym komunikowano sie przy pomocy pisma
bliskiego naszemu wspotczesnemu. Wydawaltoby sig, ze etap czwarty bedzie
etapem finalnym, gdyz ludzie nie bedg juz komunikowali sie w inny sposo6b
niz przekaz stowny i pisemny. To w zupelnodci wystarcza do prawidtowego
funkcjonowania w spoteczenstwie. Nalezy jednak pamieta¢, Zze rownolegle
z komunikowaniem si¢ przy pomocy stéw i zapisanych wyrazéw istniat przekaz
obrazowy, ktérym byly zaréwno prymitywne rysunki jak i wspaniatle dziela
artystyczne. Mozna stwierdzi¢, Ze komunikowanie sie przy pomocy stow jest
réwnorzednym z komunikowaniem si¢ przy pomocy pisma. Rozdzielenie tych dwu
form porozumiewania si¢ jest w pewnym sensie bardziej skomplikowane niz
wydaje sie to na poczatku rozmyslan. Przekaz pisemny mozemy przy pomocy
mowy przeksztalci¢ w przekaz ustny Z kolei przekaz stowny mozemy zapisac.
Dlatego mozna stwierdzi¢, ze przez wiele lat pismo bylo jedynym pewnym
przekazem informacji, ktéra nie ulegata zmianie w czasie jej przechowywania czy
tez przekazywania. Tworca tekstu miat nad nim petng kontrole. Nalezy w tym
przypadku poming¢ takie przypadki jak ingerencja cenzury, ktéra raczej nie
zmieniata tekstu, ale tylko usuwata z niego pewne fragmenty.

Przekaz pisany przechodzit réwniez rézne fazy swojego rozwoju. Do
wynalazku Gutenberga wlasciwie tekst byt wykonywany w jednym egzemplarzu
recznie przez przyuczanego do tej czynnosci pisarza. Wynalazek Gutenberga
pozwolit na powielanie tekstu, czyli wykonanie jednej matrycy, z ktérej mozna byto
wielokrotnie odtworzy¢ to, co zostalo na niej zanotowane. Przyczynito sie to do
rozpowszechniania stowa pisanego, dana ksigzka mogta by¢é wydana nie
w jednym, ale w wielu egzemplarzach. Jednak autor w dalszym ciggu byt
zmuszony do recznego pisania tekstu, ktory potem odpowiedni rzemies$lnicy
przekfadali na litery i dokonywali skitadu. Dlatego w tym okresie (a takze
w poprzednich) bardzo wazne byto, by piszgcy tworzyt tekst w taki sposéb, aby
mozna go bylo potem tatwo odczytaé. Wyraznie zapisany tekst autorzy
przekazywali wydawcy jeszcze do potowy XX wieku. Dlatego istotnym bylo, aby
w szkole ksztatcono umiejetno$¢ wyraznego i tadnego pisania. Z tego powodu
jednym z przedmiotéw szkolnych w pierwszej potowie XX wieku byla kaligrafia.
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Jeszcze dzi§ mozna znalezé notatki pisane reczne, ktérych odczytanie nie
nastrecza wigkszych trudnosci. Wszystkie litery byly pisane wedtug pewnych regut.
| pewnie tak by byto do dzisiaj, gdyby nie kolejny wynalazek, ktérym byta maszyna
do pisania. Uderzajgc palcami w klawisze z literami, piszacy nie musiat sie
zastanawiaé, czy pisze wystarczajgco wyraznie, czy odbiorca go odczyta. Tekst
powstawat na papierze, drukowany znormalizowang czcionkg, wiasciwie istniaty
trzy typy maszyn z czcionka: znormalizowang, powigekszong lub pomniejszona.
Dominowaty jednak powszechnie maszyny do pisania z czcionkg znormalizowana,
Kazda maszyna do pisania miata odpowiednie czcionki dostosowane do alfabetu
w Qanym jezyku. W Polsce trudno byto pisaé na maszynie np. z niemieckg
czcionka. Poczatkowo urzadzenia te byly drogie a przez to mato dostepne, jednak
z czasem coraz cze$ciej goscity w domach nie tylko oséb, ktére z ragji
wykonywanego zawodu musiaty tworzy¢ duzo tekstow. W szkotach zrezygnowano
z kaligrafii, uczniowie mieli umie¢ tylko czytaé¢ i pisaé, jednak wymagano od nich,
aby tekst byt napisany starannie i wyraznie. Krdj liter pisanych recznie tez ulegat
zmianom. Na przyktad inny wyglad miato "duze" a w podrecznikach do nauki
czytania w okresie miedzywojennym a inaczej przedstawiana byta ta litera
poczawszy od przetomu lat czterdziestych i piecdziesiatych.

W miare jak maszyny do pisania staty sie powszechniejszym sprzetem, sztuke
pisania na nich opanowywato coraz wiecej ludzi. Dodatkowg zaletg tego
urzadzenia byla mozliwosé napisania réwnoczesnie kilku identycznych tekstow.
W takim przypadku do maszyny do pisania, oprécz papieru, wsuwano dodatkowe
kartki papieru przelozone tak zwang kalkg. Przy odpowiednim gatunku papieru
oraz przy odpowiednio mocnym uderzeniu w klawisze, mozna bylo osiggna¢ nawet
sze§¢ egzemplarzy dobrze czytelnego tekstu. Jednak tekst maszynowy nie
doréownywat temu, ktéry mozna byto uzyskaé przy pomocy urzadzen drukarskich.

Aby teksty pisane na maszynie byly fadne (wszystkie litery jednakowo odbite)
zwykte maszyny do pisania zastepowano maszynami elektrycznymi. W nich, bez
wzgledu na site nacisku na klawisz, czcionka z takg sama sitg uderzata w taéme
barwigcg, pozostawiajac jednakowo "czarny" odcisk litery. Zapewniato to nie tylko
tadny wyglad tekstu ale réwnoczesnie powodowato powstawanie dobrej jakosci
wszystkich kopii. Gdy wydawato sie, ze osiggnieto juz maksimum wygody, i ze
technika nic juz wiecej w najblizszych latach nie wymysli, pojawity sie nowe
urzadzenia, ktére miedzy innymi mozna bylo wykorzysta¢é do pisania.
Urzadzeniami tymi staty sie komputery. Jak bywa z kazdg nowo$cig, na poczatku
byty one do$é drogie. Dawaly nowg mozliwos¢, zapisany tekst mozna bylo bez
koniecznoSci przepisywania poprawia¢ i przechowywa¢ w samym urzadzeniu.
W dowolnym czasie korzystajgc z odpowiedniego urzgdzenia zwanego drukarka,
mozna bylo zapisany tekst wydrukowaé w kazdej ilosci egzemplarzy. Poczatkowo
wydruki te byty bardzo stabej jakosci, gdyz litery skiadaty sie z punktéw, ktore
tworzyly igly znajdujace sie w gtowicy drukarki. Z czasem drukarki iglowe zastapity
drukarki atramentowe, a te zostaly wyparte przez drukarki laserowe. Jakos¢
wydruku w przypadku drukarek laserowych jest w duzym stopniu zadawalajaca.
Dodatkowo umozliwiaty one i umozliwiaja do dzisiaj druk kolorowy, w ktorym
miedzy innymi mozemy dobrowolnie dobieraé krdj czcionki, jej wielkosé oraz
barwe.
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Na wiele lat przed upowszechnieniem sie komputeréw zostat rozwigzany
problem zapisu dzwieku, co réwnoczesnie umozliwiato zapis stow i muzyki.
Zarejestrowane w ten sposob dzwigki mozna bylo potem odtworzy¢. Jedynak zapis
byt nietrwaly, gdyz po kilku odtworzeniach ulegat zniszczeniu. Szybko jednak
opanowano technike w miare trwatego zapisu, ktéry wykonywano na odpowiednich
ptytach, ktére odtwarzano na urzadzeniach zwanych gramofonami, patefonami.
Niemniej, z czasem, przy intensywnym odtwarzaniu, ptyty ulegaly pewnym
uszkodzeniom mechanicznym, co powodowato obnizenie jakosci odtwarzanej
ich zawartosci. Plyty te, podobnie jak druk, przez wiele lat byly wytwarzane
w wyspecjalizowanych zakiadach.

Wynalazkiem, ktory umozliwit dokonywanie nagran w ,terenie”, a tym samym
umozliwiat dokonywania nagran we wtasnym mieszkaniu, byt magnetofon. Juz
w potowie XX wieku produkowano urzadzenia umozliwiajgce zapis dzwieku i jego
odczyt w warunkach domowych. Jak zwykle, urzadzenia te poczatkowo byty
drogie, a co za tym idzie, trudno dostepne dla przecietnego cziowieka. Jednak
wraz z rozwojem techniki staly sie one tatwiej dostepne i ulegaty coraz wigkszej
miniaturyzacji. W ten sposob kazdy mégt archiwizowa¢ wlasny gtos oraz przekaz.
Z czasem pojawity sie dyktafony, mate urzadzenia przeznaczone do zapisu
dzwieku, gldownie glosu na odpowiedniej tasmie magnetycznej. W wyniku dalszej
miniaturyzacji i rozwijania sie technik komputerowych, miejsce dyktafonow
analogowych zajely malenkie dyktafony cyfrowe, ktére mozna uznaé za
uproszczone mini komputery.

W ten sposéb komputery, oproécz wielu czynnodci, przejety funkcje
maszyny do pisania oraz rejestratora dzwiekéw, réwnoczesnie z mozliwoscig
magazynowania zapisanych informacji. Skoro komputer mégt zapisywaé pisany
tekst, mégt zapisywac i odtwarzaé dzwiek, cztowiek postanowit go wykorzystaé do
nowych czynnoéci. Skonstruowano programy czytajgce tekst zapisany w edytorze
tekstu. Programy te jednak musialy posiada¢ odpowiednie wersje jezykowe
zgodnie z jezykiem zapisanego tekstu. W Polsce takie programy czytaty juz teksty
pierwszych wersji Worda. Poczatkowo teksty czytane przypominaty mowe robotow
z filmow futurystycznych.

Od wielu lat, wsrod dydaktykéw i pedagogéw, trwa dyskusja dotyczaca
edukacyjnej roli szkoty Mozna wyrdzni¢ dwa rodzaje stanowisk. Jedni twierdzg,
ze w procesie edukacji nalezy skupi¢ sie gtéwnie na tym, co przyda si¢ uczniowi
w Zyciu codziennym lub z czym uczen styka sie w swoim otoczeniu. Natomiast
drudzy uwazaja, ze nalezy uczyc tego co ciekawe a w szczegolnosci tego, co
rozwija intelekt ucznia. 2 Te dwa nurty Scierajq sie ze sobg konsekwencja, czego
jest usuwanie pewnych tresci uwazanych za zbyteczne, bo zbyt dbajg o intelekt
ucznia, natomiast eliminujg treSci uwazane za praktyczne. Innym razem nastepuje
rozszerzenie programu nauczanie a elementy ksztattujgce intelekt ucznidw.
Opieranie si¢ w ksztatceniu tylko na tym, co przydatne w zyciu codziennym
nawigzuje w pewnym sensie do modelu ksztatcenia czlowieka pierwotnego. Wtedy
przekazywano wiedze praktyczng, potrzebng do przetrwania. Z czasek jednak
horyzonty myslowe rozszerzaly sie i powoli wyselekcjonowata sie grupa ludzi
posiadajgca szerszg wiedze, dzieki ktérej dominowata nad resztg spotecznosci.

'S, Bogustawski, Szkolnictwo jakiem jest jakiem by¢ powinno. Warszawa 1926
2 podstawa programowa z komentarzami Edukacja Przyrodnicza 2009
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Dlatego podstawowym pytaniem powinno byé, w jakim celu ksztalcimy dzieci
i mtodziez. Czy majg by¢ tylko bezmysinymi wykonawcami odgérnych polecen, czy
majg wnosi¢ nowe wartosci do zycia spotecznego? Od odpowiedzi na to pytanie
uzalezniony jest system ksztalcenia a co za tym idzie i wymagania wzgledem
uczniow.

Wprowadzanie do edukacji szkolnej zmian na pierwszym etapie odbija sie
konsekwencjami w dalszej edukacji. W czasach, gdy nie bylo kalkulatoréw,
uczniowie musieli posigS§¢ umiejetnosci wykonywania obliczeri. Podstawowe
ksztalcenie matematyczne w zakresie arytmetyki obejmowato znajomos¢ tabliczki
mnozenia. Nie bylo to dziatanie rozwijajgce intelekt, ale byto to konieczne ze
wzgledu na konieczno$é biegtego wykonywania prostych obliczen. Poniewaz wiele
zadan nie tylko z zakresu matematyki wymagato wykonywania obliczen a czas na
ich wykonanie na klaséwce czy egzaminie byt ograniczony, zmuszato to do
wykonywania obliczert w pamigci. Lenistwo zawsze byto motorem ufatwiania sobie
pracy, dlatego aby nie traci¢ czasu na wykonywanie dziatan matematycznych na
papierze, zdolniejsi uczniowie opracowywali sposoby wykonywania obliczen
w pamieci. Jezeli obecnie uczert ma wykonaé obliczenie ile jest 12 x 17 to w celu
jego wykonania najpierw poszuka kalkulatora a nastepnie naci$nie siedem
przyciskdbw o na wyswietlaczu odczyta wynik. Dawniej, uczen niedysponujgcy
kalkulatorem, wykonywat obliczenie w pamieci: 10 x 17 to jest 170 + 2 x 17 to jest
34 wobec powyzszego wynik dziatania jest 204. Okazuje sie, ze uczniowie majacy
do dyspozycji kalkulator potrzebujg wiecej czasu na wykonanie prostszego
obliczenia niz osoba umiejgca wykonaé to obliczenia w pamieci. Jednak
w przypadku obliczeh bardziej skomplikowanych, bardzo pomocne jest uzycie
kalkulatora.

Po pojawieniu sie kalkulatoréw zastanawiano sie, jakg ona mogg petnié¢
role w nauczaniu arytmetyki. Czy kalkulator ma za zadanie wykonywanie
za ucznia obliczen, czy tez powinienem pefni¢ role sprawdzajgcego poprawnosé
wykonanego obliczenia?

Obecne edytory tekstu majg wbudowang opcje umozliwiajacg wskazywanie
bledow ortograficznych oraz tzw. literowek, (czyli blednych liter w danym
wyrazie). Program nie tylko wskazuje biad, ale wysSwietla poprawny zapis
i zadaje pytanie, czy ma dokonaé korekty. W programach istnieje jeszcze jedna
opcja, czyli automatyczne poprawianie. W tym przypadku piszacy nie wie,
czy popetnit btad czy tez nie, nie jest nawet w stanie zauwazy¢, gdy program
wnosi poprawke. W tym przypadku, tak jak w przypadku kalkulatoréw, nasuwa
sie pytanie: Czy uczniowie powinni korzysta¢ z tych udogodnien, czy tez nie.
Po pojawieniu sie kalkulatorow, programdéw poprawiajacych btedy ortograficzne
spotkaliSmy si¢ z duzg iloScig nauczycieli wyraznie krytykujacych ich stosowanie
w procesie edukacji. Jednak cytujac poete, Adama Asnyka, trzeba mie¢ na
uwadze:

Trzeba z Zywymi naprzod iS¢,
Po zycie siegaé nowe,

A nie w uwiedtych lauréw lis¢
Z uporem stroié gfowe

%K. Sosnicki, Zarys Dydaktyki. Lwow 1925
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Wy nie cofniecie Zycia fal!
Nic skargi nie pomoga:
Bezsilne gniewy, prozny zal!
Swiat péjdzie swojg droga!*

Twércy programéw komputerowych poszukujg coraz to nowych rozwigzan.
Tworzg programy, ktére wykonujg operacje dotychczas wydawatoby sie nie
osiggalne. Majg one za zadanie wyreczac cztowieka w wielu czynnosciach, miedzy
innymi w przeprowadzaniu operacji umystowych. Do takich programoéw nalezy
zaliczy¢ réznego rodzaju kalkulatory, programy przeliczajgce jednostki oraz
wykonujgce inne operacje matematyczne. Kilkanascie lat temu powstaly programy
czytajgce tekst zapisany w odpowiednim edytorze. Nastepnym krokiem byta cheé¢
stworzenia programu, ktéry potrafiiby wypowiadane stowa zapisywa¢ w postaci
tekstu pisanego. Tego rodzaju programy pojawity sie w ostatnich latach. Coraz
bardziej powszechne stajg sie programy tumaczgce teksty na rdzne jezyki.
Wystarczy tekst z Internetu zapisany w edytorze tekstu przenies¢ do tego
programu, aby po chwili otrzyma¢ fragment przettumaczony na jeden
z kilkudziesieciu jezykow Swiata. Ttumaczenia te nie sg idealne, ale pozwalajg na
zrozumienie tresci zapisanej pierwotnie w obcym jszku.5

Postep techniki wyprzedza propozycje dydaktyczne, wytworzyta sie dziwna
sytuacja, w ktorej nie dydaktycy Zzadajg pewnych rozwigzan a musza sie
dostosowa¢ do zmieniajgcego si¢ postepu technicznego. W wielu przypadkach
udoskonalenia te wplywajgq na zachwianie dotychczasowego sposobu ksztatcenia,
gdyz kolidujg z przyzwyczajeniami nauczycieli, ktérzy nie zostali przygotowani
na zaistniatg sytuacje.

Biorac pod uwage, ze komputer potrafit juz liczyé, pisaé, czytaé, ttumaczyc
tekst z jednego jezyka na drugi zachodzi pytanie, czy potrzebna jest nam
znajomo$¢ obcego jezyka, czy musimy umieé pisaé oraz czy konieczna jest
umiejetno$¢ czytania? Przedstawiona wizja wydaje sie nam upiorna. Wizja dzieci
a w konsekwencji dorostych, nieumiejgcych ani czytaé, pisa¢ ani liczy¢, tylko
umiejgcych przyciska¢ odpowiednie klawisze oznaczone piktogramami. Wizja taka
byta przedstawiana w wielu fantastycznych filmach. Nalezy jednak pamietaé, ze
cziowiek zyjacy w takim Swiecie bedzie tylko wykonawcg cudzych polecen, gdy
odpowiednie czynniki bedg regulowaly jego dostep do informacji.

Wizja ta moze nie by¢ tak odlegla jak si¢ niektérym wydaje. Czy faktycznie
w niedlugim czasie czeka nas $wiat bez znajomosci jezykoéw obcych, sztuki
czytania i pisania? Z drugiej jednak strony zachodzi pytanie: Czy programy
wyreczajgce w czynnosciach czlowieka, ktére sg obecnie dostepne, mozna
wykorzysta¢ do celéw edukacyjnych?

1. Programy liczace

Czy kalkulatory moga by¢ wykorzystane z korzyscig dla ucznia w czasie jego
edukacji? Postawione powyzej pytanie posiada dwie odpowiedzi, twierdzaca, jak
i przeczaca. W jakim przypadku kalkulator mozna z pozytkiem wykorzystaé
w procesie ksztatcenia. Moze on wyrecza¢ ucznia przy wykonywaniu obliczen na

* Adam Asnyk Dzieta Wybrane Krakéw 1960
® http://translate.google.pl/?hi=pl&tab=wT (pobrano 6.04.2012 r.)
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duzych liczbach, za przyktad moze stuzy¢ mnozenie dwu liczb 2, 338 x 852. Przy
pomocy kalkulatora uczniowie mogg wykonywac obliczenia, ktoérych nie potrafiliby
wykonaé¢ posiadajgc obecny poziom wiedzy. Przyktadem takiego dziatania jest
obliczenie pH roztworu, (np. wodorotlenku sodu) znajac jego stezenie. W celu
wykonania tego obliczenia potrzebna jest umiejetno$é logarytmowania. Takiej
umiejetnosci nie posiadajg uczniowie w gimnazjum. Jednak gimnazjalista moze to
wyliczy€, gdyz logarytm jest pewna funkcja, ktora komputer lub kalkulator jest
w stanie bardzo tatwo obliczyé. Dzieki kalkulatorom mozna w wiekszym zakresie
wykonywaé obliczenia bardziej skomplikowane z zakresu chemii lub fizyki, niz
wymagania matematyczne w gimnazjum. Mozna powiedzie¢, Zze nauczyciele
zamiast ,walki z kalkulatorami powinni umie¢ sie¢ z nimi zaprzyjazni¢". Proces
edukacji bedzie wtedy na pewno tatwiejszy i ciekawszy.

2. Programy, jako maszyna do pisania

Wykorzystanie komputera, jako maszyny do pisania ma kilka aspektéw
dydaktycznych. Jednym z nich jest mozliwos¢ tworzenia tekstow nawet przez
ucznidw o bardzo niewyraznym charakterze pisma. Wykorzystanie komputera, jako
maszyny do pisania moze spetniaé bardzo istotng role w przypadku uczniow
popetniajacych bardzo duzo btedéw ortograficznych. W tym przypadku, ustawiajac
odpowiednio edytor tekstu, mozemy uzyskaé podkreslenie kazdego btedu
popetnionego w czasie pisania. To tak jakby kto$ poprawiat dyktando podkres$iajac
btedy ortograficzne, dodatkowo spetniat role korepetytora, ktory nie tylko zwraca
uwage na btad ortograficzny, ale réwniez pokazuje jak poprawnie nalezy napisaé
dany wyraz. Wykorzystanie edytora tekstu moze stuzyé wyrabianiu poczucie
estetyki. Uczenn moze w atrakcyjnej formie zaprezentowa¢ swoje wypracowanie,
gdyz ma mozliwo$é stosowania na przemian réznych krojow i wielko$ci czcionki,
dostepne sg takze pogrubienia, pochylenia liter a nawet ozdobne litery. Wybrane
fragmenty tekstu mogg byé pisane drukiem bardziej zwartym, lub z wigkszymi
odstepami miedzy literami.

3. Programy przetwarzajace zapisany tekst na mowe

Programy czytajace tekst mogg by¢ wykorzystane przez osoby niewidzace
lub bardzo stabo widzace. Osoby te dotychczas musiaty korzystaé z ksigzek
specjalnie pisanych dla nich z wykorzystaniem alfabetu Braille'a. Dzigki
programowi czytajagcemu, nie trzeba juz tworzy¢ specjalnych ksigzek, wystarczy
zwykly tekst zapisany w odpowiednim edytorze. Po uruchomieniu programu
komputer odczyta wskazany fragment.

4. Programy przetwarzajace mowe na tekst

Program przetwarzajgcy mowe na tekst pisany w wielu przypadkach moze
utatwi¢ zycie. Moze by¢ wykorzystany do zapisywania tekstu przez osoby stabo
widzace i niewidzace. Jest bardzo pomocny przy rejestrowaniu réznych
wypowiedzi. Dzieki temu programowi mozna dyktowaé fragmenty artykutdw,
wlasnych rozwazan, przemyslen. Dodatkowym udogodnieniem jest mozliwosé
przekonwertowania tekstu zapisanego na dyktafonie, umozliwia to nagrywanie
w dowolnych warunkach i czasie, a po podtgczeniu do komputera otrzymanie
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tekstu pisanego. W programie tym istnieje mozliwos¢é wydawania ustnie takich
komend jak kropka, przecinek, cofnij, nowa linia, nazwa wtasna itp. Nalezy
wspomnie¢, ze juz w niektérych wersjach telefonéw komérkowych mamy
mozliwo$¢ sterowania gtosem podajac adresata SMS-a oraz dyktujac tre$é, ktdra
nastepnie zostaje przetworzona na tekst pisany i w formie tekstu przekazana
adresatowi.

5. Programy tlumaczace teksty na jezyki obce

Programy tlumaczac majg zastosowanie zwlaszcza wtedy, gdy przegladamy
rozne strony internetowe nie zawsze napisane w jezyku ojczystym lub w ktérym$
ze znanych nam jezykéw. Pomimo, Ze jezyk angielski uwazany jest w europie za
jezyk miedzynarodowy, nie nalezy do rzadkosci natrafienie w Internecie na stron¢
w nieznanym nam jezyku. W takim przypadku program ttumaczacy jest najlepszym
i najtanszym rozwigzaniem pozwalajagcym na uzyskanie sensu zamieszczonej
informacji.

Powyzej przedstawiono niektére z aktualnych mozliwosci wybranych
programdw komputerowych, ktére nie sg programami specjalistycznymi, ale takimi,
z ktérymi kazdy moze sie zetkng¢. Wiadomo, Ze niektdére z tych programéw
sg juz bardzo rozpowszechnione, do takich bez watpienia mozna zaliczyé: edytory
tekstu, programy przeprowadzajgce proste obliczenia, ogoélnodostepne programy
ttumaczace, mniej rozpowszechnione sg programy czytajagce tekst a jeszcze mniej
przetwarzajgce mowe na pismo. Przy tak olbrzymim postepie technicznym
informatyki nie jesteSmy w stanie przywidzieé, co zostanie nam jeszcze
zaserwowane. Ktére z programoéw w tej chwili trudno dostepnych stang sie tatwo
dostepne? Moze okaza¢ sie, Zze uczniowie nie bedg musieli pisaé swoich
wypracowan z jezyka polskiego, wystarczy, ze wygodnie rozsigdq sie w fotelu
i beda je dyktowaé, a nastepnie wydrukujg. Wtedy moze okazac¢ sie, ze
umiejetnos¢ pisania nie jest niezbedna w procesie edukacji. Powstaje jednak
pytanie, czy mozna umie¢ czytaé nie umiejgc pisac?

W przeciggu ostatnich lat nastgpito, mozna okresli¢, lawinowe
rozpowszechnienie komputeréw. Kilka lat temu dominowaly gtéwnie komputery
okreslane, jako stacjonarne, co bylo podyktowane wzgledami ekonomicznymi
ich wiascicieli. W zwigzku z czym, korzystanie z komputera bylo mozliwe tylko
w domu. Przeprowadzone kilka lat temu wsréd ucznidbw gimnazjum badania
ankietowe dotyczace przydatnosci i korzystania z elektronicznych zeszytéw
¢wiczen wykazaly, Zze jednym z minusow takiego zeszytu jest konieczno$é
wypetiania go w domu przy biurku, natomiast nie mozna go uzupetnia¢
w tramwaju, na spacerze oraz w dowolnych miejscach poza domem. Obecnie
coraz bardziej rozpowszechnione sg komputery przenosne, gdyz sg lzejsze,
bardziej poreczne a co istotne, ich cena jest coraz bardziej przystepna. W zwigzku
z czym nalezy sie spodziewaé, ze komputery o monitorze wielkosci kartki papieru
A4 zawitajg niebawem na lekcje, gdyz uczniowie beda je przynosili ze soba. Coraz
czesciej mozna zaobserwowac studentéw, ktérzy notujg wyktady na notebookach.
Wielu nauczycieli jest przekonanych, ze sytuacja, w ktérej uczniowie pisanie
reczne zamienig na naciskanie odpowiednich klawiszy w komputerze nie nastgpi
predko. Takie myslenie mozna uzna¢ za bledne, gdyz to nie nauczyciele
zadecydujg o tym, na czym uczehn ma pisa¢ a "rzeczywisto$¢" zmusi ich do
przyjecia takiego rozwigzania. Od czasu do czasu pojawiajg sie pomysty
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wyposazenia wszystkich ucznibw w przenosne komputery. Pomyst ten ma
zwolennikéw jak i przeciwnikéw, wydaje sie by¢ raczej hastem propagandowym niz
realng przemyslana obietnicg. Podstawowym argumentem przeciw takiemu
rozwigzaniu sg wzgledy ekonomiczne. Nalezy wzigé pod uwage, ze sprzet tego
typu bardzo szybko sie starzeje i po kilku latach nie nadaje sie do uzytku. Dlatego
zakupiony teraz sprzet nalezatoby za 4 do 6 lat wymieni¢ na nowy. Czy bedzie
na to sta¢ nasza oswiate? Wydaje sie, ze raczej nie, biorgc pod uwage jej
niedofinansowanie i trudnosci z realizacjg bardziej potrzebnych i niezbednych
dziatan. Zresztq proby obdarowywania w niektorych panistwach uczniow
przenoSnymi komputerami nie przyniosty poprawienia efektow ksztalcenia
a w niektérych przypadkach nawet obnizyly. Byta to atrakcja w pierwszym rzedzie
do zabawy a na nauke niektérym uczniom brakio czasu.

Kilka lat temu przenosny komputer wazyt okoto 4 kg, obecnie takie urzadzenie
o lepszych parametrach jest kilkakrotnie tansze a do tego okoto cztery razy lzejsze.
Na podstawie tych przestanek mozna wnioskowaé, ze w niedlugim czasie
urzadzenia te bedq jeszcze lzejsze i jeszcze tansze, tak, ze ich cena bedzie
wynosita kilkaset ztotych. Dlatego wizja skomputeryzowanego procesu nauczania
nie jest tak odlegta jak sie wydaje niektérym nauczycielom i pedagogom. Zmiany
zostang wymuszone przez uczniéw i ich rodzicow. Co jakis czas pojawia sig
informacja, jaki koszt muszg ponie$¢ rodzice kupujgc komplet podrecznikéw oraz
tak zwanych materiatéw pomocniczych (na przykfad zeszytow ¢wiczen). Biorac pod
uwage fakt, ze przecietny komputer obecnie wazy okoto 1,5 kilograma, to jest
on lzejszy od zeszytow i podrecznikéw, ktére na lekcje musi nosi¢ uczen
w tornistrze. W takiej sytuacji mozna moéwi¢, ze koszt- zakupu komputera
przeno$nego bedzie w cenie zestawu podrecznikow i materiatbw pomocniczych.
Takie rozwigzanie bedzie rowniez korzystniejsze z innego powodu, komputer
bedzie Izejszy niz tradycyjne papierowe ksigzki, tym bardziej, ze sg one wydawane
na tadnym a co za tym idzie, ciezkim papierze.

Zastgpienie podrecznikow i zeszytow komputerem wydaje sie byé blizsze niz
sobie to wyobrazamy. Momentem przyspieszajgcym tego rodzaju rozwigzanie
beda producenci sprzetu komputerowego, gdy zaczng produkowa¢ prostsze, ale
za to tanie przenosne komputery. Mamy na uwadze, ze rynek jest juz w pewnym
stopniu nasycony tego rodzaju sprzetem, o czym Swiadczg liczne oferty okreslane
mianem promociji. Jedna z nich oferuje za niewiele ponad tysigc zlotych przenosny
komputer z systemem Win7 i Pakietem MS Office 2010 dla Uzytkownikéw
Domowych i Uczniéw. Nalezy spodziewac sie, ze niebawem producenci zaczng
cenowo walczyé o rynek uczniowski. Dlatego widac¢ jak blisko jestesmy zréwnania
cen ksigzek z cenami sprzetu komputerowego. Nalezy przypuszczaé, ze niebawem
sprzet komputerowy bedzie sprzedawany tak jak obecnie sprzedaje sie
podreczniki. Argumentem przemawiajacym przeciwko wyposazeniu szkdt w tak
olbrzymig ilosé laptopéw, aby zabezpieczy¢ je dla uczniéw jest fakt, ze uczen
wtasny sprzet ma w wiekszym poszanowaniu niz cudzy, np. wypozZyczony przez
szkote, gdyz zawsze bedzie to tylko cudzy sprzet. Wizja klasy, w ktorej uczniowie
przynoszg w teczkach tylko komputery i drugie $niadanie dla wielu nauczycieli jest
tak przerazajgca, ze nie dopuszczajg jej do swojej wyobrazni. Jednak szybko
postepujaca komputeryzacja zmusi w koncu pedagogéw, dydaktykéw do
opracowania innej, catkowicie nowej strategii ksztalcenia. Coraz czesciej pojawiajg
sie glosy o bezsensownym zadawaniu prac domowych uczniom, gdyz w wielu
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przypadkach prace te nie s3 samodzielnie wykonywane. Dawniej, nad
wypracowaniami oprocz uczniow $leczeli rodzice, dziadkowie, pozostata rodzina,
zaprzyjaznieni sasiedzi. Wraz z uczniem ksztalcito sie cate jego otoczenie. Teraz
uczen nie absorbuje juz tych oséb, odszukuje odpowiednie informacje w Internecie
a nastepnie kopiuje i podaje, jako efekt wtasnej pracy. Jeszcze komputeryzacja nie
zatoczyta tak szerokich kregbw a juz wiele zadawanych referatow, zadan,
wypracowan jest skopiowanych z Internetu. W takiej sytuacji caly ciezar
sprawdzenia umiejetnosci powinien przenie$¢ sie na lekcje, co bedzie trudne do
zaakceptowania przez administracje oswiaty.

Tak szerokie mozna powiedzieé, ze brutalne, bo wbrew akceptacji wigkszosci
kadry pedagogicznej, wejscie komputeryzacji do procesu ksztalcenia dzieci
i mlodziezy wymaga wczesniejszego uzmystowienia sobie problemoéw, jakie wtedy
powstang. Problemy te trzeba unaocznié nauczycielom juz teraz i wspolnie szukaé
rozwigzania, aby rozwigzaniem nie staly sie nieprzemys$lane przygotowywane
w pospiechu, baz akceptacji spotecznej, akty prawne. Nie nalezy dopusci¢ do
sytuacji, jaka miata miejsce kilka lat temu, gdy uczniowie posiadali wicksze
umiejetnosci w zakresie obstugi programéw komputerowych niz nauczycie. Wtedy
mozna bylo spotka¢ sie z przypadkami, gdy nauczyciel miat prezentacje razem
Z uczniem, nie bytoby w tym nic dziwnego i nagannego, gdyby nie fakt, ze uczen
nie byt nawet w najmniejszej czesci wspoélautorem merytorycznym a jedynie
przygotowat tylko techniczng strone prezentacji, poniewaz nauczyciel nie umiat jej
wykonadé.

Proces dydaktyczny w oparciu o nowoczesne programy komputerowe i fatwo
dostepny sprzet w postaci notebookéw wydaje sie by¢ niezbyt odlegty. Co moze
opdzni¢ ten proces? Wsrdd wielu czynnikow nalezy wymieni¢ te, ktére moga mieé
najwiekszy wptyw. Oponentow bedg stanowili konserwatywni, trudnoreformowalni,
nieprzygotowani odpowiednio nauczyciele, natomiast do drugiej grupy z pewnoscia
bedzie mozna zaliczy¢ wydawcow podrecznikdéw szkolnych.

Pierwszy krok zostat poczyniony przez ministerstwo, jest nim uznanie za
petnoprawne (jak podreczniki drukowane) podreczniki w wersji elektronicznej,
okreSlane tez, jako e-podreczniki. Przygotowania do tak szerokiej komputeryzaciji
procesu edukacyjnego muszg by¢ dokiadnie rozwazone na kilku ptaszczyznach.
Pierwszg z nich jest bez watpienia zmiana mentalnosci nauczycieli, co w wielu
przypadkach bedzie bardzo trudne. W tej sytuacji nauczyciele beda sie obawiali
utracenia kierowniczej roli w procesie ksztalcenia. Druga ptaszczyzna bedzie
obejmowata zagadnienia zwigzane, okreslajgc w skrécie, z podrecznikami
przedmiotowymi oraz zeszytami éwiczen. Natomiast trzecia bedzie dotyczyla
probleméw technicznych zwigzanych, jak sie wydaje, z nabyciem komputera przez
ucznia oraz postugiwaniem sie nim w czasie lekcji.

Pierwszy problem wymaga przemyslanego przygotowania, wdroZzenia tak
pojetej komputeryzacji procesu edukacji. Wigze sie to z przeprowadzeniem
badan pilotazowych, ktére powinny by¢ finansowane z grantéw badawczych
przyznawanych pracownikom naukowym wyzszych uczelni. Granty te powinny
byC przekazane nie tylko pedagogom, ale w szczegolnosci dydaktykom
przedmiotowym, gdyz najwazniejszym w tym procesie bedzie przebieg konkretnie
przeprowadzanych lekcji z danego przedmiotu. Po przeprowadzeniu badan
pilotazowych, weryfikacji wynikbw oraz wprowadzeniu odpowiednich korekt
bedacych wynikiem analizy uzyskanych danych powinien nastgpié drugi etap,
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ktébrym by bylo odpowiednie przeszkolenie nauczycieli. Szkolenia powinny
odbywac si¢ albo w ramach studiéw podyplomowych doskonalgacych umiejetnosci,
a co za tym idzie niezbyt kosztownych, albo na odpowiednio przygotowanych
kursach organizowanych przez jednostki przeprowadzajace wcze$niej badania.
W programie przygotowania nauczycieli powinna by¢ wyartykutowana nie tylko
strona techniczna przeprowadzania lekcji, ale rowniez wskazdéwki merytoryczne,
oraz wykazanie plyngcych korzysci, zarbwno dla ucznia jak i nauczyciela,
wynikajgcych z takiego systemu ksztatcenia.

DuZzo powazniejszym jest drugi problem, zwigzany z materiatami dla ucznia
niezbednymi w procesie edukacji. Nie ulega watpliwosci, Ze w tym obszarze
najwiekszymi oponentami beda wydawnictwa, gdyz udostepnienie podrecznikdw
w Internecie wigze sie z utratg duzych dochodow. Czesto styszy sie stwierdzenie,
ze ten, kto opanuje rynek podrecznikow szkolnych jest potentatem wydawniczym.
Czy mozna zatem wprowadzi¢ podreczniki komputerowe pomijajac wydawcow?
Sprawa wydaje sie bardzo prosta, jednak wymagajgca zmiany mentalnosci
urzednikbw. Gdyby uzna¢ za prawdziwe fundowanie komputeréw przenosnych
uczniom, to wycofujgc sie z tego pomystu, mozna niewielki procent
zaoszczedzonych pieniedzy przeznaczy¢ na honoraria dla autoréw podrecznikéw.
Ministerstwo za te zaoszczedzone pienigdze kupowatoby od autora podrecznik
a nastepnie umieszczatoby go w Internecie. W ten sposéb prywatne komputery
ucznidbw zapelnityby sie podrecznikami szkolnymi. Podobne rozwigzanie
dotyczytoby zeszytébw CEwiczen. Takie rozwigzanie miatoby dodatkowy aspekt,
autorami podrecznikébw byliby wtedy ci, ktérzy chca, aby modyfikowaé,
unowoczesnia¢, udoskonalaé proces dydaktyczny. Wyeliminowatoby to walke
o rynek zbytu. Nalezy pamietac, ze istniejg jeszcze entuzjasci, ktorzy tworzg
podreczniki, nie majgc na mysli wielkich dochoddéw a jedynie kierujac sie troskg
o wysoka jako$ ksztalcenia. Dobrze ksztalci¢ to nie znaczy przekazywaé stare
tresci wedtug starych, tylko ubranych w nowe hasta metod.

Trzecia ptaszczyzna wigze sie cze$ciowo z przygotowaniem nauczycieli.
Nauczyciel musi wiedzie¢, jak powinna wyglada¢ praca z komputerem w czasie
lekcji. Nie moze to byé tak jak teraz, w wielu przypadkach, improwizacja.
Z wdrozeniem komputerowego systemu ksztalcenia mogg mie¢ pewien kiopot
szkoly, jako instytucje, na barkach, ktérych bedzie spoczywata cata logistyka
takiego przedsiewziecia. Nalezy rozwazy¢ problem zasilania komputeréw. To nie
jest na przyktad 21 urzadzen, ale ta liczha pomnozona przez liczbe uczniéw
w szkole, daje problem zasilenia w pewnym momencie okoto 600 komputerdw.
Przecietny komputer moze dziata¢ bez dotadowania do okoto 5 godzin, wobec
czego powstaje problem zapewnienia ciggtosci pracy tak duzej liczby urzadzen.
Dilatego, oprécz nakitadéw na przygotowanie odpowiedniej instalacji elektrycznej
w klasach, powstaje problem pokrycia kosztéw wiekszego zuzycia energii
elektrycznej.

Pierwszym dziataniem przed wdrozeniem takiego sytemu, oprécz
przeszkolenia nauczycieli, musi byé odpowiednie przystosowanie sal lekcyjnych,
miedzy innymi nalezy zapewni¢ odpowiednig iloS¢ miejsca na przenosne
komputery. Pomimo przewidywanych niskich cen tych urzadzen, nie wszystkich
uczniow bedzie staé na ich zakup. Bedzie sie to wigzalo z koniecznoscig
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posiadania przez szkote sprzetu do wypozyczenia go niektérym uczniom. Nalezy
obawiac sie, ze wtasnie na ten zakup, czyli kilkkunastu komputeréw zamiast kilkuset
w wersji ministerialnej dla jednej szkoly moze zabrakng¢ pieniedzy. A tak dalece
posunieta komputeryzacja procesu dydaktycznego wymaga posiadania komputera
przez kazdego ucznia.

Przygotowujac program powszechnej komputeryzacji procesu edukacyjnego,
nalezy dziatania przeprowadzaé w grupach wiekowych. Inaczej taki proces nauki
bedzie przebiegatl w liceum ogdlnoksztalcacym, inaczej w gimnazjum, inaczej
w drugim etapie szkoly podstawowej, a jeszcze inaczej w edukacji
wczesnoszkolnej. Gléwne pytanie postawione w tytule dotyczy wiasciwie w duzej
mierze pierwszego etapu ksztalcenia, ktérym jest, jak sie powszechnie okre$la,
nauczanie poczatkowe. Umiejetno$¢ pisania to nie tylko, jak sie wydaje, kreslenie
znakéw na papierze, ale takze wyrabianie umiejetnosci kontrolowanego oraz
precyzyjnego ruchu reki. Wyrabianie precyzyjnego ruchu reki w nauczaniu
poczatkowym odbywa sie nie tylko poprzez pisanie liter, ale réwniez poprzez
rysowanie ozdobnych szlaczkéw, ktére dawniej byly nieodzownym elementem
zeszytdw uczniébw w pierwszych tygodniach nauki. Ze wzgledu na specyficzny
spos6b edukacji w pierwszych miesigcach nauki w szkole, zasadnym jest pytanie,
kiedy uczniowi w nauczaniu poczatkowym zezwoli¢ na korzystanie w czasie lekc;ji
z komputera, jakie umiejetnosci powinien wczeséniej posigéé. W poczatkowym
okresie edukacji wczesnoszkolnej uczen powinien opanowaé umiejetnosé
rozréznia ponad 20 znakow, ktére sg literami. Jednak w zasadzie liczba ta jest
kilkakrotnie wieksza, gdyz kazdej literze odpowiadajg cztery znaki dwa, tzw.
pisane, czyli litera duza i mata oraz dwa znaki drukowane, czyli litera duza i mata.
Wiele dzieci, przychodzgc do szkoly, ma w wigkszym lub mniejszym stopniu
opanowang znajomos¢ liter drukowanych. Ten dylemat, czyli kiedy i jak
w nauczaniu poczatkowym wykorzystywaé na lekcji komputery indywidualne,
pozostaje do rozwigzania specjalistom od unowocze$niania dydaktyki
wczesnoszkolnej. Nawet, jezeli uwazajq oni, Zze ten problem przez diugie lata nie
dotyczy tego etapu edukacji, to mogg w pewnym momencie nie zdazyé go
rozsgdnie zreformowad.

Nalezy przypuszczaé, ze komputeryzacja najpierw obejmie liceum Ilub
gimnazjum a dopiero potem nizsze etapy edukacji. Trudno jednak jest dzisiaj
doktadnie przewidzieé, jak szybko procesy rozprzestrzeniania sie komputeryzaciji
bedg zachodzity w naszym szkolnictwie.

W Swietle powyzszych rozwazan, nawet gdy indywidualna komputeryzacja
procesu nauczania obejmie caty system szkolnictwa, wydaje sig, ze umiejetnosé
czytania i pisania bedzie w dalszym ciagu konieczna. Dlatego wydaje sig, ze
jeszcze przez dlugie lata bedziemy musieli sobie radzi¢ z czytaniem tekstu oraz
z jego pisaniem. Natomiast nie wiadomo, na ile i jak dlugo konieczna bedzie
umiejetnos¢ pisania recznego? Mozna zaobserwowad, Ze starsze pokolenie nosi
kalendarze, notatniki, do ktérych recznie wpisuja sprawy do zatatwienia, terminy
spotkan itp. Natomiast miodzi ludzie wykorzystuja do tego celu telefony
komérkowe nowej generacji, w ktérych nie tylko notuja, ale ktére w odpowiednim
czasie przypominajg o uméwionych spotkaniach, o niezatatwionych w terminie
pracach. Zachodzi wiec pytanie, w jakiej sytuacji bedzie w niedalekiej przysziosci
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koniecznos¢ umiejetnosci recznego pisania. Czy wobec tych faktow nalezy
od pierwszych godzin pobytu w szkole preferowaé pisanie na komputerze,
czy tez rownolegle uczyé sztuki pisania recznego oraz poslugiwania sie
komputerem, (czyli uczy¢ umiejetnosci przyciskania odpowiednich klawiszy?).
Zeszyty papierowe mogq okazaé sie zbyteczne, gdyz majac do dyspozycji tablety,
mozna na nich pisa¢ recznie tak jak w zeszytach papierowych a zapisane strony
przechowywaé¢ w odpowiednich plikach. Takie tablety sg juz monitorami (ekranami)
w niektorych komputerach przeno$nych.

Przy tak duzym postepie techniki i w informatyce nasuwa sie pytanie, czy
umiejetnosci pisania i czytania beda niezbedne. Czy czlowiekowi nie wystarczy
tylko umiejetnosci naciskania odpowiednich guziczkéw? Stajemy sie coraz bardziej
uzalezni od nowoczesnych rozwigzan w zakresie technik komputerowych, zdaje
sie, ze odchodza na dalszy plan pryncypia poprzednich pokolen.



