ETUDES METHODOLOGIQUES

Olga Sroka

LE CIRCUIT FERME DE LA TELEVISION A
AU SERVICE DE L’ENSEIGNEMENT ET EN PARTICULIER SON ROLE
DANS LA FORMATION DES MAITRES

QU'EST-CE QUE LE CIRCUIT FERME DE LA TV?

Contrairement a la TV connue en général, les circuits
fermés ne fonctionnent qu'a petites distances et permet-
tent la transmission électronique des images et des sons,
ceux-ci ne pouvant étre captés, que par des récepteurs re-
liés par cables aveo le poste émetteur.

Les programmes sont enregistrés sur le plan grace a
un équipement de base comportant une ou plusieurs caméras
qui saisit I'image et la transmet a un récepteur de TV,
tous deux reliés par un cable. Ces caméras peuvent étre
fixes, commandées manuellement ou télécommandées.

Les sons sont captés a l'aide d'un systéme simple
composé d'un ou de plusieurs micros, ou plus complexe com-
portant plusieurs micros, un tourne-disque et un magnéto-
phone etc. ... et d'un amplifioateur de sons. Lorsque les
messages ne sont pas enregistrés et diffusés simultanfment
/ce qui n'arrive que trés rarement/ oet équipement doit
comporter un magnétoscope qui enregistre sur bande magné-
tigue le son et l'image — et permet de transmettre 1 émis-
sion en différé. Grace au magnétoscope le message télévisé
est constamment disponible et peut étre restitue a volonté

en totalité ou en partie, ou et quand on le veut.
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TYPES D'INSTALLATION

1/ Les circuits de monstration muets ou sonores qui
constituent la forme la plus élémentaire comprenant une
seule caméra reliée a un ou deux récepteurs dans une méme
salle jusqu'a des circuits retransmettant dans plusieurs
salles. Cette installation permet d'agrandir électronique-
ment les objets utilisés pour des présentations, des dé-
monstrations ou des expériences faites par le professeur.
Les éleves ont a leur disposition un on plusieurs postes
récepteurs — selon la grandeur de la salle /1 poste pour
20 a 30 éleves/.

2/ Les chaines audiovisuelles de distribution:
qui comprennent une série de salles équipées de postes ré-
cepteurs reliés a la régie a l'aide de cables et qui per-
mettent de transmettre le méme programme simultanément
dans différentes salles. Ce systeme est pour la plupart
doté d'un petit studio d'ou part I'émission, et ou opeéerent
un ou plusieurs techniciens qui font le choix des images
fournies par deux ou trois caméras. Ils y réglent aussi
le son. Si les distances sont assez grandes cette chaflne

comporte en supplément un systéeme d'amplificateurs.

"Les chaines audio-visuelles permettent de diffuser
a plusieurs groupes de salles, sans y transporter un ma-
tériel spécial, des programmes successifs qui peuvent etre
alimentés par différents moyens: émissions nationales de
radio ou de TV J/en direct ou en différé/ diapositives,
films, documents opaques, expériences réalisées en salle
de travaux pratiques ou en atelier, disques, bandes mag-
nétiques, enregistrements magnétiques d'images en prove-

nance d'autres établissements, etc. .

3/ Les circuits de production permettent la réali-
sation, dans I'établissement méme, de programmes élaborés,
destinés a diffuser immédiatement ou en difféere. Le mate-

riel est alors important et demande un personnel plus
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nombreux et qualifié. Ce circuit se rapproche du fonction
nement des stations professionnelles de TV.

b/ Les circuits d'observation sont plus spécifiques
Ils sont utilises a des fins plus concréetes surtout en mé
decine, en psychologie et pour la formation dos enseig-
nants. Dans leur emploi, ils sont assez proches des cir-
cuits de monstration et des chaines audio-visuelles. Ils
comportent soit des installations fixes, soit mobiles.
Des cors de reportage sont parfois utilisés pour les cir-

cuits de production.

TYPES DE MESSAGES ET D'EMISSIONS

Devant la multiplicité des possibilités techniques
les émissions vont de la transmission d'images simples
aux émissions fort élaborées. Ainsi objet de transmission
peuvent étre:

- images claires et agrandies venant du champ de vi-
sion d'une loupe collective ou électronique: travaux pra-
tigues de dissection, études morphologiques, analyse de
coupes histologiques et de préparations microscopiques
simples,

- présentation de documents servant de support: pho-
tographies, échantillons de collections, tableaux, cro-
quis ,

- "flashes technologiques” c.a.d. gros plan du maté-
riel ou de l'outillage dont les détails ne peuvent etre
percus par tous les éléves,

- observation psychologique d'un ou de plusieurs su-
jets a l'aide d'une ou de plusieurs caméras J/dans la
formation des mafitres p. ex./,

- passation des tests simultanément a des dizaines

ou méme des centaines de personnes a la fois.
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- transmission d'un cours magistral ou le professeur
utilise différents supports /peut se faire entendre dans
plusieurs salles simultanément/,

- presentation d'un travail individuel ou préparé en
groupe,

- documents transmis a l'aide d'un télélecteur monté

sur une caméra.

PREMIERS EMPLOIS DU CIRCUIT FERME DE LA TV

La TV en circuit fermé fait ses premiers pas on 1976.
Elle est utilisée pour les recherches sous-marines: obser-
vation dos effets d'explosion atomique de Bikini. En 1951
et 1954 elle permet de procéder aux recherches des épaves
du sous-marin "Affray". En 1953 Cousteau l'utilise pour

I'exploration des océans.
dans l'enseignement

Le circuit fermé de la TV a fait ses débuts dans
I'enseignement, d'abord aux Etats-Unis ou les premiéres
expériences se sont déroulées dans les années 195~ - 1959
et avaient pour but de jouer un rdle complémentaire en
vue d'améliorer l'efficacité de l'enseignement et d'ins-
truire un grand nombre d'hommes a l'aide de professeurs
qualifiés mais en nombre insuffisant pour remédier a
I'afflux constant des étudiants a l'université.

Cette premiére expérience se posait pour but:

- de définir les problemes et les obstacles a ré-
soudre et a surmonter en vue d'améliorer l'instruction,

- de sélectionner les cours se prétant a ces recher-
ches,

- de traduire les principes pédagogiques nouveaux
Jous uUne forme pratique dans des moyens et des techniques

appropriésy
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- d'utiliser une combinaison de méthodes et de maté-
riaux éducatifs pouvant étre utilisés par circuit fermé
de TV,

- de mettre en oeuvre des méthodes de recherche per-
mettant d'évoluer de la meilleure fagcon possible l'effica-
cité de l'enseignement ainsi donné.

En Europe les premiers essais d'emploi du circuit
ferme datent des années 1960 et se déroulent dans diffé-
rents pays. Les objectifs concrets que les universités
cherchent a atteindre par I'emploi de la TV en circuit
fermé sont trés divers, mais en majeure partie il s'agit
de dispenser Il'enseignement magistral a un grand nombre
d'étudiants répartis dans différentes salles de cours.

En second lieu la TV est utilisée dans les écoles
normales ou elle aide a établir un programme d'observa-
tions pratiques pour les étudiants futurs-maftres.

Le 30 usage consiste e)i(rendre plus efficace les de-
monstrations de diverses sortes /lexpériences en labora-
toire, images fixes/ en les rendant plus nettes et vi-
sibles pour un plus grand nombre d'étudiants.

En France le premier circuit fermé fut installé au
lycée de Sevres en 1958. D'autres commencent a fonctionner
dés les années suivantes.

Dans Il'enseignement secondaire le circuit fermé de
la TV est employé dans diverses matieres: mathématique,
lettres, langues vivantes, disciplines techniques, biolo-
gie etc.

Les lycées de St Quentin et de Marly—de—-Roi posse-
dent dés 1965 et 1966 un circuit de production qui permet
aux éleves de réaliser eux-memes un programme base sur un
sujet trés concret dont ils ont élaboré le contenu sous
l'oeil de leur professeur. A la faculté de Lettres de
Nanterre la TV est utilisée dés 1966 pour la retransmis-

sion des cours magistraux professes dans le grand amphi-
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théatre vers deux salles de dimensions plus modestes équi
pées do récepteurs.

Au Royaume Uni, la 1lelG phase d'utilisation révéle
que le circuit fermé est peu rentable car il était diffi-
cile de trouver un nombre suffisant d'enfants nécessitant
au méme moment le méme type d'enseignement.

Dans la région de Londres et Highbury, avant septem-
bre 1969 déja 90.000 éleves de 3°0 écoles et colleges
recevaient des émissions quotidiennes. Le oentre de High-
bury possede depuis 1966 2 studios: l'un pour la réalisa-
tion de programmes diffusés a un grand nombre d'éleves,
l'autre réservé a la formation des enseignants. Un sembla
ble a ce dernier fonctionne depuis 1965 en Hongrie.

Dans les autres pays du monde il faut souligner I'em
ploi de la TV en circuit fermé au Niger ou il est adopté
dans l'enseignement du ler degré. A défaut de mafitres,
I'émission de TV est essentielle a l'enseignement: les
classes sont prises en charge par de simples moniteurs
rioiit la formation initiale est un stage de 2 mois et de-
mi. Grace a la TV en circuit fermé, le taux de scolarité

du pays est passé de 8» a 25-30/» en 10 ans.
Quel est le bilan de ces diverses experiences?

Toutes aboutissent a une conclusion importante et
fondamentale: les résultats obtenus par Il'enseignement a
lI'aide du circuit fermé et par l'enseignement tradition-
nel sont preque identiques, ce qui est;"un résultat qui
semble confirmer le grand avenir do la télévision en cir-
cuit fermé, qui, utilisé dans certaines conditions, per-
mettre de résoudre bien des problémes et de réaliser de

sérieuses économies de crédits et de personnel.
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LA TV EN C1BCUIT FERME DANS LA FORMATION DES EN-
SEIGNANTS

La formation traditionnelle des futurs enseignants
base sur 3 aspects concrets:

- chaque étudiant doit assimiler durant ses études,
une certaine base de culture générale, indispensable a
tout étre humain instruit,

- chaque maitre doit pouvoir enseigner une /ou deux/
disciplines dans lesquelles il se spécialise dés les pre-
miéres années d'études,

- la pratique pédagogique basée sur une formation
pédagogique et psychologique est I'un des éléments essen-
tiels dont dépendra l'efficacité de son enseignement.

Ce dernier aspect est un des problemes les plus im-
portants et en grande partie c'est lui qui décide du suc-
cés de la formation pédagogique. Celle-ci par contre base
sur certains éléments essentiels que l'on pourrait re-
grouper de la maniere suivante:

- cours théoriques traditionnels,

- stages pratiques de formation pédagogique.

Partout au monde, les critigues convergent vers une
critigue sévére et déplorent la coupure entre ces deux
étapes. Dans le but de remédier a cet état de chose, dés
1958 se déroule a l1l'université d'Ilndiana, en Amérique, la
premiére expérience qui "vise a connafitre les opinions
des éléeves-mafitres sur les aspects techniques et méthodo-
logiques de I'emploi du circuit fermé, sur la valeur rela-
tive de l'observation par circuit fermé et de Il'observa-
tion directe, sur le degré d'acceptation de cette tech-
nique pour l'observation de l'enseighement

Cette expérience meéne a certaines conclusions intéres-
santes: Sur 2 classes d'éléves—maitres specialises en ma-

thématiques et en langues a 79” de ces étudiants



ont estimé Inobservation par circuit fermé de TV supé-
rieur a inobservation directe quend il s'agit do juger:

- des caractéristiques physiques des éleves,

- des caractéristiques du processus enseignement-ap-
prentissage,

- de la maniere de créer un climat favorable a un bon
enseignement,

- des efforts du mafitre pour motiver ses éléves,

- des différentes méthodes d'enseignement

Les éléeves-maitres spécialisés en sciences sociales
estiment a 61-81$% "que l'observation directe l'emporte
sur l'observation par c.f. TV pour juger

- des caractéristiqgues physiques des éléeves,

- de la disposition et de l'exposition du tableau,

- des relations entre les éleves,

- de la diversité des réactions des éleves a des
problemes semblables™”

La moitié des étudiants /h6 a 597»/ estiment l'ob-
servation directe supérieure pour juger

- "de la présence du maitre dans la classe,

- des caractéristiques physiques du milieu ensei-
gnant»

- de I'emploi des différents matériels pédagogiques
pour lI'enseignement individualisé,

- de I'emploi des moyens audio-visuels,

- des maniéres d'obtenir et de maintenir la disci-
pline,

- des couses du mauvais comportement des éléves,

- des relations mefitres-e»lelves"5

Une autre expérience menée a San José /1959-1962/
déclare "possible de réduire de 50$ le temps consacré a
lI'observation directe""~ /ce qui augmente d autant le ren-
dement des écoles d'application par une rotation plus ra-

pide des éléves-mafitres/ et "de 75% le temps de déplace-
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nient des éléves-neitres” sans constater do différence
significative dans les résultats d'exaisens,

L e.rperience de Schueler et de Lesser menso a I'Uni—
versité de New York de 1960 a 1963 est beaucoup plus
riche et se pose pour but de vérifier si l'observation
guidée par circuit fermé provoque un meilleur apprentis-
sage de l'information relative aux méthodes pédagogioues
et si cette observation favorise le développement d'une
plus grande aptitude a analyser et a évaluer une legon
observée.

Les résultats obtenus semblent décourageants et ne
menent a aucune conclusion importante: la transmission
d'informations par les nouveaux moyens techniques ne dif-
ferent en rien de la méthode traditionnelle. Il semble co-
pendant que ce manque de résultats positifs est d0 au ca-
ractére de l'examen de méthodologie qui contrdéle essen-
tiellement le somme desconnaissances théoriques la capa-
cité a évoluer une legon observée.

Les travaux entrepris par Swindells /en 1965 ou
Hill Collége en Grande Bretagne reprennent en quelque sor-
te l'expérience américaine. Les observations do Son équipe
ne difféerent guére de celles de leur collégue américain.
Toutefois avec un léger penchant vers la supériorité du
circuit fermé de TV, surtout pour lo développement de
certaines compétences telles - l'aptitude a voir ou l'ini-
tiation au "savoir faire".

Plusieurs expériences menées parallélement o 1'Ecole
Normale de Lille /en 196~/ a Bonn /1963-1966/ et a
Stockholm consistent a observer par TV le déroulement de
lecons soumises a I'évolution des etudiants—maitres.

Les résultats obtenus semblent souligner la valeur
de ce nouveau moyen d'observation. Les etudiants 1 accep-
tent volontiers mais plus de 2/3 d'entre eux souhaitont

I'emploi paralléles des deux types d'observation pendant
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toute la durée de leurs études.

Des le début de l'année scolaire 1965-66 a I'Ecole
de Stagiaires de I'Université de Budapest - se déroulent
les premiéres expériences qui ont pour but de rendre plus
efficace la formation des enseignants.

Le circuit fermé fait fonction de laboratoire d'en-
seignement moderne ou les étudiants se préparent a leur
futur métier. C'est ici qu'ils suivent le déroulement des
lecons en cours, avec les commentaires du professeur, qui
permettent aux stagiaires de saisir plus facilement les
éléments essentiels du processus pédagogique et d'attirer
leur attention sur des faits trés précis, ce qui en résul-
tat développe leur aptitude d'observation. Les meilleurs
lecons sont enregistrées sur magnétoscope et servent de
modeéles. Elles permettent aussi l'auto-contrdéle tant aux
étudiants qu'a leur professeur et leur demande de suivre
un planing rigoureux selon lequel la leeon”cloit"™se~ dérou-
ler .

L'avantage des legcons enregistrées et vues en direct
ou en différé en dehors de la salle de classe repose sur
les possibilités nouvelles qui sont:

- l'avantage de faire des remarques, des observations,
d'expliquer ou éclaircir pendant la le¢gon sans troubler la
classe,

- l'avantage d'attirer l'attention des éléeves sur les
principaux éléments,

- les éleves peuvent discuter & vif sur le contenu -
ce qui permet au mafitre d'application de saisir les prob-
lemes compris ou non par ceux-ci,

- le développement de la faculté d'observation chez
les éleves, Il'observation simultanée de divers éléments:
attitude de l'enseignement, atmosphére de la classe, acti-
vité dos éleves etc.,

- le développement de 1l'outo-controie si la lecon est
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vue en différé, ce qui permet a 1'éléve-mafitre ou au pro-
fesseur d'améliorer certaines parties du déroulement do sa
lecon et de tester divers composants tels que: attitudes,
diction, gestes, clarté, autorité,

- l'avantage de procéder a un retour en arriere si la
lecon est vue en différé pour attirer Il'attention des élé-
ves sur un fait important passé inapercu ou mal compris.

Le circuit fermé est donc un outil remarquable pour
I'entrainement a l'observation des situations pédagogiques
et pour le développement de la faculté de perception qui

ouvre le chemin a un meilleur "savoir faire".

FORMATION DES MAITRES - AOTOSCOPIE, MICRO-ENSEIGNEMENT

Les recherches du Hunter College /New York/ et de
Avery Hill College /Gr. Bretagne/ puis celles menées per
le centre Audio-Visuel de I'Ecole Normale Sunérieure de
St Cloud, de I'Ecole Normale de Lille et de Versailles,
travaux dirigés par M. Fauquet et S. Strasfogel et celles
de Pedagogische Hochschule de Bonn /sous la direction do
N.0. Schorb/ prouvent que, dans le cadre de la formation
des mafitres l'observation directe doit étre complétée par
I'observation basée sur le circuit fermé de télévision.

Les enregistrements de situations pédagogiques sont
destinés: a l'observation collective /hétéroscopie/ et a
I'observation de soi-weune /autoscopiel/:

|l ‘hétéroscopie - a pour objectif d'apprendre aux fu-
ture mafitres a observer les autres

l'autoscopie - apprend a l'éleve-mafitre a se con-
naitre, a apprendre, a évoluer les efforts de son action
sur les autres, a prendre conscience de ses comportements
en rapport avec les objectifs poursuivis.

L'autoscopie est un miroir de soi—meme par lequel le
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stagiaire décéle ses comportements défectueux, ce qui de-
vrait l'aider a modifier certaines de ses actions et a les
rendre meilleures. Cette autoscopie s'opére le plus sou-

vent devant tout un groupe, donc se double d'une hétéro-

scopie, pendant laquelle se croisent les opinions - pour
la plupart critiques - de tous les colléges assistant au
jeu.

Les recherches méthodologiques sur l'autoscopie
faites par l'équipe de M. Strasfogel a I'Ecole Normale de
Versailles en 1967-1970 ont répondu a certaines questions
capitales: l'observation des comportements pédagogiques
facilite-t-elle la prise‘de conscience d'erreurs commises?

Il est certain que l'autoscopie détermine tres vite
les problemes qui attirent l'attention des observateurs,
mais sont-ils les plus importante? Sans aucun doute le
circuit fermé souligne sa supériorité en ce qui concerne
le développement de l'aptitude a 1l'obserVaiflon"britique.
Faut-il encore que cette observation soit menée par des
conseillers qui puissent développer cette aptitude de ma-
niere a la rendre profitable au processus de l'autocorrec-
tion.

Cette analyse de comportement pédagogique et méthodo-
logique méne-t-elle a une autocorrection dono a une modi-
fication de l'action pédagogique donc a une auto-forma-
tion?

L'analyse des legons enregistrées démontre a |'éléeve
les fautes commises, elle constitue pour ainsi dire un
premier niveau de formation puisqu’'elle développe 1 apti-
tude au regard critigue qui permet de réagir aux manques
et aux défauts. Mais l'autoscopie utilisée seule ne permet
pas d'acquérir ni de développer les "savoir faire" - base
de toute activité d'enseignant. "Etant essentiellement une
méthodologie de la perceptif /de soil elle renvoi.e in-

évitablement a une méthodologie seconde, a une methodolo—
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gie de l'action qui déplace le |centre o gravité du
"Iselvoir" vers le "faire"”".

L'autosoopie n'est qu'un seuil, ce "savoir-voir"™ est le
point de départ de toute une série d'essais qui donnent

naissance a une teohnique nouvelle appelée micro-enseigne-

ment

LE MICRO-ENSEIGNEMENT

Dans chaque pays la formation des mafitres base suV
des éléments qui se retrouvent dans chacunes des méthodes
appliquées: cours théorique, observation de classes, sta-
giaires en situations pédagogiques.

L'observation de classes pose d'assez grands proble-
mes surtout quand les écoles se trouvent assez loin, ce
qui provoque une grande perte de temps aussi bien pour
les stagiaires que pour les maitres d'application.

D'autre part, le stagiaire mis en situations pédago-
giques se trouvait placé aussi bien devant de bons que de
mouvais comportements. Aprés l'analyse de la legcon vue ou
enregistrée intervenait toute une série de remarques cri-
tigues faites ou par |'éleve méme, ou par le groupe de
stagiaires accompagnant ou par le professeur responsable.
Pour que cette critique puisse apporter de bons résultats
olle doit étre suivie d'une nouvelle lecon basée sur les
analyses du professeur et des stagiaires. Le plus souvent
cette pratique immédiate ne pouvait intervenir pour des
raisons diverses: éloignement de |'école, organisation des
classes, etc... D'autre part ces essais semblaient dange-
reux pour les éléeves concernés et une legcon entiere était
de beaucoup trop longue pour mettre en jeu les remarques
des collegues.

Pour remédier a tous ces inconvénients, |I'Université

de Stanford /Etats-Unis/ crée en 1963, une nouvelle tech-
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nique "qui est fondamentalement une simplification pédago-
gique consistant en un enseignement a échelle réduite aus-
si bien par le nombre d'éléves /U a 6/ que par le temps
/5 a 10 mois/ que par les techniques pédagogiques mises

en jeu /lune seule chaque fois: interrogation, conduite de
discussion,cours etc/." . Le caractere essentiel du micro-
-enseignement est la division du processus pédagogique en
éléments simples, décomposition qui permet au débutant de
m aftriser progressivement chacun de ces éléments /Skills/.

Ce découpage de 1l'action pédagogique enj unités élémen-

taires /Skills/ suivis d'un entrainement répété de chacun
de ces skills dans des situations scolaires aménagées -
- micro-legcon a un micro-groupe d'éléeves - mene a la phase

d'analyse corrective de chacun des essais réalisés, suivi
d'une nouvelle micro-legcon améliorée et ceci - jusqu'a
obtention de résultats satisfaisants. En général, le
nombre de répétitions de la méme unité se fixe a“deux ou
trois essais au maximum. Chacun de ces essais réduit les
défauts puisqu'il base sur une analyse et une comparaison
du comportement de I|'éleve-maitre avec des critéres ob-
jectifs. L'expérience du "micro-teaching” montre que,
grace au nombre réduit d'éléves et au contact plus proche
entre éleves et professeur, l'atmosphére dans les classes
favorise la communication et permet aux éleves de mieux
s'adapter aux exigences de leur professeur.

Cette communication peut étre basée:

- sur la communication verbale,

- sur des questionnaires remplis par les éléves
/louestions bien définies sur chacune des techniques par-
ticulieres/,

- sur des enregistrements au magnétophone,

- sur des enregistrements sur magnétoscope /ce der-

nier moyen étant le plus fi-"'le et le plus objectif puis-

qu'il représente la réalité méme sans aucune modification
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\ Y .
a caractére personnel/.

Ces micro-legcons ne sont qu'étapes par lesquelles le
stagiaire accede aux diverses habilités qui constituent
les différents échelons d'une lecon réelle.

Walter Zifreund distingue un micro—enseignement dans
une classe avec de véritables éleves mais dons un nombre
réduit, d'un micro-enseignement dans une classe artifi-
cielle c'est-a-dire avec des groupes constitués par les
éleves—maitres. Il. définit plusieurs phases méthodolo-
gigues de ce micro-enseignement avec enregistrement:

I lors du premier essai sont proposées au stagiaire
deux techniques d'enregistrement:

al/ l'observation simultanée et directe se fait avec
la participation du groupe de stagiaires dans la classe ou
se passe l'essai;

b/ lI'observation différée: le stagiaire se trouve
seul avec les éleves et avec les caméras et le magnéto-
scope. L'observation se fait une fois la legon terminée.

2/ discussion sur I'enregistrement vu avec participa-
tion du stagiaire, de ses collégues et du professeur res-
ponsable. En cas d'observation différée, le stagiaire peut
refuser - quoique cela n'arrive que trés rarement - de
montrer cet enregistrement a ses collégues.

3 le stagiaire est confronté seul a seul avec son
enregistrement. Ses colléegues réfléchissent a des varian-
tes possibles pour le deuxieme essai de micro-legcon.

k/ Le stagiaire et le groupe d'éléves-maftres avec
l'aide de leur professeur discutent sur les défaillances
du premier essai et déterminent les phases du nouvel
essai.

51 Passage a un deuxiéme essai de micro-legcon avec un
nouveau groupe d'enseignés, Les regies pour le 1 essai
sont de nouveau mises en oeuvre mais renforcées par les

remarques critiques decelees lors de cette premiere dis—
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cussion. Ce travail se répéte si le 3e essai est décidé.
Il est certain que l'autoscopie suivie de la phase de
micro-enseignement permet de passer du "savoir-voir" au
"savoir-faire", deux éléments élémentaires de la formation
des mafitres. S. Maire et G. Mottet présente |'étape micro-

-enseignement autoscopie de la maniére suivantel0?

N

-1°. aut°sc sc°pie en [r-l|oro enseifhement ® autoscopie enj

isituation reelle u situation réelle p
= J B e j off— --------:jj

Prise de con- 'Travall intensif, enjiNouvelle prise
science de com- Jeourtes Séquences, de conscience ij
portements glo- il des comportements la situation pe-lJ%
baux défectueux dagogique il
n
iDétermination des nNombreux essais en Comparaison de |r/|]
ucomportements dé-Jj simulation et on- Comportements 'rl.,
fectueux i surte en srtuation u
nréelle /micro—ie- n
ho. JCons/ n
iDetermination ¢des u Détermination n
5comportements a ? éventuelle de P]
jtravailler =| nouveaux skills H
i/ skills/ ri H
L A n

Ces doux techniques forment donc un tout qui joue un
réle important dans le processus de formation, mais ne
couvre qu'une partie de ce processus. Différentes expé-
riences ont été entreprises pour vérifier le plan de ces
techniques dans la méthodologie d'enseignement. La plu-
part ('entre elles soulignent l'efficacité et la supério-
rité de 1'observation par circuit fermé de la TV, mais
aucune ne suggére la suppression totale de l'observation
traditionnelle de la classe.

Scion S. Maire et G. Mottet, la stratégie de forma-

tion repose sur une combinatoire de noyens permettant

de satisfaire la totalité des objectifs de formation"11
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qui sont;
1/ Acquisition des savoirs
- cours théoriques collectifs
- auto-documentation et auto-instruction /bibliothéque,
médiatheque, enseignement programmé, .../
- travail en petits groupes etc.
2/ Acquisition d'un "savoir-faire"/"savoir-voir":
- observations de classe
-eautoscopie
- conseils individualisés
- legcons d'essai
- stages pratiques
- stages en responsabilité
- micro-enseignement
3/ Développement personnel
- activités variées d'expressi]_obn et de communication uti-

lisant les différents média

CONCLUSION

La TV en cirouit fermé est sans aucun doute l'une des
techniques qui a le plus contribué a l'accroissement accé-
léré du .nombre d'étudiants et, malgré les travaux en cours
il est certain que toutes les possibilités de son emploi
dans Il'enseignement sont loin d'étre épuisées, et que les
années prochaines fourniront une réponse valable a l'uti-
lité de ce moyen dans le domaine de I'éducation.

Il est certain que la ou le nombre d'étudiants ac-
croit, les cours télévisés peuvent supplanter les cours

traditionnels et les études concernant ce probleme ont dé-

montré que, ajl égale effioacité, Il'enseignement par la TV
est moins colteux lorsqu'il s'adresse a plus de 200 étu-
diants. Trées souvent il est de beaucoup supérieur la ou

il est question de précision d'images pour un nombreux
public.
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La TV en circuit fermé est une technique oui peut a
elle seule rassembler tous les moyens audio-vt;iuels em-
ployés, elle permet do projeter des images /d'expériences
quelconques/; des films, de faire entendre des disques, de
rclationner dos situations concrétes et réelles - grace au
magnétoscope elle permet l'enregistrement a l'avance de
tout un cours complété par l'emploi de différentes tech-
niques - cours jusqu'alors impossible a introduire. La TV
demande de la part de l'enseignement et de l'enseignant
un ordre pédagogique méticuleux du cours professé. Sou-
vent, ce cours est le résultat d'une coopération méthodo-
logique de tout un groupe‘d'enseignants, ce qui les en-
traine a prendre des décisions élaborées en commun.

La TV favorise et exige la rénovation des méthodes
d'enseignement, elle enrichit le processus éducatif, four-
nit des possibilités techniques nouvelles, une observation
discréete des classes dans la formation pédagogique. La TV
n'‘est pas une méthode nouvelle d'enseignement mais un
moyen de communication moderne, une synthése de tous les
auxiliaires employés jusqu'alors; elle nous contraint a
repenser a tous J.es aspects de l'éducation, donc a revoir,
tout ce qui concerne le probléme d'enseignement en géné-
ral.

Sans avoir un apercu plus général sur les diverses
possibilités de I'emploi du circuit fermé de TV dans l'en-
seignement il serait certainement intéressant de connaftre
les réactions des professeurs et celle des étudiants en-
vers cette nouvelle technique; je me permets donc de ren-
voyer les intéressés a la thése de Doctorat d'Etat de Ro-
bert Lefranc; L'utilisation de la télévision en circuit
fermé dons l'enseignement supérieur aux Etats-Unis - Uni-

versité de Paris ou les problemes cités ont été élaborés

avec beaucoup de précision.
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Par contre "l'audio-visuel au service de le. forma-
tion des enseignants”™ de M. Feuquet et S. Strasfogel /édi
tion Delgrave 1972/ nous fournit tous les détails con-
cernant 1 utilisation de la TV dans ce 'domaine important/

qu'est la formation des futurs-mafitres.

NOTES
/ Lefrane R., La TV en circuit fermé dans les univor
sites. Conseil de I'Europe. Strasbourg 197*f.
M. Fauguet, S. Strasfogel, L'audio-visuel au ser-

vice de la formation des enseignants. Delgrave 1972, p.
30.

M. Fauguet, S. Strasfogel, op. cit., 31.

p.
M. Fauguet, S. Strasfogel, op. oit., p. 31.
p.

M. Fauguet, S. Strasfogel, op. cit., 32.

~ W.R. Roger, Recherche entreprise dans le cadre du
"Nationale Defence Education™ Act.,of 1958.

V.R. Roger, "TV utilization in the observation pro
gram for teacher education” 1963 "in this research the re
duotion of observation time amounted to fifty percent and
the reduction in cost of travel was seventy five percent”

P. 35,
g

S. Maire et G. Mottet, "Autoscooie, micro-enseigne
ment et formation des mafitres” Média n 75-76, décembre

1975.

9 pivision des applications expgrimentel.es des teeh-
nigues éducatives nouvelles” Média n 18 décembre 1970.

10 s Maire et G. Mottet, op. CIt., p. 19,
11

12

S. Maire et G. Mottet, op. CiIt., p. 18.
S. Maire et G. Mottet, Op. cit., p. 18.
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Ol«ra Sroka

WYKORZYSTANIE TV W OBWODZIE ZAMKNICTYM ¥ NAUCZANIU
A W SZCZEGOLNOSCI ¥ PRZYGOTOWANIU PRZYSZLEJ
KADRY NAUCZYCIELSKIE]

Artykut zawiera krétkg historie zastosowania TV w ob-

wodzie zamknietym w réznych dziedzinach w Swieeie i jej
poczatki wr procesie nauczania. Podoje przyktady rozwoju
tego nowego $rodka nauczania i réznorodne formy jego wy-

korzystania w szkolnictwie.

Artykut najwiecej miejsca poswieca wykorzystaniu TV
w obwodzie zamknietym w procesie przygotowania przysziej
kadry nauczajacej, Organizacji pracy” przedstawia réwniez

wyniki i uwagi krytyczne.



