Erwin Zabel

Wyniki badan nad podstawowymi problemami
biologicznych zaje¢ fakultatywnych w NRD

WPROWADZENIE

Dako uzupeinienie roéznicowania istniejacego w ramach jedno
litego systemu ksztatcenia w NRD /np.szkoty specjalne, fakulta-
tywne, nauczanie jezykéw obcych/ wprowadzono pod koniec lat
60-ych zajecia fakultatywne do wyzszych klas szkoty iredniej
ogolnoksztatcacej. W klasach: 9 i 10 dziesiecioklasowej poli-
technicznej szkoty $redniej przeznacza sie na ich prowadzenie
2 godziny tygodniowo, natomiast na stopniu maturalnym /klasy:

11 i 12/ od 1 do 4 godzin tygodniowo. W tej formie nauczania mogg
uczestniczy¢ wszyscy uczniowie zgodnie ze swymi zainteresowania-
mi i uzdolnieniami.

Opracowano 5 programéw zaje¢ fakultatywnych z zakresu
biologii,w tym trzy dla klas: 9 i 10 ("Mikrobiologia", "Zyzno$¢
gleby", "Ochrona $rodowiska") i dwa dla klas: 11 i 12 Budowa
i funkcja komoérek roslinnych", "Ekologia"). Dzieki temu w sposob
istotny zwiekszyty sie mozliwosci wielostronnego rozwoju poprzez
nauczanie wszystkich uczniéw. Zajecia fakultatywne stanowie wa-
zny czynnik w realizacji zadan przypisywanych szkole politechni-
cznej. Od VIIlI Kongresu Pedagogicznego dazy sie w NRD do stabili
zacji tej dziedziny nauczania oraz szybkiego jej rozwoju.

Wraz z wprowadzeniem zaje¢ fakultatywnych pojawily sie no-
we zadania badawcze. Znaczny udziat w ich rozwigzywaniu ma, na
zlecenie Akademii Nauk Pedagogicznych NRD, zespo6t badawczy
"Zewnetrzne réznicowanie",dziatajacy przy Wyzszej Szkole Pedago-
gicznej im. Liselotty Herrmann w Gustrow. W skiad tego zespotu

B3



uchodze pedagogowie, psychologowie i metodycy przedmiotéw przy-
rodniczych, matematycznych i politechnicznych.

W efekcie intensywnej pracy prowadzonej w ciggu ostatnich
dziesieciu lat dokonano znacznych teoretycznych odkryé i osig-
gnieto praktyczne doswiadczenie, ktére miarodajnie okres$la pro-
wadzenie zajec¢ fakultatywnych. Na temat podstawowych probleméw
ich funkcji, celow, tres$ci i zasad metodycznego uksztattowania
wykonano ponad 30 prac doktorskich”w tym 7 z zakresu biologii.

Ola potrzeb praktyki szkolnej opracowano miedzy innymi
zbiory ¢éwiczen i materiatéow pt. "Zyzno$é gleby" /"Bodenfrucht-
barkeit"/ oraz "Wykorzystywanie i ochrona $rodowiska" /"Nutzung
und Schitz der Umwelt"/, jak roéwniez liczne poradniki metodyczne
Handreichungen/. M8jec na uwadze te wyniki autor podejmie prébe
dokonania przeglagdu stanu ujecia wazniejszych teoretycznych za-
gadnieta rownocze$nie przedstawienia propozycji dalszych prac
badawczych.

MIE3SCE ZADEC FAKULTATYWNYCH W SYSTEMIE NAUCZANIA

W przypadku fakultatywnych kurséw na stopniu maturalnym
/tj. w klasach: 11 i 12/ oraz zespoitdw roboczych /AGR/ w klasach
9 i 10 manmy do czynienia z formami zewnetrznego rdéznicowania
nauczania lekcyjnego, a nie z formami pracy pozalekcyjnej. Ta -
juz w 1972 roku sformutowana - teza /ppr. Zabel 1971, 3.35/ zo-
stata w ostatnich latach potwierdzona, a jej pozycja zabezpie-
czona /por. Zabel 1978, s. 388 i Neumann, Wendt, Zabel 1977,s.37

Loscha /1980, 3.90/.
Schemat 3

Klasyfikacja nauczania
fakultatywnego w aspekcie strukturalnym

Szkolne ksztatcenie i wy- Pozaszkolne ksztatcenie
chowanie i wychowanie
1
Lekcyjne ksztatcenie i wy- Pozalekcyjne klztatcenie
chowanie . i wychowanie (zespoty robo-
cze) |
Nauczanie obligatoryjne Nauczanie Nauczanie fakultatywne:
oparte na zajecia w grupach oparte
obligatoryj nym na ramowym programie AGR-
wyborze k1.9 i 10fzgjecia fakul-

tatywne " ki. 11 i 12



Wniki wspomianej wezesniej amalizy praktyki sAolnej
Sviadcze, 2 jeszcze nie we wszystkich szkolach pronedzore 2
2K raaumiane zajecia gryoone, goarte m ramomwm progranie 1 Zza-
Jecia fawlatyre. 1 2K rp. zajecia grypore oparte ma ramomm
programie zaliczane £ czasam do zajeC pazalekcyjnych 1 traktona—
re odooviedhio do takiegp ich przyporzedkonenia. Poddone podej-
&cie dostrzega sie jeszcze w artykudlach publikonanych w niektd-
rydh czasopisvech  przedniotosah.

Lekcyjre nauczanie fakultatywe okreslaje cedhy adrdmia-
jJe je ad nauczania dbligatoryjnego 1 gpartego m doligatoryj-
mym worze. Cedy nauczania fakultatywnego t dobronolny udziat,
ukierunkonenie za posredhictwem ramoaych progranow parstionych,
ooy bez stosonenia stopni szolnych, nesilane wleczanie dn
orgenizecji milodziezonej /H3/ 1 pracomnikow w spoleczych za-
kdadach pracy 1 Instytucjach, wreszcie - praca w maedych grupech
@G -15 ucnidw z tych sanych klas).

Pragnieny wkaza¢ ra prayjidadzie doronolnodci i specyfiki
prograndv raronych , e wzrastajeca dokdladnosC ujecia tyach cech
/oo, Zabel 1972, s. HyWendt 1975, s.4b; Zabel 1977;  Zabel 1990, s.27/
ma zneczenie nie tylko w adhiesieniu do dokdednej kllasyfikaci
fom nauczania lecz takze w znacznym stoniiu wolywa e goostb
Ich pronedzenia.

DOBROAOLNOSC UDZIALU 240 CECHA ZA3JC FAKULTATYINYCH

Cedna "'dobronolnosci uoiziadu'* wskazuje na aspekt pravny
udzialu ucznidv w zajeciach. Uczniovie maje zapeanione prao o
samdzielnego decydonania o udziale w tych zajeciach.

W przypecku podjecia pozytymngj decyzji povimni dokore€
wyboru jednego z propononenych kursow. Ze wzglledu ma wszech-
stromy raandj wszystkich ucznidw wskazare jest, by mozliwie
wielu z nich uczesthicaAdo w zajeciach fakultatywnyah, w tym
zarono d, ktorych widoczne uzdolnienia povinmy by¢ soecjalnie
wsparegare,  jek ronniez wkazujecy okreslone zainteresonania
1 potrzeby, lub specjalne prableny w sswym raawoju. Na stooniu
maturalnym dooviezuje aktualnie zalecenie, by z reguly wszyscy
uczniovie uczestniczyli prargjmiej w jedym kursie zajeC fa-
kultatywnych .
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Wniki beden enpirycznych dotyczace udziadu ucznidw w za-
Jeciach fakultatynwnych wikezuje, ze wspomiary wezesniej pravy
agekt przysparza szolan réaorodnych, w szerokim sensie ujmo-
wanych, problemdw pedagogicznych. Rozwiezanie dw z tych proble-
mov ma istotre znaczenie dla dalszego istnienia zaje¢ fakulta-
tywnydh. Chodzi mianowicie o Kieronenie przez saole 1 nauczy-
cieli procesami razstrzygnieC ucznionskich oraz sam charakter
zaje¢ faultatywnych 1 sposdb ich uksztaHonenia.

W Snietle uzyskanych wnikdw bedae' w kieroneniu procesam
podejmonenia tych decyzji winny by€ unzglednione restepujece
varurki:

1. Udonoohiono Axor. Kossakonski 198, s 13/, 2 uczniovie
wikazuje w tym wieku potrzebe samodzielnego, m wlasng adoovier—
dzialnosSypodejmonenia decyzji- Pragreliby wiec roaniez trakto-
weC m serij mzliwosci analogicznego  rozstrzygania spraw zwie-
zanych z whorem zajeC fakultatywnyah.

2. Gkolo 70 - 80 % ucznidw stwierdzHo w wypowiedziach
akietowch, 2z decyzje dotyczece udziadu w zajeciach fakulta-
tywych podejmonali saodzielnie, przy czym kieronali sie glon-
nie motywem zainteresonenia danymi tresciami neuczania W povie-
Zaniu z zyczeniami dotyczecymi wybieranego w przysziosci  zanodu.
Bardziej zramiconana aaliza wkazala jedek /Zlhlefeld 1 Nau-
mamn 198V, z wzgledhie wielu ucznidv.— avlaszcza w kllasadh:

9 1 10, m poczgtiku procesu podejmonenia decyzji, jak ronniez

w efekcie nie wystarczajaoego raawoju zainteresonan poczanszy
ad pierwszej klasy - nie posiada zadnych wraznych zairnteresonan
kttre moghyby oddziabhywaec ra zdobycie oriatacji @ do uwziadu
w zajeciach fakultatywych. Wspomiane amalizy wskazujg tekze m
czeste wysteponanie ogdlnego zainteresonenia spolecznie wazrymi
problemami prayrochiczymi, przy rosnoczesym braku wraznie
unwdatnionych zainteresona 1 nestavien. Pronedzi t© do sytuecji
w ktdrej wiekszoSC ucznidw e poczatku procesu podejmonenia de-
oyzji niewviele wie ra tarat celdv 1 fukeji neuczania faulta-
TyWeop.

Musiny wiec zadadeC, 2 pramjmie] czeC ucznidn odcar-
va potrzebe samodzielnego  rozetrzygania mozlimosci zwigzanych



z zajeciani Takultatywnymi ,nie dysporuje ani jednek nieziednym
przygotoreniem o podjecia Wlascivej ze wzgledow osobistych

1 soolecznych degyzji. W praypecku gy te podstawy nile zostare
uksztaHonerne poprzez adpoviechie dziadania pedagogiczne, kieru-
rek decyzji zostaje okreSlany czesto przez kolege Ib Ine zew-
netrze czymika,

3 Czesto dodhodzi do znecznego utruchiienia w pcnobjrm/\mlu
decyzji, gdyz z obiektywnych praycan tylko ograniczona ez
aktualnie obowiezujecych prograndw noze by w daregj saole pro-
poronara. ucznian. W tej sytuecji, jako glonny sposth unzgledhia-
nia zasady samodzielnosci whoru przewiduje sie ukiennkonare,
ddoorze przewslaﬂe pasrechictno, paznelajece obpm/\edzm b uzgo-
dhienia - czesto jeszcze niedkreSloych - 2czen ucznidw z Spo-
deczymi mozlimosciami. Musi a0 nestepie stosunkono wezesnie,

a mianowicie w klasach: 8 1 10. Wyprdoonano raae sposay udzie-
lania porad uczniam /za poSredhictwen organizacji milodziezonej
rop, Wydhonawcy klasy Iub opiekuna zajeC praktycznych, wystaw,
informonenia rodzicdw itd./. W tym komtekscie ralezy te2 wymie-
ni¢ opraconare przez res filhy pt. 'Zadania,cele 1 metodycze
uksztaktonenie zajeC w zespolach ucznionskich pracujacych w opar-
Ciu 0 Tamone prograny’ oraz 'Dziadania ucznidw w czasie zajec
opartych ma ramoaych prograrech’” z seriii "0d pedagogdw i dia
pecegogdw” (Von Pedegogen fur Pedagogen’™) 1 zwiigzany z 13 teme-
e zestaw przezroczy (Zaoel 1977). Wezre Jest, by w ko'ou ucz-
niovie posiadali subiektywne przeSviadczenie o sanmodzielnym -
povigzanym oczywiscie z wkorzystaniem udostepnionych im irfor—
mecji - podjeciu decyzji. Dako pewe 1 Sprandzone nalezy bowviem
traktoneC twierdzenie, ze aktywnosE ucznidy - a tym samym sk
teczse nauczenia fakultatywnego - zalezg w duzej mierze o
tych subiektywnych nestawien.

Drugim czymikiem,&cisle zwigzanym z zasadg dooronolno&ci,
okazuje sie by rodzj 1 soosdh organizonenia zajed fakultaty-
wych /Zabel 1974,5.3/. Te specyficzne cedy metodycznego
uksztaHonenia zajec faultatywnych ramigee je ad nauczania
doligatoryjnego bedg jeszcze pdmiej scharakteryzonare. Tutgj
zostanie wmieniony jedynie majvwazniejszy czymik w ochiesieniu
b pedegogicznego aspektu zasady dobronolnosci. Desli sie ua-
=2k zorganizoneC proces uczenia sie z podkreslenien zaintereso-



ven, by wszystkich uczestnikow zajeC wlaczyC do dziallania przy
romnoczesrym unzglednieniu ich indywicdualnosci, Tektycznie opa-
nonanych przez nich dotydhczas wiadomosci, umiejetnosci 1 nawy-
ko, t© satko zostare przeawciezone U niektorych uczniow
poczetkone negatywne nestawienia wzgledem whbranego kursu zajec
fakultatywych,wystepujace w nestepstwie nierozvigzanych sprze-
czosci miedzy zyczeniami 1 spolecziymi mozlimosciani oraz osiig-
gnicta wsoka aktywnosC ucznidw.

Dere pochodzace z analizy praktyki, jek romniez wypowie-
dzi ucnidw dotyczace okreslonych pytan np;' Dek wydbrazasz sobie
zajecia Taultatywne ? “7Daekie oczekivenia wigzesz z zajeciani
faultatywnymi 2/ b "Co mgjbardziej Wam odpoviadado w czasie
zaje¢ faultatynnych ?7° donodzg, ze uczniovie odczuwnajg potrze-
ke aktywnego wspoldziadania, samodzielnego raawigzynwenia zaden
1 problemiw,a przy tym przyjacielskiej wspolpracy z kieroani-
kiem zajeC jek romniez z imymi uczniami. Z tego ponodu Wyjatiko-
we zZneczenie posiada zgpewnienie od pierwszych zajec tworczej
atmosfery typorej dla zespoldw naukonodv | nonetorow oraz prze-
Swviadczenie ucznidv 0 koniecznoscl uczenia: sie.

PROGRAMY ZAD|C FAKULTATYIWNYCH

Nedanie programom zaje¢ fakultatywnych ramonego dharakte-
ru bylo shusme. Soecyficze fukcje 1 cele, jak rdwniez konoep-
cja uksztaltonania procesu dydaktycznego znuszajg o nedania
takiej fomy dokumentom ukierunkowjacym naeuczanie fakultatywne,
dzieki ktorym z jednej strony zostarg okreSlone wymegania aoo-
wigzujace naucayciela, z drugiej pozostawia sie takze mozlinwose
samdzielnych rozstrzyonieC dyrektoran sA0k, a przede wszystkim
nauczycielan pronedzacym te zajecia.

W oparciu o przedstawiong wyzej Interpretacje ranonego
darskteru zaje¢ faultatywych (Zacel 1972, s.3b, \Wendt 1972,
s.45, Zabel 1930,s.21) dokonano w ostatnich latach dalszej kon-
kretyzacji ich czymikow stadych i znmiemnych (Zael 1981 b).
Stabymi elerentan s5;

- dacza  licza godzin neuczania,



- zadbnia 1 cele,

- zakres przednictowch tresci nauczania,

- Zasady metodycznegp uksztatonenia zajec.
Z 1tk okreSlonego dharakteru zajeC wnika wig systenatyczrej
realizacji i1ch progranu z unzglednieniem w planie szkolnym sta-
dej liczdoy godzin tygoohiono  /mieszczacych sie w parsun zajec
reucayciela/, jak ronniez postulat pelngj realizacji przednioto-
wyah tresci  reuczania.

Wiekszo&C prograndw zgpewnia realizatoran wystarczajaoo
deo saabody, by mozaa bdo unzgledhi€ zainteresonania 1 uzdol-
nienia ucznidw oraz miejsocone varurki. Ta swoboda dziadenia
odosi sie szczegdlnie do: konkretyzacji celdw nauczania z uwzg-
ledhienien zainteresonan 1 uzdolnien ucznidv oraz miejscomych
mzliwoscl, okreSlania ngjbardziej istotnych trescl nauczania,
czasu 1 kolejnoscl realizacji poszezegdlnych tematdw, wyooru
rejlbardziej odpowviedhich czymosci ,ucznionskich doserveci,
ekgpenymentiw, dziadalnosci golecmnie  wyteczej” jak ronniez
teatyki 1 dorektu wycieczek.

Avigkszenie sanodzielnosci dziadania nauczyciela wigze
sie jednek z doowigzkiem goracommenia przez niego plandw pracy
Iub roddedu materialu neuczania, ktory nie moze byC cartralnie
przygotonany, jak to ma miejece w przypecku doligatoryjnego
neuczania biolagii. Do doligatoryjnych progranon gpracomvare s
boviem porachiki metodyczre zawierajace raddedy materiadu
1 szczegOlone wskazdnki metodyczne o kazdego dziallu programu.

Opracommenie plandv zajeC fakultatywnych stanovi niecd-
zome zedenie, ktore winni uwzgledniaC dyrektorzy sAok 1 re-
uczyciele pronedzagy te zajecia, by zapewni€ pravidlong reali-
Zacje prograru. Przewidyene modyfikacje ujecia programon AR
"y 0&C gleby' 1 "Mikrobiologia” jak 1 du fakultatywnych
kursiwv maje praczynic sie do ulatwienia tegp planonenia. W ro-
wej wersji programow uzglechione zostarg szczegdlone cele ne-
uczenia. Ponedto tresci bedg w nich ujete kampleksono,podaniie
Jak progran "Socjalistycznej ochrony Srodowvidka’. Bloki tematy-
e sare w sohie stanowi€ majg peng cadosC, lecz ronnoczesnie
stwarza¢ mozliwosci  korbinonenia tematdw raanych bldkdw w none
i systany. OdpoviadaC to bedzie potrzebon praktyki sAolrej,
gz ujecie prograru ulatmvi unzgledhianie raaych ldalnych
warunkow 1 mozlimosci ..



SPECYFICZNE RUNKC3E FAKULTATYWNEGO NAUCZANIA BIOLOGII

Fakultatywne nauczanie biologil shzy realizacyi specyfi-
cznyah fulkgyi. Idh istota polega | pelniejsaym raanvoju osobo-
WOsCH ucznia dzieki wspdldziadaniu (. zasadzie sprzezenia zawot
nego) z inmymi formami lekoyjnego 1 pozallekoyjnego nauczania
1 wdonenia, 2vlaszcza z dbligatoryjnym neuczaniem.

Bao fukcje £ ity ujmonare zadania zmiezare z € fome
lekcyjnego nauczania 1 wyahonaniami Uzasadnigjece jej  istnienie.
Cele razumiare £ takze w kategoriach finalnych jao zadadane
idealne wniki procesu pedagogicznego W zakresie raawoju 0sobo-
wosci ucznia. ARunkcje 1 cele warukuje sie doustromie. Aktualne
dodSwviadczenie wskazuje, 22 ich znigjanosC jest nieodzona dla
osiegniecia satkiej stabilizacyi 1 dalszegp raaoju zajed fakul
tatynnych. Dlatego te2 ten agpekt stale bA unzgledniany w rdz-
nego rodzaju bedeniach. Zespdl bedanczy gordcz dokdladnego apiisu
fukcji nauczania fakultatywnego woronadzid ich podziad e funk-
cje aviezare z politke sdolne /Schulpolitisce Funktioner vV
oraz funkcje pedagogiczne (Zabel 1977, Neumam, Wendt 1 Zael
1977,3.35 i1 37, lhlefeld, Nauman 1930).

Runkcje adnoszece sie do praktyki szkolnej wypronedzone
zostaly przede wszystkim z podstanonwch zasad socjalistyczrej
polityki szolngj, takich jak jedosC sAoly 1 romnosC mozlimo-
& ksztatcenia oraz jedno&C naukonegp ksztaklcenia 1 wydhonenia
1deologicznego MNeurer 1974, s 41/. W wniku analizy zwiezanych
z tym twierdzen wodrebniono 4 furkcje dotyczece polityki
szolrej :

1. potegonenie politecicznego darakteru szoly Sredhiej
1 jJej 2mezdu z acian)

2. ulatwvianie satkiegp, plastycznego resgonenia szkoly
e none spoleczne Wwymegania;

3. umzliwianie pelniejszegp wikorzystywenia ldalnych
mozlinwosci raanych zalkdadow pracy 1 instytucji oraz  indywidu-
alnych mazlimosci 1 zainteresonan naucyciela 1 imych pracomni-
kéw dla potrzob sawolnego rauczania 1 wyahonenia.
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4. nesilanie wkorzystania indywidualnych mozlivosci ucz-
nia - jegp zainteresonan 1 uzdolnien - dla dalszegp raanoju
Jegp asaonosc .

Rnkcje pedagogiczre dkreslajg kazke zadenie, ktore pomino
seehiac nauczanie fakultatynwne we wzajenrym powiezeniu z imymi
dziedzinami zcia saolnegp, avlaszcza z nauczaniem doligato-
ryjrym. W odhiesieniu o tyach furkcji ad dava istnieje licze
twvierdzenia (Zabel 19722, Ihlefeld i Neumam 1981), ktore zosta-
4y neanare 1 scharakteryzonare przy wkorzystaniu terminov za—
pozyczonych z demii jako fukcja: wskanikona  (Indikatorfunk-
tian), stabilizujace 1 uzupeligjaca (Stabilisierugs- ud
Boomaungsruktaan), aktywizujaca Gktavierugsfuktian), kata-
lizyjaca 1 oriettacyjna (Katalisaton. ud O rientierungsfunktion).

Nauczanie organizonane w medych grupach winno sie przayczy-
niaC do lepszego poznenia pozionu raawoju osiggnistego Taktycz-
nie przez danego ucznia, MP-do sprawdzenia czy podstanone wia—
domosci moge byC przez niego goanonane iooma'miejszestosowre
@ wsdamikona). W duzaym stoniu sanodzielna dziakalnoSC ucznidw
dotyczaca mozliwie spolecmle pozytecznych zede 1 zwigzana z nig
konieczno&C stosonenia wezesniej opanonanych wiadamosci, umieje-
tnosci 1 nawkow oraz przekonaen wimy pronedzi€ do tegp, by
osigicte - avdleszcza w td zajed dbligatoryjnych - cedy 0so-
bonodci ustabilizoneC oraz poglebiaC, a wiec m. zwiekszaC
tradosC 1 stosonalnosE (przydatnos®) wiadomosci, resilac 1 uas-
pelniac uniejetnodci (T stabilizujaca 1 uaupeinigjaca).
Wreszcie - nauczanie Taaltatywe poprzez silniejsze uzglednia-
nie indywidualnych wllasciwosci ucznia/jak ronniez daoronolng,
odooviadajacg zainteresonanian 1 praktycznie ukierunkonang
dziadalnosC pozancza (czyli caymo&ci uczenia: sie) moze pote-
geC gotono&E ucznia db wysockilej  aktywnosci T aktywizujaca)

1 osiggania dostrzegalnego postepu W raanoju wlesnej asao-
woscl (Fkatalizujaca ),

Badania(m.in. psydolagiczne) red roawojem ucznidy, w tym
tae tak ananych truchych uczniidw, zadhodzacym pod wolywen ich
udziadu w zajeciach fakultatywych wskazujg ma Istnienie takie-
o postepu, a manet nomi sie o paanym skaku Iub gnedtonnych
Zmianech ijC@iONjﬁh (QuSlitdtsumschlage) W 'ly'ﬂ Zkresie.

QL



Przez fukcje orientacyjna rozamie sie skuteczne wsparege™
nie agolnych zadan stonia Sredhiego | naturalrego szkoly ogolno-
ksztalcaoej, polegajacych ma przygotoneniu uczniow do zyciar

a 2Mlaszcza o przyszie] pracy zawodonej Iub studidw wyzszyoh.
Badanla teoretycze Wwhkazaly, z2 nie dodzi W 0 przaygotonanie
b jakiegoS konkretnego zawodu Iub kierunku studiow. Na czolo
retomiast wsua sie ogolne praygotonenie do pracy zanodonej
1 studionenia. Zajecia fakultatywne noge praycaniac sie o
przekazynwania impulsow niezbednych dla dokonania wyboru zawodu
Iub kierunku studidw.

Wmienione fukcje zajec fakultatywnych musze byC dalej
konkretyzonane. Moge jednek wwolynaC wrazenie, Z2 sanop naucza-
nie fakultatywe traktuje sie jao “'audove lekarstwd’. Z pano-
&ie =K nie jest. Moze oo jednek praycayniaC sie w iStotrej
mierze db pelnego uzennetrznienia zalet neszej saoly Srechie]

1 podwzsze lia jej wydhonawczych osiegniec.

CHE FAKULTATYWNEGO NAUCZANIA

Przy unzgledhieniu specyficznych fukci, jak rowniez
mzlinwosci stwarzanych przez specjalne warunki przebiegu prooesu
dydektycznego (m.in. praca z malymi grupemi ucznidn) moa|
osiegeC w povigzaniu z nauczaniem dbligatoryjnym specyficze
cele wielostromnego  raanoju asobonosci ucznidv. Na zajeciach
zespolon AR cele te zostaly wydobyte poprzez centralnie usta-
loe zadanie pragotommania ucznidv do pracy zavodonej. Nato-
miast kursy fakultatywne shuze gldanie przygotonaniu ucznidw
b studiow wyzszyah.

RGmiconenie celdw gparto ma idatycznej - z dooviezujece
w nauczaniu dbligatoryjnym - taksoomil. Znaczy 10, z2 rauczanie
faultatywe ma ronniez pronedzi€ do guanommenia wiadomosc,
ksztatonenia uniejetnosci 1 nwkow, Jak 1 przeoren, pogladow
oraz postaw, a wiec jakosci istotnych dla osdbonosci ucznia.

W ciegu dalszych badan dotyczgacych wiedzy podstawowej
(B3er il967, Zabel 1967, 1976) stwierdzono istnienie (Zabel
19/za, Ehlert 1975, Zabel 1931) nastepujacego systemu powigzan



miedzy nauczaniem dbligatoryjrym 1 fakultatywym oraz elementami
neuczanie fakultatywnego: 4

System povigza miedzy nauczaniem
doligatoryjnym 1 fakultatywym

Analiza tepp schematu wskazuje, 2 podczas okreslania
celov nauczania od poczatku unzglednia sie doustrome  powigza-
nia miedzy 1stotrymi elementani neuczania fakultatywnego. Doty-
zy to szczegolnie relacji miedzy celami 1 dziadeniem uczniow
bedacym centralnym ellemertem konoepeji metodycznych raavigzan.
Gy mp- raadj umiejetnosci Ukiernunkonany jest m tworcze
i mie€¢ moanosC podejmonania odpowiedhich dzialan. Wiega t©
Jedrek m.in.  dyspononenia wystarczajaca iloscig czasu. Cele
1 szczegdlre treici rnauczania muszg, byC wiec ek wiyczore, by
mogly byC zrealizonarne w przewidywarym czasis. Qpoviadany sie

wiec za realnym ujmoneniem celldw nauczania.



W gparciu 0 ta roanvezania oraz przy unzglednieniu postu-
latow whnikajecych decznie ze zmieniajecych sie tresci pracy
1 varunkdw ich reprodlkeji, podjeto praee sformdonenia celow
specyficzych dla nauczania fakultatywnego (oor, Zakel 19890, s.23)
W adhiesiieniu do wiadanosci  rzeczowch winno sie zatem unzgled-
niaC trexci, kthre praycayniaj? sie do poglebienia 1 poszerze-
nia pojec 1 ssdns

- adawierciedlajacych ogolne poviezenia i1 prawidlonosci
1 posiadajecych znaczenie przekraczajece granice przed-
miotov neuczania;

- majecyth réaorode zastosonenia W prodkeji biologicz-
rgj 1 imych dziedzinech goolecznej prakbyki, a tym
sanym wyjadniajecych furkcje naki w ksztadtoneniu wyso-
ko .czwinietego spoleczerstwa socjalistycznego;

- posiadajecych furkcje heurystyczre (orientacyjre) dila
ucznidw pocejmujecych dalsze raue.

Maviec inaczej ,ucznionie povimi - poprzez dySkUSJe 1 dojasnianie
szczegolowdn tresci nauczania dotyczecych zymosa gleby, mikro
biologii 1 imych dziedzin glebiej rozumieC 0,00 jest w nich
rgjbardziej istotre 1 uca/C sie stosonania tgj wiedzy. Nie po-
winmi ratomiast wypeliaC siej pemieci dalszymi szczegolami.

W tym komtekscie ma pierszy plan wsuna sie fukcja stabili-
ajjeca (Stabilisierungsfunktion).

Ineczej ma sie sytuacja w odhiesieniu do wiadomosci doty-

czecych metod 1 sposobdw dziadania. Znany jest fakt, ze netody

1 procedury praypisywane poczetikono jedynie dziakalnosci twor-
czej™ coraz to wiekszym stoniu wzgledniane s w dziadalnosci
produkcyjrej. Znany jest takze scisly awiezek miedzy tworczosci?
wiedze, goanonaeniem metod 1 procedur oraz pozravenien. \Wzrastaj?
wiec wymagania w adhiesieniu do tego rodzaju wiadomosci 1 opa-
nonenia wymienionych Srodkow unozliwiajecych pozrevenie. Z dru-
gigj jednek strony niezadonalajeco jeszcze opraconanly jest ten
agekt konoepeji celdv nauczania,a ujecie tegp rodzaju celow
neuczania w planach 1 programech nauczania jest recal Zoyt
oPlre. To wjasnia dlaczego - z madymi wyjetkami (.in. w wy—
dawnictwech *Biolagie in Oersiciten”, ksiezkach " Bodenfrudit-
barkeit” 1 "Festkorperphysik®) - pravie ze nie unzglednia sie

« ucznionskich poadrecznikach do przedniotdv przyrochiczych
wieazy O So0sChach 1 metodach dziadania.



Za mato uwagi poswieca sie obecnie temu zadaniu w planowa-
niu pracy lekcyjnej - ksztaltowaniu procesu nauczania, w rezul-
tacie nie osiega sie w tej dziedzinie ksztatcenia ogdélnego
wymaganego poziomu. Widocznie temu obszarowi celow nalezy przy-
pisywa¢ w przysztosci wieksze znaczenie. Podobny postulat nalezy
skierowa¢ pod adresem obligatoryjnego nauczania biologii, ktére
jednak samo nie moze go zrealizowa¢ ze wzgledu na petnione
funkcje i warunki organizacyjne ( m.in..duza liczebnos$¢ klas).

Natomiast nauczanie fakultatywne ze wzgledu na swe zato-
zenia jeat predestynowane do bezposredniego wspomagania reali-
zacji tego waznego zadania ksztaicenia ogdélnego. Przyswajanie
wiadomosci dotyczecych metod dziatania (pracy badawczej) winno
by¢é w sposéb szczegdlny uwzgledniane w planowaniu celéw naucza-
nia. Na pierwszy plan wysuwa sie wiec w tym przypadku funkcja
uzupeitniajeca (Erganzungsfunktion).

Kierunki rozwoju umiejetnosci i nawykéw wynikaje miedzy
innymi z funkcji zaje¢ fakultatywnych. Winny one prowadzi¢ do
wydobycia indywidualnosci oraz w tym zakresie do znacznego roz-
woju tworczos$ci, nasilania uzdolnien i talentow niezbednych dla
tworczej postawy, a takze samodzielnego, twoérczego dziatania
w przysztym zawodzie, studiach, w czasie wolnym od pracy. Duze
znaczenie posiada takze podwyzszanie takich jakos$ci przebiegu
dziatan, a zwtaszcza intelektualnych umiejetnosci i nawykow,
jak: plastycznos¢é myslenia, otwarto$¢ na nowe problemy, Swia-
domos$¢, planowos$¢é i samodzielnos$¢. Uczniowie winni nie tylko
zna¢ podstawowe metody i procedury dochodzenia do poznawania
(Erkenntnisgewinnung)ylecz musze uczy¢ sie,czego wymaga okreslo-
ne ujecie procesu. Takie okresSlenie celow jest zgodne ze zmien-
nymi tres$ciami pracy i wymaganiami studiow, a tym samym odpo-
wiada spotecznym zedaniom kierowanym pod adresem ksztatcenia
i wychowania.

W zakresie, ksztattowania pogladéw, przekonan, nastawien
i postaw uczniow nalezy zwréci¢ szczegdlne uwage na:

- osieganie przez nich gtebszego zrozumienia rewolucyjnej
roli nauki i techniki w dalszym ksztattowaniu wysoko rozwinie-
tego spoteczenstwa socjalistycznego;

- zainteresowanie ich nauke i technike i wyzwalanie
konstruktywnej wzgledem nich postawy;



- dalsze ksztaHonanie pilnosci 1 zaangazonania, Swiadomej
dyscoypliny, wlasnej inicjatywy, zadhonan w pracy zespolonej,
tworczej postawy wzgledem pracy 1 postawy nonatorskiej ;

- wyrabianie u ucznidw (ronniez ze wzgledu na przyszie
studia) opanonenia 1 Wwytrmedosci.

Powzsze krotkie przedstawienie zatozen ghdmnych celdw
nauczania miado wkazaC, z nauczanie fakultatywne povinno
1 moze w povigzaniu z nauczeniem dbligatoryjrym 1 imymi forme-
mi ksztalcenia 1 wychowania wnies¢ specyficzny wkllad do wszech-
stromego  roanoju wszystkich dziect w neszym rarodzie.

WA2NIE 3S2E  ZAGADNIENIA DOTYCZACE METODYCZNEGO UDCCIA
ZACIEC FAKULTATYWNYCH

Za purkt wyjscia przyjeto w tych roawazaniach teze mowig-
®, 2 secyficze fukcje 1 cele nauczania fakultatywnego,
stanoviaoego przeciwienstwo nauczania dbligatoryjnego,whega ia
bezwzglednie stosonania odniennych razwigzan metodyczrych.Spe-
cjalre warunki /Zmp. pade gryy, ramne prograny/~w jakich ao
przebiegaUmozliwiaje boviem ime uksztaktonanie procesu dyda-
kitycznegp.

Badania naszego zespolu naukonego pronadzone w okolo 60
zespolach AR 1 fakultatywnych kursach oraz wspomiane na wste-
pie amalizy praktyki wkazaly, ze ad ponodzenia dziakan zmie-
rzajacych co whascivegp,  odpowiadajacego zadozenian zajed
fakultatywnych, uksztaktonania procesu dydaktycznego zalezy nie
tylko skutecznosC ilecz nanet dallsze istnienie nauczania fakulta-
tyweg. Dotydhczas zdarza sie czesto, ze warunkonany specyfi-
czymi funkcjami 1 celam "'styl* obligatoryjnego nauczania
biologit przenoszony jest na zajecia fakultatywrne. Odnienne
metodycznie ujecie zajeC fakultatywnych mozna scharakteryzonaeC
z unzglednieniem wielu aspektdw, p. funkcyi dydaktycznych.
Okazuje sie bomien, z2 rezygujeny tu m.in. z wysStawiania sto-
pni 1 Swiadectw jako Srodka oceny. Natomiast stosonanie wiedzy
wymaga W tym procesie dydaktycznym silniejszego wyekspononania.
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W odniesieniu do podstanonych metodycznych form nauczania nalezy
stwierdzi¢ wysteponanie ukierunkonanego, bedy samodzielnego dzia-
dania ucznidy powigzanego z takimi elementami jek przedstawianie
spranozdan wobec zespoldw roboczych (grup radooczych), dyskusja
rned planem oraz dziadarl, ktore rzadko Iub wcale nie wystepuja

w nauczaniu abligatoryjrnym.

Z kolei pragnieny czymosci ucznidw usytuoned cartralnie
(in den Mittelpunkt stellen), ponienez dziadanie, gereralnie
rzecz biorac, stanowi oSrodek nepedowy  (orehpurkt) 1 podstane
ludzkiego roanoju. Dlatego tez wiedza, Swiatopoglad, moralnose
1 przyawyczajenia nie moge byC przekazywane jako aos gotonao,
lecz muszg by¢ indywidualnie reprodukonane ma drodze aktywnego
zazrnajaniania sie z problemami prarody 1 kultury w postac
aktow poznenia (@is Erkeitnisse), przekonan 1 sposobdow zado-
wania sie (Lompscher 1980, s 618), Fakt ten warunkonany specy-
ficzymi funkcjami 1 cellani oraz specjalnymi warunkami neuczania
fakultatywnego ma dla niego szczegdlne zneczenie. Mozma stwier-
dzi¢, ze ad dziakalnosci ucznidw odpoviadajacej celan i1 nateria-
dom nauczania zalezy nie tylko skutecznose, lecz take amotnose
tych zajec (Zael 1978).

Ok Swiadczg przepronedzone w tej dziedzinie badania (o, m.in.
Dacasen 1990), w nauczaniu fakultatywym wystepugg praktycznie
wszystkie rodzaje unystowch 1 unystono-praktycziych czynmnosci
Znane romniez z nauczania obligatoryjnego. Roznice wrazaja sie
w czestotliwosci okreslonych czymosci, szezegdlnie ukierunko-
wanych ma przeksztadcanie rzecawistosci, . zakdadanie tan.
Sciezek prarodhiczych, zazielenianie tereru itd. Wkazywanie
takich ramic moze stanowi€ tylko jeden aspekt opisu wlasSciwosci
dziakania ucznidw, jako elerentu specyficznego uksztadtonania
zaje¢ fakultatywnych. Rozstrzyogajacym uzupelnieniem moze by
pytanie 0 jakoSC sarego dziallania,a szczegolnie o jakost wko-
mywenia dziadan.

W zwigzku z tym pragnieny przediozyC dalej nestepujace
punkty widzenia:

1 Dziakanie winno by¢ 2k zorganizonane, by uczniowie
cauli sie jako podniot Wlasnego roanoju,a nie jako przedniot
zennetrznych oddzialywan oraz wkazywali wysokg akbywnosC. Ten
podstanony purkt widzenia jest scisle povigzany z wszystkimi
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pozostakymi.  Inplikuje ponadto wpronedzanie przez nauczyciela
dyskusji ned planem dziatania oraz wysokiego stopnia samodziel-
nosci uczniow w toku wnikajacych z niego czymosci. Wiega takze
odpowiedzialnosci ucznidy za rozawigzywenie zadan. Niezbedne jest
wiec nasilenie posSrednich form Kieronania procesem dydaktycznym.

2. ROwmnie waze jest, by dobdr tresci nauczania 1 zakres
planonanych dziatan byly zgodne z indywidualnymi wllasciwosciami
oraz aktualnym poziomem rozwoju ucznidw. Nieodzoame staje sie
indywidualne ukierunkonania 1 rady, dotyczace przebiegu podejmo-
wanych przez nich czymosci. Tylko ma tg] drodze mozlive jest
Zzapawnienie wszystkim uczestnikom zaje€ odpowiednich warunkow
roawoju,zmierzajacego do osiggniecia jednolitych wspolnych celdw.
Zrneczy to wiec, ze nalezy dostrzegaC problemny wewnetrznego
razniconenia romiez w nauczaniu fakultatywnym.

3k wskazujg nesze badania,'‘totalmna Indywidualizacja'
procesu nauczania nie jest konieczna. Nasilone indywidualne
podejscie zmusza ucznidv - m.in. ze wzgledu ma uzdolnienia
1 talenty - do daleko 1daoego podziabu spolecznej organizacyi
dziakania (Organisation der Tatigkeit'”). Ma to rowmiez duze
Zneczenie ze wzgledu ra glowe zadaenia wychonawcze  (p. wspomaga-—
nie gotonosci do Swiadonej, odpowiedzialnej, kooperatywnej
wspohpracy)”™ tym sanym w odhiesieniu do wychonania kolektywnego.
Tego rodzaju organizacja dziakania ma miejsce w nauczaniu labo-
ratoryjrym — eksperymentalnym (Bqerimentalunterricht). Nesze
badania dopronadzily do opraconania przykdadon pracy z literatu-
g w toku formionania praypuszczen (Spiess 19/5), przeprovadza—
nia prac spolecanie wzytecziych (Caocdosen 1980) oraz hodowda
1 pielegecyi zmerzat (Miller 1980). Powyzsze praykdady potwier-
dzaja takze zaleznoSC dyskutonang przez Rutenberga C1979),
Polega o ra nesilaniu sie aktywnosci ucznidw w efekcie stoso-
wania tgj formy organizacyjrej, dzieki wzajemenu povigzaniu ich
dzialan skieronanych ra osiggniecie wspolnego celu. W ten sposib
manifestuje sie fukcja aktywizujaca nauczania fakultatywnego
(Aktavierungsfunktion) . Oednek wniki analizy praktyki sz<olnej
(mikrobiologii) wskazujg, 22 w kU zaje¢ Takultatywnych Zoyt
czesto jeszcze przewaza nauczanie frontalne  (Zbiorone).

3. Trzecia cedma wraza sie wysokim stopniem sanodziel-
nosci uczniow w toku dziadania.  Stopien sanmodzielnosci maze byC
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okreslony dzieki poromnaniu daczrej liczby wkonanych czymnosci
z licde samodzielnie wkonanych czymosci (W zneczeniiu nedana,
mym w definicji zachonenia). .

By csiggneC wysoki stopien samodzielnosci uczniowhusi by¢
zapewniony caly szereg warunkow. Wskazujg ra to poszczegolne
bedania (Ziebell 1977, por.takze Lampscher 1990, s 610).
Wspomiane warunki t miedzy imymi:

- konieczno&C przekonania ucznidnv 0 sensovnoscl | znacze-
niu wkonywarych czymosci (e znaczeniie ma wiec przedstawianie
motywecji — motywonanie oraz jase przedstawianie celdw dziaka-
nia) ;

- zapawnienie kazdemu uczniovi mozliwosci  przyczynienia
sie db realizacji zadah w stososym dla niego zakresie (or.
cda l 1 2);

- udostepnienie ucznian Srodkdw dydaktycznych stanowviacych
ukierunkonanie niezbedre dla przepronedzenia dziadan (Orietie-
rugshilfeh - por. Gallperin).

Uczniowvie bioracy udziak w neszych bedaniach oraynmali
zeszyty dniczen (Arbeitshefte), kthre - w zaleanodci ad tresci
1 zakresu dzialal - zawieraly w jednych praypedkach tylko ogolne
wskazOnki dotyczape posteponania, w inmych - szczegdlony q0|s
kolejnych caymosei. Tego rodzaju wskazonki zachecajg uczniow
b samodzielnosci, pod warunkien, Z2 sg dostosonane do danego
dziadania. Nie moge de by Zoyt ogblne,ani tez Zoyt drobiazgone.
Musze pozostawiaC uczniom wystarczajacg swobode dla samodzielne-
oo okresSlenia kierunku dziadenia. Ich skutecznosC uzalemioa
Jest takze ad zapewnienia ucznion mozliwoscl wzajermej wymiany
opinii e temat przydatnosci tych opraconan 1 uwzgledhiania rad
nauczyciela. Tak zorganizonany proces nauczania jest zupelnie
odniemy niz w przypacku nauczania dbligatoryjnego.

Ola zapewnienia wysokiego stopnia samodzielnosci -ucznidw
nieodzome jest rowniez odpowiedhie wyposazenie materialne.

I Kk rp. przy dyspononeniu jedym mikroskopem szkolnym nie moz-
e zapenni¢ Wwieganego stopnia samodzielnosci ucznidw wtaku
realizacji progranu. Dlatego tez w podejmoneniu decyzji 0 Wwyho-
rze prograru zaje€ w grugach acr 1 kursdw fakultatywnych ralezy
uzgledniaC wyposazenie daej szoly.

4. Konieczre jest takze daleko idgoe tworcze ksztaHonanie
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dzialan ucanionskich. Ta ceda wigze sie sciSle z cedyg samo-
dzielnosci. Oednek przy przyjeciu zalozenia, te pojecie "twor-
czoscl'” zawiera zawsze elemat "“tworzenia nonego” (Neusdaf fers)
oraz wdooywania teoretycznie ('ideell’) 1ub przedniotoro nonego
(or. Wandt, Zabel 1974, Apel, Oppermann 1980, s. 933, Klotsch
1980 s H43) nie kazde samodzielnie wkonane dziadanie jest zara-
zem dziadaniem worcaym. Z tego faktu wnikaja dla fakultatywne-
g0 nauczania istotre konseknencje. Poddonie jak w nauczaniu
obligatoryjnym przekazywane 1 gpanommane sg w wiekszosci fakty
Znare 1 nie woszace ze spolecznego punktu widzenia nic nonego.
Niezbedrne jest jednek w tym przypadku takie uksztaktonanie
"ononego wikonania®, by stanowido ao akt tworczy dla ucznidw
Apel 1 Oppermamn 1980). Z tego wnika, ze dook stawiania intere-
sujacych 1 zwigzanych z praktyka zadan, przekonwajacej motywe—
cji 1 okreslonego przebiegu dzialania - gotong wiedze przekazy-
weC sie bedzis uczniovi jedynie wonczas,gdy to jest nieodzoane.

Z regily jednek bedzie on zachecany do dochodzenia do
zakdadanego wniku poprzez Wasne dziadanie. Przez wlasne dzia-
danie roaumieny mp. nie tylko comySlenie 1 przepronadzenie
doservecji 1 eksperymentdw, lecz ronniez wysaukivanie potrzebnych
materiadon 1 sprzetow (samoobstuga), wkorzystanie literatury,
przepronedzanie wwiaddw (raamw, ankiet) z odpoviednimi specja—
listami 1d. Uzasadhione jest wiec stwierdzenie, ze ta ceda
zajec fakultatywnych decyduje o koniecznosci problemonego
W przenazajacej mierze ujmonenia zajeC i stalego zapewniania
niezbednych do tego warunkdw. W nauczaniu dbligatoryjnym wg
aktualnego rozeznania jedynie niektore jednostki lekcyjne mogg
by¢ 2k uksztaktonane (Kurze 1977). Nawigzujac do pogladow
Diesterwega nalezy stwierdziC, ze uczniowie povimi po zakoncze-
niu dziadania mieC wrazenie, ze sami doszli do zaplanonanego
zgodhie z zakdedarymi celami paznenia.

3k Swiadczg m.in. badania Dietricha (1962) 1 Stawirskiego
(1978), posiada to istotre znaczenie dla tradosci wiadomosci,
a przece wszystkim dla roznoju umiejetnosci 1 namwkow niezbe-
dych dla tworczego dziadania oraz aktywnej postawy 2yCionej .-

Nauczanie fakultatywe stwarza tez  dogodne warurki
bezpoSredniego wllaczania ucznidv do wydobywania 1 uponszechnia—
nia spolecznie nowych zagadhien majacych zZnaczenie praktyczre.
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MozliwosSC zgodnego z ponyzszym postullatem posteponania vy e - ;e
licze prafdady. Wkazaly t© rp. badania Dacoosema (1980) doty-
czae tredci z zakresu ochrony wod povierzcniowch 1 amalizy
ich wlasciwosci. Sami uczniowie przeproredzili okolo 50 % nie-
Zbednych bedah 1 doszli db uzyskania nieznanych jeszcze — w od-
niesieniu o tych zbiomikdw wodnych - wnikdw, ktore zostaly
bezpoSrednio wkorzystane w praktycznych przedsienzieciach. Prag-
nieny takze wspamieC o pracach wkomywarych w rarech Konkursu
Szkolnego M. BEmesta Heeckla (Bmst - Heedkel - Sdulpreis)
dotyczacych m.in. tematow:" Rozprzestrzenienie 1 varuki zacia
porow /der Porlinge/ w powiecie Bischofswerda'';"  Rosliny tordw
kolejowch w powviecie LuaZ®; "Rosliny ulic wiejskich w powviecie
LZ'j “Wysteponanie plazdw 1 gaddw w powiecie Bad Salzungen'™.

Ponwzsze prajdady, jak 1 licze przedstawione w odczytach
pedagogicznych oraz zaczerpniete z wlasnych bedan wskazuge, 2z
przedniotem spolecznie przydatnej dziadalnosci ucznidv, 0 wra—
2nym praktycznym nedyleniu, moge by przede wszystkim teraty
z zakresu bedan stosonanych - wdrazeniowch, jak ronniez zadenia
pelnione przez rozraite shuzoy kontrolne ((p.  Ingpekcje z zakresu
higieny, odhoma przed hatasam itp.),Te tenaty 1 zadania wkazuje
wzglednie ograniczony doszar posakiven. Dzieki tanu 6twarzaje
podstawy dla onocnego  ich goanonania przez uczniow.

5. Kolejna ceda zajec fakultatywnych wieze sie z postula-
tem skierowmania dziakalnosci uczniow e roavigzywenie spole-
cznie waznych problemon.  Szczegdlnie warne 2 zadania wyhegaiece
Scislejszego poviezenia tych zajeC z praktyke oraz paoudzajace
uczniow do wysokiej  aktywnoscl .

Wniki analiz,przepronedzonych w ostatnich latach (.in.
Oacosen 1990), wskazuje, & ucznionie wykazuje wiedy duze
zainteresonanie nauke, gdy uczenie wieze sie z rozavigzywaniem
spoleczniie waznych zadan. W tych przypedkach osiegaje ani
bardzo wysoki poziom aktywnosci, nie osiggalny w inmnych vwarun-
kach. Dzieki taru rmego rodzaju spolecznie pozyteczne dziakla-
nie uzyskuje centralne miejsce nie tylko w zajeciach grupomch
AR, lecz romniez ra kursach fakultatywnych (Zabel 1975, 1978,
Enlert 1975, Cacobsen 1980). Tego rodzaju czymosci 1 konpleksy
czymoscl musze cayni€ zado&C odpowiednim warunkam,o  ile mje
by¢ pedagogicnie skuteczne. Niektdre z nich zostare dhalej



scharakteryzowane. W przypadku pozostatych wymagan zmuszeni
jesteSmy odwota¢ sie jedynie do odpowiednich publikacji, A oto
warunki skutecznego pedagogicznie oddziatywania:

1. dziatania uczniéw musze autentycznie pomagaé w rozwia-
zywaniu spotecznie waznych zadan;

2. spotecznie pozyteczna dziatalnos$é uczniow musi wynikacé
z planéw pracy zakiadéw przemystowych, naukowych, instytucji
panstwowych czy organizacji spotecznych, by¢ oparta o pisemng
umowe,a jej wyniki winny by¢é doktadnie rozliczone;

3. zadania stawiane uczniom musze by¢ nadto: a/ adekwatne
wzgledem celdéw i tresci programéw zajec¢ fakultatywnych; b/ skie-
rowane na dokonywanie zmian i ulepszen; c/ dajgce uczniom mozli-
wos¢ wgladu w postep naukowo - techniczny.

Zadania spetniajace jedynie pozornie wymég konkretnej
przydatnosci spotecznej se szybko przez uczniéw rozpoznawane.
Przypadki tego rodzaju oddzietywuje bardzo ujemnie pod wzgledem
wychowawczym. Przykiadem tego rodzaju pozornej dziatalnosci
jest dokonywanie przez uczniéw analizy gleb dla spétdzielni
produkcyjnych. Zaktady te bowiem stale otrzymuje informacje na
temat wtasciwosci uprawianych'gleb, oparte na dokonywanych przez
instytucje panstwowe badaniach. Wefekcie wyniki dokonywanej
przez uczniéw analizy gleby nie se w ogdéle wykorzystywane.

Z tego samego punktu widzenia, analogiczne analizy gleby w me
tych ogrodach majg wysoka warto$¢ spoteczna.

W odniesieniu do prac opartych o plany pracy zaktadéw
przemystowych i réznych instytucji oraz pisemne umowy mozna
wykorzysta¢ sprawdzone i opisane przez Ehlerta (1975) rozwigza-
nia zwigzane z dokonywaniem przez uczniow kontroli rozprzestrze-
niania sie chrzgszczy - szkodnikéw upraw rzepaku i przez
Sacobsena (1980)"dotyczace analizy wod.

Nie kazde ujecie zadan jest witasciwe. Muszg one bowiem
nie tylko odpowiada¢ celom i tresciom nauczenia, ale takze
taczy¢ sie z konkretnym dziataniem, majacym doprowadzi¢ do zmia-
ny stwierdzonego stanu (hp. przez prace na rzecz rekultywacji
srodowiska w toku realizacji programu “Socjalistycznego ksztat-
towania $rodowiska"). Wzwigzku z tym niezbedne jest uwzglednia-
nie w pewnych momentach zaje¢ fakultatywnych takze wykonywanej
w terenie pracy fizycznej. Zaznajamianie sie uczniéw z postepem
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naukowo - technicznym moze miedzy innymi mie¢ miejsce poprzez
nawigzywanie kontaktéw z zespotami racjonalizatorow.

Powyzszy krotki przeglad wskazuje dobitnie, ze spetnienie
postulatu uwzgledniania w czasie zaje¢ fakultatywnych prac
spotecznie uzytecznych jest mozliwe jedynie przy nawigzywaniu
Scistej wspotpracy z terenowymi zaktadami pracy i instytucjami.

6. Czynnoséci uczniow winny by¢ ksztattowane zgodnie z zasa-
dami obowigzujgcymi w pracach badawczych. Ta kolejna cecha doty-
czy przebiegu dziatania i rozumiana jest jako koniecznos$¢ rozpo-
czynania dziatania od gruntowej analizy zadan lub sytuacji pro-
blemowej i wykorzystywania posiadanej cechy oraz umiejetnosci
podczas formutowania i rozwigzywania probleméw. Cecha ta doty-
czy takze potrzeby postugiwania sie przez uczniéw réznymi meto-
dami i procedurami badawczymi, dokonywania politycznej i ekono-
micznej oceny uzyskanych wynikéw oraz ich wykorzystywania w pra-
ktyce. Przytoczone wyjasnienia dotycza wielu ré6znorodnych jedno-
stkowych czynnos$ci. Dlatego tez nalezy podkres$li¢, ze ta kolejna
witasciwos¢ odnosi sie gtownie do ich sprzezenia (kompleksu).

Przeprowadzone przez nas badania wykazaly mozliwos¢ sprze-
zenia,wzglednie uporzadkowania jednostkowych czynnosci, odpowia-
dajgcego zasadom twdrczego dziatania. Moze to mie¢ zawsze miejsce,
gdy przebiega ono stosownie do kolejnych etapéw procesu rozwigzy-
wania probleméw, a nie tylko podczas dokonywania obserwacji
i przeprowadzania eksperymentéw. Podobne podejscie znane jest
dobrze z zalozen eksperymentalnej metody nauczania. Nauczanie
fakultatywne winno przebiega¢ z uwzglednieniem wymienionej
wyzej kolejnosci dziatania i to zaréwno przy znanym/ jak tez
zmiennym ujeciu zadan, a wiec np. podczas rozwigzywania spote-
cznie pozytecznych przedsiewzie¢, przy czym mozliwe i konieczne
jest wielokrotne modyfikowanie tego podstawowego modelu dziata-
nia.

7. Nauczanie fakultatywne winno ooejmonaC poszczegdlne
elementy pracy, szczegdlnie podczas przygotonenia, przebiegu
poszczegolnych  jednostkomch czymnoscl oraz ich wigzania w Sy~
steny dziadan (Zael 1978). Mary przy tym ma mysShi takie elemen-
ty pracy jak: przestrzeganie podanych wskaznikow odnoszacych sie
b ézasu wkonywenia daej czymosci 1 whkorzystania materialow
oraz - kontrola jakosci wnikow.
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Badania dotyczece powyzszej cechy znajduje sie jednak

jeszcze w stadium poczetkowym.

UWAGI KONCOWE

Ze wzgledu na ograniczone objeto$¢ opracowania musieliSmy
sie skoncentrowa¢ na najwazniejszych sprawach dotyczecych uzyska
nych w ostatnich latach wynikéw badan. Mamy jednak nadzieje, ze
dokonany wybér w spos6b wystarczalecy umozliwia zorientowanie
sie w aktualnym stanie opracowan, dotyczecych nauczania fakulta-
tywnego oraz moze wspomaga¢ dalsze dziatalnos$¢ w tej dziedzinie.

-
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