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Nauczanie biologii i dydaktyka biologii
W Republice Feceralingj Ni_en(%_gec
oraz innych krajach zachodniceuropejskich

ROLA | STAN NAUCZANIA BIOLOGII
W KRACIACH ZACHODNIOEUROPES3SKICH

Rzut oka na plan nauczania biologii w krajach zachodnio-
europejskich wskazuje, ze mimo znacznych réznic sytuacja w zakre-
sie nauczania przedmiotow przyrodniczych jest w zasadzie podobna.
"Dla wszystkich panstw wspdélne jest dazenie do zapewnienia na-
uczania przedmiotéw przyrodniczych trzem réznym grupom ucznidéw:
zamierzajacym po6zniej uczeszcza¢ do szkotly wyzszej, zdobyé zawo-
dy o nachyleniu przyrodniczym lub opanowac¢ okres$lone wiadomosci
i zrozumienie nauk przyrodniczych jako og6lng podstawe wiedzy
o Swiecie dotyczacej korzysci ptynacych ze stosowania osiggniec
nauk przyrodniczych,ale takze i ewentualnych szkodliwych na?
stepstw"A .( schemat s, 134 i zest. s. 136).

Og6lne podstawy Swiadomosci biologicznej i odpowiedniego
zrozumienia tych zagadnien moga by¢ zapewnione jedynie w ramach
obowigzujacego nauczania, w ktorym uczestniczg wszyscy ucznio-
wie danego szczebla ksztatcenia.

Wyzsze stopnie szko6t, do ktérych uczeszcza tylko czesé
uczniéw, sa w wiekszos$ci panstw nastawione gtéwnie na ich przy-
gotowanie do studiow. Zaleznie od wyboru dokonywanego przez

1 Cytat pochodzi z narady zachodnioeuropejskich ekspertéw
dydaktyki nauk przyrodniczych: Euro-Round-Table: Bunte Vielfalt
in Europas Schulsystemen. Umschau 79, 1979, Heft 2A S, 730-738.
Ekspertyza ta ukazala sie réwniez w jezyku angielskim; Science
education in Europe at secondary school level-Endeavour New

Series, Vo1.3, No 3,1979, p.123-127.
133



0J01>4[$098) N30 UID MIBRZ (04400)Z#  »» M OT 9 aluezONBU OMOXZRIMOQQO



uczniow udziat w lekcjach catego bloku przedmiotéw przyrodniczych
moze obejmowaé w tej fazie nauczania od O % do 40 % lgcznego cza-
su trwania zajg¢ szkolnych, jednak w wiekszos$ci panstw udziat
catego bloku przedmiotéw przyrodniczych, w tym réwniez dla uczniéw
dokonujgcych ich wyboru, jest przecietnie mniejszy niz 10 %.
Z punktu widzenia znaczenia réznych, przyrodniczo uwarunkowanych
dziedzin wspoitczesnego zycia (takich jak np.technika, ochrona
zdrowia, ochrona $rodowiska) i aktualnego rozwoju nauk przyro-
dniczych w Europie nalezy uzna¢ wyzej wymieniony wymiar godzin
nauczania przedmiotéw przyrodniczych za wyraz niedoceniania
znaczenia tych nauk w systemach ksztatcenia w krajach zachodnio-
europejskich.

Dobér biologicznych tres$ci nauczania jest bardzo zrdéznico-
wany w poszczeg6lnych krajach. Ta niejednolitos¢ tresci wynika
z odmiennych zatozen reformy nauczania. W zwigzku z tg sytuacje
w trakcie obrad Wspodlnoty Europejskich Towarzystw Biologicznych
(European Communities Biologists Associacion - ECE\) przediozone
zostaty propozycje zmierzajgce do ujednolicenia nauczania bio-
logii w krajach europejskich. Ze wzgledu na tresciowe ujecie
programéw silnie zaakcentowano woéwczas konieczno$¢ ksztattowanie
"biologicznej $Swiadomosci”, a w zwiagzku z tym takze postaw
i umiejetnosci. Wigze sie to rdéwniez z problemami stosowania wie-
dzy biologicznej w codziennym zyciu (np, w zyciu rodzinnym, miejscu
pracy, komunikacji i organizacji czasu wolnego) 2.

Opracowano bardzo konkretne propozycje godzinowego wymiaru
nauczania biologii w planie nauczania (zest. str. 136). Przede
wszystkim domagano sie, by nauczanie biologii obejmowato uczniéw
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w wieku 11-16 lat, t&k by waz z 1ch razwojem mozma bydo w spo-
b ciggly ksztaktonaeC nieodzonng biologiczny SviadomosC.  Propo-
ruje sie podzielenie cboviezujgoego uczniow w wieku 11-16 lat
tygoohionego wymiaru godzin nauczania (Wnoszaoego ok-30 godzin
lekcyjrych) miedzy pieC duzych blokdw przedniotowych, z ktdrych
Jjeden winien by¢ blokiem przedniotow przayrochiczych. W ten
sposdh uzyska sie A nauczanie przedniotdow przyrodniczych 6 go-
dzin tygoohiono. Takiego wymiaru godzin lekcyjnych dla naucza-
nia przednioton przyrodniczych donegaja sie ponoanie odpoviednie
przedniotore tonarzystwa naukone w Republice Federalnej Niemiec.
W grupie uczniow w wieku 11-13 lat polona z tych 6 godzin povinma
przypedaC m biologie (Ooejmujgog w niektorych krajach takze
oeologie)™ a druga polona & finke 1 demie. W pozostakym okre-
sie zasu nauczania dojetego cbowigzkiem sdolnym, tn . w gru-
pie ucznidw w wieku 13-16 lat, winna wedhug tych projektow
wystapiC piervsza mozliwosC whoru przedniotonv nauczania. Przed-
mioty przyrodhicze mogg by¢ nauczane w postaci zirntegronarej,
wzglednie kazdy z nich odrebnie (biologia, demia, fiaka).

Projekt planu nauczania przedniotdn przyrodniczych
opraconany przez ECBA (Wg Scheefera 1980)

1Mk ucznidw Przedmioty cbovigzkone! Przednioty whbiera—i

Iw latach . godz./vm. ! re godz./tyo, [

116 -19 I Biologia 72/ Biologia 72/

1 3+ 16 L NeLki przyrodnicze 74/ : Biologia 72/ T

; i -13 Biologia/Ceologia /3/ | i
Fizyka/Chemia /3/ 1

1 5-11 Neuczanie daczne ”

i z uwl. biolooii 1

wskazuje sie ra to, iz nie povinmo by¢ mozlive calkomite zrezyg-
norenie z wioru biologil jako przedniotu nauczania przez star-
M uczniow GNWide 16-19 Iat)- Zada SiQ W M przypadku
uzglednienia biologil jako przedniotu doovigzujacego ucznion



w wymiarze 2 godzin tygodniowo. W ramach tego przedmiotu powia-
zane bede zagadnienia biologiczne z waznymi dla jednostek i ca-
tego spoteczenstwa problemami”~.takimi jak np. przyszto$¢ cztowie-
ka, genetyka, ksztattowanie krajobrazu dla celéw produkcji i wy-
poczynku, urbanizacje oraz zastosowanie mikroorganizméw w tech-
nice i medycynie. Uczniowie, ktérzy w przysztosci zamierzajg
wybra¢ biologiczny kierunek studiéw (np. biologie, medycyne, far-
macje itd.) winni by¢ dodatkowo objeci nauczaniem biologii,

w wymiarze co najmniej 2 godzin tygodniowo, majagcym dla nich cha-
rakter obowigzkowo wybieranego przedmiotu (Wahlpflichtfach)
przygotowujgcego ich do studiow w zakresie szczeg6towych zagadnien
z dziedziny biologii.

Propozycje konferencji ECBA dotyczgce nauczania biologii
nie sa catkiem nowe. Charakterystyczne dla rozwoju nauczania
tego przedmiotu w Zachodniej Europie okazujg sie niektdére wspodlne
tendencje. Mianowicie - jak stwierdzili eksperci- “ w latach
szesédziesiatych podjeto duze wysitki zmierzajgce do aktualizacji
programéw nauczania i przygotowania uczniéw do studiéw wyzszych.
W latach siedemdziesigtych uwaga zostata skierowana na programy
nauczania dla mniej uzdolnionych uczniéw oraz na zintegrowane
programy nauczania. W latach osiemdziesigtych eilniej zaakcen-
towane zostang powigzania nauk przyrodniczych ze spoteczenstwem®".

Aktualny stan dydaktyki biologii w Republice Federalnej
Niemiec okres$laja wysitki majace na celu reforme szkolnictwa,

a zwtaszcza uksztattowanie nauczania biologii w szkotach, ksztat-
cenie nauczycieli biologii i instytucjonalizacje dydaktyki bio-
logii w szkotach wyzszych. Ze wzgledu na fakt, ze w RFN poszcze-
goélne kraje zwigzkowe posiadaja kompetencje w dziedzinie prowa-
dzenia polityki kulturalnej, reformy te zostatly réznie przepro-
wadzonej a ich wyniki odpowiednio réznie sie objawity. Mimo to
podjeta zostanie dSlej proba ukazania niektérych nasilajacych

sie tendencji.



KSZTALCENIE NAUCZYCIELI | INSTYTUCOONALIZACDA DYDAKTYKI
BIOLOGII W WY2SZYCH SZKOtACH PEDAGOGICZNYCH | UNIWERSYTETACH
W REPUBLICE FEDERALNEO NIEMIEC

Tradycyjnie rozcztonowany na szkoty gtéwne /Hauptschule/,
szkoty realne /Realschule/ i gimnazja system szkét Srednich
w RFN opiera sie na szkole podstawowej /Grundschule/, do ktorej
uczeszczajg wszyscy uczniowie. Reformy szkolne zmodyfikowaty
iczeéciowo przezwyciezyty te tréjcztonowos$é¢ szkdt Srednich.
Oprocz istniejacych saok zalazono bowiem szkoly obejmujace te
trzy dawe typy saok /szkoly zbiorcze - GesamtsduleVi Szczeble
szkoty zostaly e nono dkreslone: stopien pierwszy /Primarstufe/
klasy 1-4, szola podstanona™ stopien drugi 1 /Sekundarstufe I/
klasy 5-10 szkoly gidnej, szoly realrej, saoly zbiorczej
1 gimazjum; stopien drugi 11 /Sekundarstufe 11/ - klasy 11 - 13,
dawniej wyzszy szczebel gimazjum, doecnie czesciowo wlaczone
do szkoly zanodonej -

Trojcztononemu systemowi szkolnemu odpowiada dvudzielnose
ksztadcenia nauczycieli. Wzsze szkoby pedegogiczre ksztadcg
nauczycieli saok podstanowych, glowmnych i realnych. Universyte-
ty natomiast kandydatdw do zawodu nauczycielskiego majacych pod-
je€ prace w ginmazjum, czesciono tez dla potrzeb sakk realnyah.
Dydaktyki przedmiotone, w tym rowniez dydaktyka biologii, 53
bardzo rdmie reprezentonane w wyzszych szkolach pedagogicznych
1 niversytetach.

W wyzszych ezkotach pedagogicziych kierunkowm ksztakoe-
niem biologiczym 1 ksztadceniem studertow w zakresie dydaktyki
biologii zajnujg sie ci sani nauczyciele akademiccy /katedry
biologii 1 jgj dyoektyki/. W universytetach natomiast dydektyka
biologit z reguly nie jest reprezentonana, Wzglednie jedynie
w bardzo ograniczonym stopniu. W efekcie student - przyszly
nauczyciel gimazjalny uzyskuje jedynie czysto przednioctono -
-naukone wiksztalcenie, rajczesciej bez uwzglednienia potrzeb
nauczania szkolnego. Praktyka szolma jest przewidywana dopiero
w drugiej fazie ksztatcenia w czasie semimarium /Studienseminar/.

Celem zintensyfikonania staran o Wlascive wiksztadoenie



neuczycieli biologii i ujednolicenie wymegan w stosurku do nich
zostat opraconany przez Sekcje Dydaktyki Przedniotone] przy
Tonarzystwie Niemieckich Biologdwv ADB/ i poddany dyskusji kata-
lag “knalifikacji nauczycieli biologii'” 3. Czynione w cliggu ostat-
nich lat starania o wpronadzenie dydaktyki brologii jako nako-
wej dyscypliny do istniejacych universytetdw okezaly sie bardzo
trudne™a - wskutek gooru licznych biologdy — w wiekszoscl przy-
padkdw ronniez i bezonocre. Wyjgtek stanowig w tej mierze pra—
wie ze wilacznie nono zorganizonare, zreformonane universytety
/ReformuniversiétarV 1 zintegronane szkoly wyzsze /Gesamthochsdu-
lav, w ktorych ksztakci sie nauczycieli biologii dla wszystkich
szczebli nauczania 1 wszystkich typow sAok.

W niektorych krajach zwigzkowch resila sie w ciggu ostat-
nich lat wdananie ustaw dotyczacych saob wzszych, wedhug
ktorych wyzsze szkoly pedagogiczne maje byC zintegronane z uni-
versytetami, wzglednie polaczone z nimi w jedg uczelnie
/Gesamthochschulle/. Sprawy  niezbednego,w efekcie painiejszeo,
podziadu zadan miedzy dydaktykami przedniotowmi | biologami
reprezentujacymi poszczegdlne dyscypliny/jek rdaniez podziadu
organizacyjnego w duzym stopniu nie zostaly dotydhczas wyjasniore.

WiekszosC dydaktykdw biologii dovega sie, by dysoyplim ta,
bedaca samodzielng dziedzing reuki, nalezala organizacyjnie o
zespolu przedniotdv prarochiczych.  Istniejg ronniez projekty
wllaczenia dydaktyk przedniotowych do grupy przedniotdw pedago-
giczyah.

WIZIAL DYDAKTYKI BIOLGGH
W REFCRVIIE. PROGRAVON NALCZANIA
Zakojae e szardg dale aglo-arenkaskie razavazania

pragranone /B3CS, Nuffield Biology/ s5 db ko lat szesadzie-
sighych zrédien wveznych inpulsiw dia reformy neuczania biolagia

iolcoki W Reo s amow ksztadoani ieli
s BRI
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w RAN. Na przebieg dyskusji e ten tamat 1 nong organizacje nau-
czania biologii w spostb istotny wolkwed ponotany w 1966 r.
w Universytecie Kiloskim Instytut Pedagogiki Nauk Przyrodhiczych
((z)) poprzez sie prace bedawczo - roawojore ned programemi neu-
czania *

Reforma nauczania biologii wnikalla w szczegdlny spostb
z postulatu orientacyi celdw, tresci 1 formy procesu nauczania
e trzy aspekty: stan wiedzy odnosych mak /np.biologii/, wma-
gania spoleczne 1 potrzeby ucznidy. Ten wmdg stawia pod znekiem
Zzapytania zaromo przekraczane granice przednioton nauczania,
Jak roniez licze tradycyjre tresci nauczania. W nestepstwie
teo stau rzeczy konieczne bylo w toku raozwoju programdn neu-
czania, szczegdlnie ra szczeblu poczatkonego nauczania 86oraz
stopniu drugim L /Sekundarstufe I/, wlaczenie do nich 1 zweryfi-
konenie nowch tresci nauczania. Dotychczasone trescl nauczania
zostaly zgxmie znodyfikonane, gdyz nedano Im bardziej nonoczee-
re ujecie

W trakcie 1 efekcie takiego postepowania w spostb zasadniczy
zmienida sie striktura nauczania biologii. Im wiecej wlaczano do
tredci nauczania informecji o przebiegu, kierunkach i wynikach
prac badawczych w dziedzinie réznych biologicznych dyscyplin
naukowch, tym bardziej odchodzono ad tradycyjnych a dominuje-

ra% biologii _IPN ukazujg sie od 1974 r. jako "IPN-
Elnheltenbank rriculum Biologie™ w Aulis Verlag, Kolin, /dacznie
13 jednostek tematycznych dla Szczebla wtormego-Seku
Przeglad opraca/van dao% Schaefer G. Katnnann U., PN unit bank
biol - a new_type biology curriculum. Journal of Biology
Education 10, 1976, p,242-248.
B%( rO/verane takze w: Der Biolggieunterricht 7, 1971,
f:}hts Gy Iaussen C., Einfuhrung_in die Probléme des Sachun-
terri Scrlptor Verlag, Kronberg Tsv 1976
2W0JU prograndw_w nauczaniu biolo-
mw RFN mozna znalezc W Sﬁmlchsen G., Die Emeuerung des
1ologieunterrichts im Rarmen der modermen Curriculunforschung.
roedel Verlag, Hannowver, Il
Menmert W,. Gruno‘fra%n der Biologie-Didaktik. Neue Deutsche Schu-

le Verlﬁ 19
Blologle in der Curriculundiskussion. Oldenbourg

Verl 1973;
Rodi /red /,” Biologie ud curriculare Forschung. Aulis Verlag,
Koln, 1975.



cych wezesniej w gimnazjach kryteridw doboru tresci nauczania wg
regit taksonomicznych ma rzecz orientacji progranu ra ogolne
blologlczne zjawiska /“wzglednie cechy charakteryzujace istoty
2oywe/ 1 dyscypliny biologiczne /jak fizjologia, etologia, enolucjo-
nizm, ekologia czy genetyka/.

Intensywniie pracovano rowniez nad problemem silniejszego
powigzania naukowch zagadnien biologicznych z zagadnieniami waz-
nymi dla spoleczenstwa i1 jednostki  (ten problem jest porowywa-
ny z orientacje m aspekty politechnicznego ksztalcenia). UsiHo-
wano tez odpowiednio powigzaC ramowy 1 zorientowany ra nauki
biologiczne progran skonstruowany przez Towarzystwo Niemieckich
Biologbw - majacy stanowi¢ egzemplifikacje wytycznych opracona-
nych przez komisje krajow zwigzkowych - z postulatami doboru
treSci nauczania o duzym znaczeniu dla spoleczenstwa 1 jednostek.

Zadozenia reformy nauczenia biologii zostady w poszczegol-
nych krajach zwigzkowych RFN w rézny sposob 1 w roznym zakresie
zrealizonane. Niektdre z nich rp. utrzymady tradycyjng taksonomi-
czng orientacje tresci nauczania ra poziomie klas 5 i1 6. Noae
ujecie weztowch tresci nauczania ra szczeblu wtomym 1 mozna
dacznie scharakteryzonaC w nastepujacy sposob;

- w programach nauczania powiekszyd sie znacznie udziak
biologii cziowieka; aktualnie upnuje sie je znacznie szerzej,
gdyz wlgcza sie do niej nie tylko anatomie, Tizjologie 1 genetyke
cztowieka(lecz romniez nauke o zachonaniu sie cziowieka /psycho-
logie i etologie/, problemy rozwoju spoleczerstwa, wychonania
zdronotnego 1 seksualnego,

- w miejsce "monografii gatunku' opracowje sie (mnajpdniej
od klasy 7) takie przejawy zycia jak: ruch, pobudliwos¢, zacho-
wanie, przemiana materii, rozmazanie 1 rozawdj, dziedzicznosc,
ewolucja oraz powigzania ze Srodowiskiem.7

7 W zwigzku z szczegolne znaczenle posiada ustalenie
tzy, siecl _struktur przez "Munsteraner G pRe H.Blankertza, roz-
stj heskich mm%m% pod red Dylin 1 widadkn

rukturalne _ INN wkdad strukturalnych pisze: Eners M.
Bildu itik ud Blol |ed|dakt|k Fischer A Taschenbu—
8he rozvvo @Eﬁj ramowych wytycznych; DyH Bojuga W. - D.

r Didaktik eines zeltgemassen Blologle—Uth'elrrlths -
zur Struktur des Faches. Der mathematische und naturwiseenschaft-
lich.e, Unterricht /MNU/27 1974, s. 139-144. Irrformage n tamat
wikdladek strukturalnych IPN zawarto w przypisach 10 i
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- ma przebieg prac nad programami nauczania W coraz wiek-
szym stopniu wwiera wolhyw eksperymentalne biologia»

- tredci nauczania skoncentrowano wokod spolecznie waznych
problendw, oo ponoduje uwzglednianie w coraz to wiekszej mierze
tematow o charakterze miedzyprzedmiotowm /jak np.ochrona Srodo-
wiska, zdrowie,agreejo/.

Przytoczone wyzej rozwigzania zostaly unzglednione nie tylko
w nowych podrecznikach szkolnych3 , lecz romiez 1 w podrecznikach
dydaktyki biologii ©

W przedstawionych wczesniej dziakaniach ma rzecz refomy
nauczania biologii zarysowje sie nadto pewne tendencje wymaga-—
Jace dodatkowych wyjasnien. Programy nauczania w réznych krajach
zwigzkowch RAN s3 najczesciej zbudonane z mniejszych jednostek
tematycznych. Coraz silniej uwidacznia sie jednak fakt, ze 53
one ze sobg badZz jedynie luzno powigzane, bad? tez brak jest
calkowicie jtkichkolwiek powigzan miedzy nimi. Nauczaniu biologii
grozi wiec rozpad na luzne - pozostajace w daleko idgcej wzajem-
nej i1zolacji - elementy. Okazuje sie wiec konieczne opracowanie8

3 8 Dla stgpnia Sekundarstufe 1 opubllkovvane zostaly

nastepu-
race, _ktore_w rozny sposob odzwierciedlajga nong Koncepc
%pejt:zgnla biologii: Ga7n3sH Lebendige Welt. Wejs%ermann Verlagje

Braunsc |8
ircksen r P; Biologie, Bayerischer Schulbuch
Verlag Minchen, 1974 d’o C&(
’Etw S{:Hrsg/ E_lol Béelelffeld 1975 do 1978} ien
Lange 10 e./nowe opraconani
Schroedel \erlag, Hannover) 1975 & 1979 P
Kattimann U Palm W., Ruthér f); Kennzei r%_@n
\Al\/gézler Veriag, Stuttgart /przedtem u Vieneg, Dusseldo / 1975,
z 19
9 Esser H.: Der Biologieunterricht. Schroedel Verlag,
Hannover ,197
Grui)? H., Biologie-Didaktik. Aulis Verla% Kéln, 1978
ICillermamn W.T Biologieunterricht ine Didakti fur Grund-
schule und SekundarStufe 1 Verlag Lud/vlg Aver, Donaumorth, 1974}
I-IIOS"tIelF]t((Be Krurwwede D, " Me ot (Ijle<lbtgd Dllga7|5<}t|k des Bio-
ieunterri e i
og O p.i Chgiﬁd Blol ie. \7er lag Don Miinchen, 1974

r Blol |eunterr|cht Metzler Verl
Stuttgart /prz%sse og Schule, Dusseldorf/ 1975 (m/\gg\wdanle

St|d1nann W. |olog|e devann Verlag, Dusseldorf 1970 ;
patrz rowmniez przypisy: 6 1 11.



koncepcji obejmujacych caly system nauczania biologii, w oparciu
o ktore bedzie mozliwve takie ustrukturyzowanie procesu nauczania,
aby poszczegolne jednostki tematyczne“lub lekcyjne wykazywady
spdjna konstrukcje i wzajeme powiazanie'™ . Rozwiniecie tego ro-
dzaju koncepcji strukturyzacji tresci nauczania uzaleznione Jest
ad gruntownego zrozumienia wspolczesnej biologii 1 zadan przypi-
sywanych jej nauczaniu. Cest ono widoczne w odpowiednich opraco-
waniach z dydaktyki biologii'l

BADANIE PROCESU NAUCZANIA BIOLCGH

Badania z zakresu dydaktyki biologii mieszcze sie w zakre-
sie zadan wyzszych szkék pedagogicznych, ktore tradycyjnie pro-
wadze badania ned szczegblowg strukture procesu nauczania bio-
logii /np. badania dotyczece wykorzystywania Srodkow dydaktycz-
nych, polegajace rma analizie motywacji uczen-a sie biologii,
analizie podrecznikéw szkolnych Iub sprawdzaniu przebiegu nau-
czania lekcyjnego).

W trakcie reformy progranow W RAN powolane zostaly przez
poszczegolne kraje zwiezkone krajone instytuty szkolne, ktore
jJednak zamiast przewidywanych prac badawczych przyjely ma siebie
zadania administracyjne. IPN jako miedzyregionalny osSrodek badaw-
czy 1 rozwojowy pronadzi badania naukone nad procesem nauczania
bezposrednio powiazane z ksztaktonaniem /rozwojen/ prograndw nau-
czania /np.badania ned ksztaktowaniem poje¢ w nauczaniu biologii,
problemami transferu Iub pomiarem postaw/. Wniki tych badarfd

10 Rézne wkdadki strukturalne se przedstawione w: )
Kattmann U., Isensee W./Hrsg.y* Strukturen des Biologieunterrichts.
Bericht uber das 6.IPN - ion, Aulis Verlag, Koln, 1975.
Kattmann _U., Schaefer G.: "approaches to ring schoo
biology.Gourmal of Biology Education 10,1976, P-139—147_-

~11 Kattmann U.: Bezu%nkg Mensch*Grund Cﬁ%gngue_mer human-
ﬁerlrtr:lLS?r%:en Strukturierung Biologieunterri Aulis Verlag,
oln, ; o _ - - -
Wahlert G. vonj Die Geschichtlichkert des lebendi als Aussa-
ge der Biologie, /w:/Kattmann /lsensee/ 1975° przypis 15.



publikowane sga w biologiczno-dydaktycznych czasopismach przedmio-
towych . Dalszy postep w dziedzinie dydaktyki biologii uzaleznio-
ny jest od intensyfikacji badan empirycznych. Szeroko zakrojone
badania nad nauczaniem biologii dopiero sie wtasciwie zaczety
Celem uzyskania odpowiedniej naukowej podstawy dla tego empiry-
cznego podejscia nieodzowne jest teoretyczne podbudowanie naszych
pogledéw na temat procesu nauczania.

ZADANIA DYDAKTYKI BIOLOGII 3AKO NAUKI

W tej czes$ci pracy pragnie autor przytoczy¢ opis zadan
dydaktyki biologii, wynikajacy z analizy wspé6iczesnego stanu
tej nauki.Winien on przyczyni¢ sie do uzasadnienia twierdzenia,
ze dydaktyka tiologii jest dziedzine nauk usytuowang miedzy
biologia i naukami pedagogicznymi.

Dotychczasowe charakterystyki dydaktyki biologii ograni-

czaja sie gtownie do przedstawienia funkcji tej nauki odnosze-2

12 W RFN wychodze nastepujgce czasopisma z zakresu dydak-
tyki biologii: Biologica didactica, Didaktischer Dienst, Hildesheim,
Der Biologie unterricht, Klett Verlag, Stuttgart /dostosowane do
nauczania biologii w gimnazjach/;

Naturwissenschaften im Unterricht, Biologie, Aulis Verlag, Koln

/dostosowane do Sekundarstufe I, klasy 5 - 10/;
Praxis der Naturwissenschaften,Biologie,Aulis Verlag,KSIn /dosto-
sowane do Sekundarstufe II, klI. 11 - 13/;

Der nathematische und naturwissenschaftliche Unterricht, Diramlers
Verlag, Bonn /dostosowany do potrzeb nauczania przedmiotéw przy-
rodniczych w gimnazjachl/;

Unterricht Biologie, Erhard Friedrich Verlag, Veber /czasopismo
dla wszystkich szczebli/.

Przy wspétudziale IPN wydawane jest czasopismo: European Oournal
of Science Education, Taylor Francis, London, w ktérym publikowane
sg gtownie prace naukowe z dydaktyki przedmiotéw przyrodniczych.

13 Przeglad aktualnego stanu dydaktyki biologii w RFN za-
wiera praca zbiorowa: Rodi O., Bauer EW, {HrsgJ; Biologiedidak-
tik ais Wissenschaft. Aulis Verlag, Kéln, 1981,

Wspotczesne dyskusje jak roéwniez dazenia do wprowadzenia zato-

zen reformy do praktyki szkolnej zostaly przedstawione w: Beyer
L., Eschenhagen D., Meffert A. (Hrsg.): Biologieunterricht: Ziel-
setzung und Realitat. Unterricht Biologie 4, 1980, zeszyt 48/49.



cych sie do szkolnego nauczenia biologiil4. Przy tym jest ona
w duzej mierze ujmowana z punktu widzenia nauk biologicznych.Dej
zadania se przede wszystkim kierowane (wraz z caltym pedagogicznym
arsenatem naukowym) na czynne transponowanie wiedzy biologicznej
do potrzeb nauczania biologii. Tym samym dydaktyka biologii
zbliza sie niebezpiecznie do zwyktej technologii nauczania.
Usytuowanie dydaktyki biologii miedzy biologie i naukami
pedagogicznymi nie moze prowadzi¢ do jej przyporzedkowania
jedrtej z tych nauk, lecz do ukazania $cistych powigzan miedzy
nimi a dydaktyke biologii. Dydaktyki biologii nie mozna jednak
ogranicza¢ ani do dziedziny nauki (biologii), do ktérej sie
odwotuje,ani tez do nauczania tego przedmiotu (szkolnego naucza-

nia biologii). Peini ona bowiem pedagogiczne, spoteczne i nau-
kowe zadania przekraczajece wiedze biologiczng i nauczanie bio-
logii.

Naukowych podstaw dydaktyki biologii nie moze stworzyé¢ ani
sama przedmiotowa dyscyplina naukowa (biologia” ani praktyka
szkolna (nauczanie biologii), ani tez obie te dziedziny razem
wziete. Nie moze jednak réwniez istnie¢ dydaktyka biologii bez
nauczania biologii w publicznych szkotach. Nauczanie szkolne
i ksztalcenie nauczycieli stanowie wprawdzie gtéwne zadania
dydaktyki biologii*nie se jednak dla niej jedynymi punktami
odniesienia. Nalezy bowiem uwzgledni¢ znacznie wiecej $rodowisk
uczenia sie i form uczenia sie niz szkolne, a mianowicie} rodzine,
srodowisko zawodowe, stowarzyszenia (np. towarzystwa zajmujgce
sie ochrone przyrody lub sprawami ksztatcenia, koscioty), S$rodki
maeowego przekazu (np. telewizja, ksiezki, czasopisma), administra-
cje, nauke czy ksztatcenie dorostych.Sted tez dydaktyki biologii
nie mozna okresla¢ ani jako stosowang (w nauczaniu przetransformo-
wane) biologia ani tez jako stosowang (w nauczaniu przetransfor-
mowang) dydaktyke ogdlng. Konieczne jest uwzglednienie jej - o
wiele szerszych - publicznych i spotecznych zadan oraz dalej
idgcych teoretycznych zatozen.4
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Dydaktyka biologii jest nauke empirycznag. Z jej empirycz-
nych procedur nie wynika jednak redukcja metod w sensie wasko
rozumianej przyrodniczej, naukowej obiektywizacji. Naukowe bada-
nia z dydaktyki biologii odpowiadaja w wiekszej mierze opartym
na badaniach empirycznych naukom spotecznym i wymagajag podobnego
jak i one teoretycznego uzasadnienia.

Dydaktyka biologii nie moze by¢ uprawiana jako "pozbawiona
wartosci" Cwertfrei") nauka przyrodnicza. Musi sie ona stale
0 wiele krytyczniej odnosi¢ do swych witasnych normatywnych zato-
zen, zwtaszcza gdy skutki prac badawczych zmierza¢ beda do
ksztattowania programéw nauczania, procesu, nauczania i praktyki
szkolnej

Wartos¢ tak szeroko zakrojonego i statystycznie zabezpie-
czonego przedsiewziecia jest ograniczona, gdy zestawienie liczb
1 danych procentowych staje sie celem samo w sobie,a dydaktyczne
rozwazania i okres$lenia celéw badanej lekcji (procesu nauczania)
spychane sg na margines tych dziatan. W przypadku naukowych ba-
dan z dydaktyki biologii, ktdére majg doprowadzi¢ do wiarygodnych
i praktycznie znaczgacych wynikéw, nieodzowne jest przed ich
rozpoczeciem ocenienie wszystkich tych hipotez, na podstawie
ktéorych moga by¢ wyjasnione zakiadane wyniki badan. W innym ra-
zie nieprzejrzyste roznice w zakresie uzyskanych danych liczbo-
wych doprowadzg jedynie do dowolnych spekulacji.

Wreszcie w naukowych badaniach z dydaktyki biologii nie
mozna oczekiwac¢ uzyskania zadnych tzw. obiektywnych danych,
poniewaz kazde badanie, kazdy wykorzystany arkusz testow, czy
przeprowadzony wywiad stanowi sam z siebie ingerencje w badane
zjawiska oraz zmienia ich potozenie wyjsciowe. Odgraniczenie
podmiotu i przedmiotu - o ile bytoby nawet mozliwe - nie jest
zgodne z pedagogicznymi celami tych badan. W procesie nauczania
w gre wchodzg uczniowie, a wiec chodzi o ludzi, wzgledem ktérych
zabrania sie dokonywania dowolnych eksperymentalnych manipulacji.

15 Eschenhagen D.: Zu den Aufgaben der Fachdidaktik.
Naturwissenschaften im Unterricht. Biologie 26,1977, s. 117-119.



Badania z dydaktyki biologii winny opiera¢ sie na dobrej
znajomosci objetej nimi praktyki szkolnej. Wymaga to udziatu
w nich objetych te praktyke oséb (nauczycieli, uczniéw,rodzicow).
Przepas¢ miedzy "teorie" i "praktyke" mozna pokonaé¢ Jedynie
przez wspoétdziatanie. Chodzi przy tym o aktywny udziat objetych
badaniami os6b w pracach badawczych, a wiec zaréwno w formutowa-
niu celéw badan. Jak i w przeprowadzaniu badan oraz ocenie uzyska-
nych wynikéw. \%

Dydaktyki przedmiotowe nie zajmuje sie stosowaniem wiedzy

przedmiotowej lecz jej udostepnianiem. Terminy;"czynnos$¢” i "udo-
stepnianie” rozumie sie Jako "zblizanie" i “wiezanie" wiedzy.
Zadaniem dydaktykow jest wiec wywieranie wpltywu na tres¢ i forme

przekazu naukowych probleméw i osiegnieé¢. Przy tym musi dojs¢ do
zniesienia izolacji i obiektywizacji wiedzy, ktére se w kazdej
dziedzinie wiedzy w okreslonym stopniu nieodzowne (przynajmniej
w ich historycznie rozwinietej formie), przy czym sedy rzeczowe
witeczane bede w miedzyludzkie i spoteczne zaleznosci. W tym sen-
sie dydaktyka biologii jest nauke "pos$redniczece” ("Vermittlungs-
wissenschaft").

Programy nauczania i Sszersze opracowania programowe (curri-
cula) rozwijane se w oparciu o trzy nastepujece determinanty: ich
znaczenie dla "indywiduum" (ucznia), dla "nauki"” i "spoteczenstwa"
Ten fakt prowadzi jednak czesto do arbitralnego faworyzowania
jednej z tych dziedzin. Rzeczywisto$¢ "indywiduum" i "nauki" moze
by¢ w tym przypadku w petni zrozumiata jedynie w obrebie spote-
cznych powiezan. Z tych wzgledéw wytania sie przed dydaktyke bio-
logii zadanie krytycznego przekazywania wiedzy z zakresu biologii
i wiedzy o jednostce wraz z jej spoteczne rzeczywistoscie i wew-
netrz niej. Wprocesie takiego witeczania nauki w spoteczne
i ludzkie relacje dydaktyka biologii wywiera takze wplyw na pos-
ta¢ i tresci naukowych specjalistycznych probleméw i wynikéw badan

W ten sposob dochodzimy do zdefiniowania dydaktyki biologii
jako nauki posredniczgcej (udostepniajacej) z uwzglednieniem
podwdjnej charakterystyki zadan. Definicja ta brzmi nastepujaco:

Dydaktyka biologii jest nauke pedagogiczna zajmujgca sie
przekazywaniem (udostepnianiem) wiedzy biologicznej. Nie zadowala
sie ona jednak metodycznym przeksztatceniem naukowych twierdzen
biologicznych, gdyz ma je nadto krytycznie sprawdzaé¢ i sugerowac



niezbedne dla tego przekazu rzeczowe wyjasnienia. Wymaga to do-
brej znajomosci pracy biologéw. To udostepniajace wtaczanie sadow
biologicznych w indywidualne lub spoteczne relacje wymaga prze-
kraczania ustalonych przez biologie grar.ic przedmiotu. Inter-
dyscyplinarne podejscie dydaktyki bioiogii dostrzega sie np.

w zakresie probleméw nauczania ochrony s$rodowiska, wychowania
seksualnego, czy wychowania dla pokoju.

Podejmowanie przez dydaktyke biologii krytyki specjalisty-
cznych naukowych sadéw biologicznych wydaje sie by¢ uzurpacje.
Koniecznos$¢ jej podejmowania wynika jednak pilnie z zadan przed-
miotowo-dydaktycznych. Desli bowiem biologiczne sedy (twierdze-
nia) nie maje by¢é przez uczacych sie bezkrytycznie przejmowane,
to tym bardziej staje sie oczywiste, ze przekazywanie (upowszech-
nianie) wiedzy biologicznej nie moze przebiega¢ w sposdb bezkry-
tyczny., Prawo do konstruktywnej krytyki dokonywanej przez dydak-
tykéw biologii wynika nadto z nastepujgcych faktow:

1» Od naukowcow reprezentujgcych poszczeg6lne dyscypliny
biologiczne nie wymaga sie zrozumienia biologii przekraczajgcego
zakres tych specjalnos$ci. Lezy to zwykle poza ich zainteresowa-
niami naukowymi. Dazenie do gruntownego rozumienia biologii
jest natomiast waznym zadaniem dydaktyka biologii, mozliwym do
zrealizowania przy wspotpracy z biologami réznych specjalnosci.
Poréwnuje Sie np. rozw0j rozumienia biOl(Qii jako "nauki o histo-
i biosfery".

2. Dydaktyka biologii nie jest cenzorem naukowych”dyskusji.

Moze ona jednak ocenia¢ kontrowersje i interpretacje ze wzgledu
M ich nadrzedny zwigzek oraz przedstawia¢ je i mozliwie tgacznie
przekazywac.

3. W badaniach z zakresu dydaktyki biologii nie mozma
ograniczaC sie do upraszczania zlazonych sgdow (. zamieszczanych
w akademickich podrecznikach biologit) stosownie do wymagansgo
pozianu uczacych sie. Dydaktyk biologil musi w wiekszym stopniu
uzgledniaC tego rodzaju specyficzne povigzania, ktore specjalista
w swoich pracach przyjruje. S ae jednek m ogoh nieznane asoban
Spaza danej dyscypliny naukonej -

4. W pracach naukonoow specjalistow odczua sie czesto
rzeczore 1 terminologicze braki, gdyz nie unzglednia sie w nich
tredci rzeczowch z zakresu pokrennych dziedzin™wzglednie wynikdw
badart Imych pracownikow neukomych.



5. W przekazie wiedzy biologicznej dydaktycy biologii nie
maja wytacznie reprezentowaé¢ biologii, ale rowniez kierowac¢ pod
adresem tej nauki pedagogiczng wymagania i stawia¢ pytania o jej
specyficzny wktad, role i znaczenie w naszym zyciu. Z tych wzgle
dow uktadanie biologicznych sedéw w ponadprzedmiotowe powigzania
musi by¢é oparte na - starannie ujetych pod wzgledem przedmiotowo
metodycznym - podstawach. Zarzut, ze dochodzi przy tym do prze-
kraczania fachowych kompetencji moze odpowiadaé¢ kilopotom i kompe
tencjom biologéw specjalistow. Dydaktyk biologii mimo to wykona
swe zadanie.

Z dotychczasowych rozwazan wynika, ze dydaktyka biologii
jest zarazem czeS$cig, jak i przeciwienstwem biologii jako nauki.
Przeciwienstwem jest o tyle, o ile twierdzenia biologii jako
samodzielny partner interpretuje i przekazuje. Czes$cia natomiast
tak dalece, jak bezposSrednio réwniez i ten proces udostepniania
musi by¢é wigczony w ksztaltowanie $cisle biologicznych teorii.
Wartos¢ i wage samej biologii poteguje dydaktyczno-naukowe skiad
niki w obrebie biologicznego przedmiotu nauczania.

Do dydaktycznych probleméw naukowych nalezy przekazywanie
osiggnie¢ naukowych i informacji o celach badan, jak rodwniez
warunkéw i zasad udziatu w nich publicznos$ci. Muszg one by¢ roz-
wigzane roéwniez w interesie biologéw specjalistow.

Dzieki temu nastgpita zmiana kierunku dyskusji toczonej
wokot pojeé: "nauka" i "dydaktyka". Gtébwnym problemem nie jest
juz dydaktyka biologii jako nauka i jej dostosowanie do ustalo-
nych norm postepowania naukowego, lecz funkcje nauki bedacej
dydaktyks.

Bez szkody dla pedagogicznego charakteru dydaktyki biologii
jako nauki wytania sie projekt usytuowania jej w obrebie nauk
biologicznych. Bako samodzielna dziedzina wiedzy uosabia ona
naukowo-dydaktyczne sktadniki biologii.



