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Przedmiotem historii wychowania w najszerszym jej rozumieniu jest ba-
danie zjawisk przekazywania przez spoteczenstwo uznanych wartosci kultu-
rowych, idei i wierzen mtodemu pokoleniu. Studia z zakresu rozwoju danego
narodu czy narodowosci, badania roli propagandy politycznej w walce
o wiladze, dociekanie przyczyn zmiany postawy wobec stanowiska kobiety
w spoteczenstwie, jak i — z drugiej strony — analiza kolejnych etapow
ewolucji idei pedagogicznych, instytucji o$wiatowych, programoéw ksztatce-
nia — wszystko to pozostaje zatem w centrum zainteresowan historyka wy-
chowania.

Az do drugiej wojny Swiatowej dwa gtéwne zakresy badan dominowaty
w historii wychowania jako nauce i zarazem przedmiocie nauczania w za-

ktadach ksztatcenia nauczycieli. Byly to — po pierwsze — studia dotyczgce
dziejow wielkich idei wychowawczych, przedstawianych w chronologicznym
uktadzie oraz — po wtdre — badania obejmujace dzieje instytucji o$wiato-

wych i wychowawczych. Nierzadko do czas6w nam wspo6tczesnych dwa te
olbrzymie pola historycznych studiéw sg w wielu krajach uznane jako pod-
stawowe elementy skladowe przedmiotu tej nauki.

1 Dr M. de Vroede, profesor Katholicke Universiteit w Leuven, jest jednym z naj-
bardziej znanych belgijskich historykéw wychowania. W centrum jego zainteresowan ba-
dawczych znajdujg sie problemy dziejéw os$wiaty belgijskiej, a zwitaszcza flamandzkiej
w XIX i XX w. Swobodnie uprawia tez studia poréwnawcze nad wedréwka idei pedago-
gicznych w Europie. Jest jednym z zatozycieli International Standing Conference for the
History of Education, ktéra od 1979 r. wywiera istotny wptyw na rozwdj miedzynarodowej
wspotpracy w dziedzinie historii wychowania. Od 1982 r. prof. M. de Vroede jest prze-
wodniczacym Komitetu Wykonawczego tej miedzynarodowej organizacji.

2 Tekst niniejszy jest przektadem referatu pt. New trends in History ot Education
wygtoszonego przez prof. M. de Vroede podczas oficjalnej wizyty w Katedrze Historii
Oswiaty i Wychowania WSP w Krakowie dnia 11 kwietnia 1980 r.



Monografie obrazujgce historyczny rozwdéj mysli pedagogicznej opierajg
sie przewaznie na analizie dziet wybitnych filozoféw i pedagogow, twoércow
nowatorskich rozwigzan réznych problemdéw organizacyjnych i metodycznych
ksztatcenia i wychowania. Tres¢ tych monografii ma jednak z reguly cha-
rakter statyczny; odpowiada bowiem na pytanie jak byto i jak powinno by¢,
nie troszczy sie natomiast o wyjasnienie tego co jest i dlaczego tak jest. Sg
réwniez opracowania, ktore dajg przeglad ewolucji instytucji oswiatowych
lub w ogdle aktywnosci sektora wychowania w danym mieScie, regionie,
czy nawet w skali kraju, i to zaré6wno w ciggu kroétszego, jak i dituzszego
czasu. lIstniejg tez studia przedstawiajgce metody nauczania i wychowania
w ich historycznym rozwoju, ich wkiad w dydaktyke i metodyke wychowa-
nia, doskonalenie srodkéw dydaktycznych i materialnych podstaw instytu-
cjonalnego ksztatcenia.

Przyktadéw tych kategorii pismiennictwa historycznooswiatowego jest
wiele, totez nie wydaje sie konieczne ich szczeg6towe egzemplifikowanie.
Nalezy jednak ogolnie stwierdzi¢, ze prezentujg one historie wychowania
w starym stylu, przekladajgc walor poznawczy opisu czy analizy
faktéow z dziedziny oswiaty i wychowania nad wartosci uzyteczne wiedzy
z tego zakresu. Ten styl badan jest coraz czesciej krytykowany z powodu
tendencji do izolowania przedstawianych tresci od innych dziedzin i zjawisk
zycia spotecznego, i dalej — ze wzgledu na ich okazjonalny, a nierzadko
hagiograficzny charakter.

Krytyka ta nie jest pozbawiona racji. Czesto publikuje sie bowiem prace
dla upamietnienia jakiego$ wydarzenia, mniej lub bardziej waznego, na
przyktad w rocznice zatozenia szkoty, utworzenia fundacji, urodzin wybitnej
osobistosci ze Swiata pedagogicznego itp. Nierzadko tez opracowania bio-
graficzne sg jak gdyby hotdem ku czci osoby. Nie pretendujg one z reguly
do miana studiow krytycznych, totez nalezy je zaliczy¢ do tego rodzaju
piSmiennictwa historycznego, ktére Kant nazwat ,historig pomnikowg". Wy-
dawanie tego rodzaju ksigzek oznacza, ze po prostu okazujemy nasz sza-
cunek i honor wielkim, zastuzonym ludziom i nic poza tym. Réwniez jesli
chodzi o prace poswiecone zakonom i kongregacjom nauczajgcym, to czes-
ciej spotykamy ujecia hagiograficzne niz historycznokrytyczne. Potwierdza-
ja wiec regule, ze w gruncie rzeczy monografie instytucji ksztalcenia sg
scisle ograniczone do swojego przedmiotu, czyli waskiego zazwyczaj pola
dziatania danej instytucji i nie dotykaja szerszego kontekstu przemian kultu-
rowych i cywilizacyjnych. Jezeli do tego doda¢, ze w wielu przypadkach nie
wyrastajg one ponad przecietny poziom, nieodparcie nasuwa sie wniosek
o niklej ich wartosci.

Monografie regionalnych czy lokalnych urzadzen edukacyjnych, obejmu-
jace z reguty chronologiczny opis zdarzenn z historii danej instytucji, nie sta-
nowig tez przyczynku dla zobrazowania catosci przemian edukacyjnych
w danej epoce. Wiadomo bowiem, ze niekiedy rozwdj instytucji lokalnych



czy regionalnych wcale nie tgczyt sie z ogdélnym, narodowym czy miedzy-
narodowym. Ponadto kurczowe trzymanie sie zasady chronologii pocigga za
soba prosty opis faktéw, bo zazwyczaj nie starcza miejsca, a i umiejetnosci
na ich interpretacje z punktu widzenia przemian ekonomicznych, demogra-
ficznych, politycznych i kulturalnych. A przeciez przemiany te stanowiag nie
tylko tto dla opisywanych zdarzen z zycia instytucji, ale takze wrecz owe
zdarzenia implikowaty.

Stary styl badan historycznooswiatowych spotykamy tez w pracach
powstatych z motywow politycznych. Dotyczy to szczegdlnie tych krajow,
gdzie stosunki miedzy kosciotem a panstwem nie byly najlepsze i gdzie
z réznych przyczyn narastaty konflikty spoteczno-polityczne wokét szkoty.
Tak na przyktad we Francji spory wokét monopolu edukacyjnego panstwa
wzmogly sie z chwilg utworzenia za czaséw Napoleona Uniwersytetu Ce-
sarskiego i podporzadkowania czynnikowi politycznemu catego systemu
oswiatowego. Wskutek tego pojawita sie duza konkurencja pomiedzy szko-
tami prywatnymi i publicznymi, co stanowito czesto zarzewie konfliktéw
spotecznych na szersza skale. Kolejne rezimy polityczne sprzeciwiaty sie
co prawda tej polityce oswiatowej, nie miaty jednak dos¢ sity na przepro-
wadzenie radykalnych zmian. Dopiero Il Republika uznala za konieczne
zreformowanie owego tradycyjnego modelu. Dokonano mianowicie moderni-
zacji wyzszych uczelni, zatozono kilka wyzszych szkét technicznych, wpro-
wadzono obowigzek uczeszczania na wyktady itp. Ten wielki ruch reforma-
torski przyczynit sie m.in. do pojawienia sie studiéw historycznych na tematy
oswiatowe, ktéorych gtobwnym celem bylo wyjasnienie powoddédw wprowadze-
nia reform i rzucenie Swiatta na ich potencjalne konsekwencje spoteczne.

Badania historyczne dotyczace powyzszych probleméw nie byly zare-
zerwowane wytgcznie dla profesjonalnych historykow. Wszakze prowadzone
bylty rowniez przez filozofow, socjologéw czy przedstawicieli administracji
szkolnej i dzieki temu ich tres¢ byta wzbogacana elementami wspodiczes-
nosci. Totez nalezy je zaliczy¢ do tego typu pismiennictwa, ktory poOzniej
nazwano spoteczng historig wychowania. Podstawowym
przedmiotem jej zainteresowania jest miejsce i rola szkoty ws$réd instytucji
spotecznych, funkcja szkoly panstwowej wsrdd réznych klas spotecznych,
ogoélnospoteczne znaczenie wyksztatcenia elementarnego itd. Studia na po-
wyzsze tematy datujg sie od korica XIX i poczatkéw XX w.; legly one
u podstaw zainteresowan i inspiracji wielkiej iiczby badaczy, czyli history-
kéw dostrzegajacych w wiedzy o przesztosci realne, a nie tylko domniemane
zrodto wyjasniania wspotczesnosci. Uprawiajg oni historie wychowania
w nowym stylu.

Jest oczywiste, ze historia wychowania w starym stylu wcigz ma swoje
miejsce we wspoOtczesnosci. Ostatnio na przykiad bytem zdumiony tym, jak
wielkie ma ona powodzenie w Austrii, gdzie stwierdzitem, ze z okazji kolej-
nych rocznic powstania szkdt czy uniwersytetow publikuje sie wiele oko-
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licznosciowych studiow. Rowniez w innych krajach pojawia sie wiele ksigzek
i artykutéw podobnego typu, a ich najbardziej charakterystyczng ceche jest
wielka ilos¢ informacji o faktach. Opracowania te podaje szczegoty, nie-
rzadko drugorzedne, na temat kadry nauczajgcej, liczby studentéw, bazy
materialnej szkoty, tresci i metod nauczania, nie podejmuje natomiast pro-
blematyki spotecznych zatozen i efektow nauczania, na przykiad rozwoju
alfabetyzacji spoteczenstwa jako catosci, spotecznej i politycznej funkcji
upowszechniania szkoly elementarnej itp.

Mimo popularnosci obserwowanej jeszcze w wielu krajach, ten typ
piSmiennictwa historycznooswiatowego powoli i systematycznie ustepuje
miejsca spotecznej historii wychowania. W ciggu ostatnich dwudziestu lat
stala sie ona niezwykle popularna zwitaszcza w Stanach Zjednoczonych
Ameryki Pétnocnej, Wielkiej Brytanii, Francji oraz w pewnej mierze w Re-
publice Federalnej Niemiec. W Stanach Zjednoczonych jest ona faworyzo-
wana przez liczne czasopisma pedagogiczne i towarzystwa specjalistyczne,
np. Amerykanskie Towarzystwo Historii Wychowania czy Stowarzyszenie
Badaczy Oswiaty Amerykanskiej. W Anglii zatozone w 1967 r. Towarzystwo
Historii Wychowania, wywiera wielki wptyw na ozywianie badan w kierunku
zgodnym ze spoteczng historig wychowania. Natomiast w Republice Fede-
ralnej Niemiec istnieje grupa badaczy pod nazwag ,Szkota i spoteczeristwo
w XIX w.", ktéra od 1964 r. dziatata pod auspicjami specjalnej fundacji, wy-
dajac serie pt. Studia z zakresu ewolucji spoteczenstwa i wychowania
w XIX w. Nowy Kkierunek badan historycznooswiatowych kultywuje réw-
niez Komisja Historyczna Niemieckiego Towarzystwa Pedagogicznego, ktdra
powstata w 1970 r.

Nie jest dzi$ tatwo przedstawi¢ catg game faktéw obrazujacych geneze
i istote ruchu na rzecz zmodernizowania historii wychowania. Poprzestanie-
my wiec na krétkim przegladzie tego, co wydaje sie najistotniejsze i nie-
podwazalne dla wyjasnienia narodzin tego fenomenu naukowego. Nie ulega
watpliwosci, ze Stany Zjednoczone daty poczatek krytyki historii wychowa-
nia w starym stylu. Na tym tle zrodzity sie dopiero propozycje reorientacji
metodologicznej tej nauki. Nastgpito to po drugiej wojnie Swiatowej w toku
dyskusji nad szeroko pojmowanym wychowaniem oraz nad wartoscig badan
historycznych w pedagogice. Wiadomo, ze w tym kraju historia wychowania
i pedagogiki ma dtuga i obfitujgcg w liczne osiggniecia tradycje. Tworcami
tej tradycji byli prawie wytgcznie pracownicy zwigzani z instytucjami wy-
chowania, ze szkotami, a zwilaszcza z zakladami ksztalcenia nauczycieli.

W latach piecdziesigtych ws$rdd historykéw profesjonalnych wzmogto
sie zainteresowanie problematyka edukacyjng w zwigzku z podjeciem szero-
kich badan nad przemianami amerykanskich struktur spotecznych. Ich ze-
tkniecie sie z historig oSwiaty przyniosto jej totalng krytyke. Dyscypline te
atakowano przede wszystkim za to, ze eksponuje jedynie pewng serie fak-
tow wyizolowanych z catoksztattu zycia spotecznego i politycznego. Krytyka
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dotyczyta nie tylko tzw. badaczy oswiaty, ale réwniez tzw. spotecznych
odnowicieli, ktérzy w latach trzydziestych i czterdziestych przypisywali historii
wychowania nadmierne znaczenie, ufajqc ze jako dyscyplina ukierunkowana
na wspoOtczesng praktyke oswiatowa, przyczyni sie do zreformowania spo-
teczenstwa. Wedtug spotecznych odnowicieli studium historii wychowania
miato wylgcznie dostarczy¢ argumentdéw na rzecz rozwigzywania probleméw
pedagogicznych wspdétczesnosci, a zatem powinno by¢ skierowane w strone
historycznych wymiaréw owych probleméw.

Postawa ta wydala sie naiwng dla nowego pokolenia historykéw lat
pieédziesigtych. W przeciwienstwie do swoich poprzednikéw, nie dazyto ono
do iluzorycznej rekonstrukcji spoteczenstwa, chcgac po prostu rekonstruowac
dzieje wychowania bardziej doktadnie, adekwatnie do jego istoty spotecznej
i funkcji kulturowej, stowem — pokolenie to pragneto rozwija¢ spoteczng
historie wychowania.

Chcac uczyni¢ z historii wychowania jedna z waznych dyscyplin huma-
nistycznych i oprze¢ jg na nowych podstawach metodologicznych przez
wzbogacenie warsztatu badawczego i rozszerzenie podstaw erudycyjnych
wyktadu, przedstawiciele owego ruchu modernistycznego zdecydowanie
mniejsza wage przyktadali do niej jako waznego przedmiotu studiéw nau-
czycielskich. Mieli tez za zte swoim poprzednikom, ze wychowanie traktowali
jako zjawisko samo w sobie, bez sytuowania go w kontekscie przemian
ekonomiczno-spotecznych i politycznych. W zwigzku z tym historyk dziejow
spotecznych nie mogt odpowiedzie¢ na pytanie swojego kwestionariusza
badawczego, a to w konsekwencji sprawito, ze nie mozna byto wyjasnic
tak istotnych zjawisk, jak spoteczne przekazywanie wartosci czy spoteczna
mobilno$¢ w réznych epokach historycznych. Swego rodzaju manifestem
amerykanskiej grupy modernistéw stata sie niewielka ksigzka harwardzkiego
historyka Bernarda Bailyna pt. Edukacja w formowaniu sie spoteczenstwa
amerykanskiego. Potrzeby i mozliwosci badan, wydana w 1960 r.3 Autor
podkreslit w niej, ze obok wychowania intencjonalnego istnieje réwniez wy-
chowanie funkcjonalne. Nie bytoby zatem stuszne zredukowanie zakresu
oddziatywan pedagogicznych tylko do pracy szkoly. Peini ona bowiem
w istocie ograniczong role w wychowaniu, bo przeciez obok niej funkcjonuje
takze rodzina, kosciot, stowarzyszenia itp. Wedtug czesto cytowanej formuty
Bailyna wychowanie musi by¢ uwazane jako proces integralny, dzieki kto-
remu kultura jest przekazywana z jednego pokolenia na drugie. Wynika
stad, ze zjawiska wychowawcze winno sie analizowa¢ w nierozerwalnym
zwigzku z innymi fenomenami spotecznymi, stowem — z catosScig spote-
czenstwa. Historiografia pedagogiczna, ktéra tego nie dostrzega jest po prostu
btedna, nie wyjasniajagca zwigzkéw pomiedzy wychowaniem a ewolucjg
rozmaitych form zycia spotecznego.

3 B. Bailyn, Education in the Forming of American Society, Chapel Hill, N.C.; Uni-
versity of North Carolina Press 1960.



Amerykanski ruch modernistyczny, ktorego przedstawiciele zostali na-
zwani ,rewizjonistami”, rozwingt sie nie tylko w Stanach Zjednoczonych,
ale takze w innych krajach Zachodu. Tak na przykitad w Wielkiej Brytanii,
poczawszy od lat szesédziesigtych, pojawiajg sie podobne postawy i idee.
W ich swietle historia wychowania uwazana jest jako studium tego, w jaki
sposOb edukacja wptywata na zycie ludzi, ich postawy spoteczne i mental-
nos$¢. Historyka powinna zatem interesowa¢ zaréwno edukacja formalna
jak i nieformalna. Wszakze przewaznie dokonuje sie ona poza szkotg, a nie-
formalne struktury spoteczne wywierajg na nig wiekszy wplyw niz teorie
pedagogiczne czy oparta na nich sformalizowana praktyka szkolna. Bry-
tyjscy historycy wychowania uznajg wiec koniecznos$¢ koncentrowania stu-
dibw nad znaczniejszymi pradami i kierunkami ewolucji spotecznej tak, aby
stwierdzi¢, jaki wptyw wywierato wychowanie na poszczegdlne zbiorowosci
ludzkie. Nie chcac sie wyrzec zupeinie teorii, Brytyjczycy staraja sie je jed-
nak skonfrontowaé¢ z historyczng rzeczywistoscia obejmujgca szerokie pole
spotecznych interakcji.

Tak wiec mozna stwierdzi¢, ze nowa historia wychowania stara sie o to,
aby wyjasni¢ zwigzek pomiedzy zjawiskami wychowawczymi z jednej strony
a spoteczenstwem z drugiej. Tendencja ta jest niewatpliwie czescig skita-
dowg szerszego procesu integracji dwoch dyscyplin — historii i socjologii,
innymi stowy — oznacza ona, ze socjologia wywiera coraz wiekszy wptyw
na historie i na odwr6t. Postep dzieki temu uczyniony jest dobrze znany;
wszakze pojecie i przedmiot historii spotecznej zostaty znacznie rozszerzone.
Dzi§ skupia ona uwage na tak waznych elementach 2zycia spotecznego
w przesztosci, jak masy spoteczne, biedota, przestepczos¢, zwigzek miedzy
klasami spotecznymi a wiladzg, mentalnos$¢, poziom kulturalny, zycie co-
dzienne itp.

Abstrahujgc od probleméw metodologicznych, nalezy podkresli¢, ze
skierowanie badan w strone spoteczenstwa doprowadzito do tego, co mozna
by nazwa¢ prawdziwym odkryciem wychowania i ksztalcenia jako zjawisk
spotecznych. Owo odkrycie sprawito, ze przed historykiem dziejow spotecz-
nych zostaty postawione nowe problemy dotychczas umykajgce z jego pola
widzenia, ktérych wyjasnienie odgrywa kapitalng role w formutowaniu ge-
neralnych wnioskéw z zakresu ewolucji spotecznej. Sg to oczywiscie naj-
szerzej pojete problemy edukacyjne, obejmujgce nie tylko wychowanie
formalne, ale przede wszystkim nieformalne.

Rownoczesnie odkrycie to stato sie czynnikiem sprawczym znacznego
rozszerzenia horyzontu badan socjologicznych, jako ze chcac odpowiedziec
na jakiekolwiek pytanie dotyczgce wspo6iczesnego spoteczenstwa, socjolog
musi siega¢ do historycznych Zrédet i historycznego rozwoju badanych zja-
wisk. Ale to nie wszystko; musi on takze widzie¢ te zjawiska w systemie
dynamicznych interakcji spotecznych, ktérych zasadniczg osnowa byly i sag
fakty z dziedziny edukacyjnej.
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Badanie rdéznych kontekstéw zjawisk edukacyjnych w przesztosci i te-
razniejszosci bylo wiec waznym wspoétczynnikiem poglebiania sie integracji
historii spotecznej z socjologia. Proces ten zaczat réwnoczes$nie stymulowacd
nowe tendencje w historii wychowania. Ujmujac rzecz bardzo syntetycznie
i zarazem konkretnie, trzeba przede wszystkim powiedzie¢ o dwéch zasadni-
czych polach badan tej dyscypliny, zrodzonych pod wptywem owego pro-
cesu integracyjnego. Sg to — po pierwsze — badania wzajemnych relacji
pomiedzy ksztalceniem a ekonomika i — po wtére — studia na temat za-
leznosci pomiedzy szkoltg a spoteczenstwem. Nalezy wzmiankowacd, ze
pierwszy z powyzszych przedmiotow badan spotecznej historii wychowania
nie rozwinagt sie jeszcze w petlni i nie dordownuje drugiemu. Wynika to ze
stosunkowo niktego zainteresowania problematyka oswiatowo-ekonomiczng
zarowno wsrod historykéw, jak i przedstawicieli nauk pedagogicznych.

Niezaleznie jednak od poziomu rozwoju obydwdch dziedzin spotecznej
historii wychowania, zaréwno w jednej, jak i drugiej badania muszg by¢
oparte na adekwatnych pytaniach, do ktérych dochodzi sie — jak wiado-
mo — w wyniku sformutowania hipotez dotyczgcych stosunkéw miedzy
faktami oswiatowymi a zjawiskami spoteczno-ekonomicznymi. Mozna to
uczyni¢ w rozmaity sposob, a nam niech postuzy przyktad dotyczgcy szkol-
nictwa Sredniego. Ot6z od pewnego czasu wyksztatcenie S$rednie jest po-
wszechnie uwazane za mato utylitarng forme edukacji. Atak na tradycyjnag
szkote Srednia przypuscita przede wszystkim burzuazja przemystowa, zada-
jaca od szkoty praktycznego przygotowania miodziezy. Tym niemniej nie
stracito popularnosci mniemanie, ze wartos¢ studiow klasycznych na pozio-
mie szkoly Sredniej jest niezaprzeczalna. Antynomia tych stanowisk spowo-
dowata dyskusje nad tym, co jest w sumie wazniejsze, w jakim kontekscie
spotecznym wyksztalcenie to powinno zosta¢ usytuowane i jaki wpltyw wy-
wiera szkota sSrednia na globalng strukture szkolng, programy i metody
nauczania z jednej strony i na stosunki spoteczne z drugiej.

Dyskusja ta trwa do dnia dzisiejszego, a wnioski praktyczne z niej wy-
nikajace prowadzg nieuchronnie do egalitaryzacji catego systemu oswiato-
wego. Szkota Srednia nie przejawiata zainteresowania ksztatceniem zawodo-
wym, a klasyczne przedmioty humanistyczne stanowilty podstawe przygo-
towania do studiéw wyzszych, ktore w wiekszosci dawatly dostep do tzw.
wolnych zawodoéw. Totez z chwilg pojawienia sie jej krytyki nastapita pewna
jej reorientacja w wyniku zmodernizowania programéw przedmiotéw huma-
nistycznych i ustanowienia nizszego stopnia szkoly $redniej, ktérego zada-
niem byto przygotowanie uczniéw do pracy w przemysle, handlu, rzemiosle.

Uswiadomienie sobie tej prawidltowosci stanowi dla historyka wycho-
wania punkt wyjscia jego pogtebionych studiéw. Powinien on bowiem dac
odpowiedz na pytanie dotyczgce spotecznego przekroju miodziezy uczesz-
czajacej do szkoty Sredniej starego i nowego typu, atrakcyjnosci poszcze-
goélnych kierunkéw ksztatcenia, klasowej reprezentatywnosci frekwencji
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szkolnej itd. Odpowiedzi na te pytania przynoszg zazwyczaj nieco inny obraz
dazen edukacyjnych poszczegolnych klas i warstw spotecznych, anizeli
mogtoby to wynika¢ z obiegowych opinii czy uproszczonej interpretacji ofi-
cjalnych na ten temat wypowiedzi. Oto na przyktad okazuje sie, ze burzu-
azja, krytykujgca — jak wiemy — wyksztatcenie klasyczne, dla swoich
dzieci wybierata zazwyczaj tradycyjny typ szkoty Sredniej. Z przykiadu tego
wynika wniosek, ze w badaniach historycznoo$wiatowych musi zawsze
dominowac¢ problem wzajemnych wspoétzaleznosci pomiedzy najszerzej po-
jetym wychowaniem a spoteczenstwem. Relacje te objawiajg sie w wielo-
raki spos6b, a wiec problem tkwi w tym, azeby jak najpetniej je przedstawic
i uzasadnic.

W krajach zachodnich, a wiec w Stanach Zjednoczonych, Wielkiej Bry-
tanii, Francji, Republice Federalnej Niemiec, ale takze w Belgii i Holandii,
postep w historiografii pedagogicznej jest gtdbwnag zastugg historykéw a nie
pedagogow czy — ogo6lnie biorgc — badaczy oswiaty. Jednakze zaréwno
jedni, jak i drudzy biorg udziat w tej samej dyskusji, dyskusji stuzacej temu
samemu celowi, tj. ulepszeniu systemu edukacyjnego. Totez wydaje sie, ze
z zadowoleniem mozna powita¢ fakt, ze znani historycy profesjonalni coraz
bardziej interesuja sie historia wychowania. Ich autorytet przyczynia sie do
zwiekszania naukowej wartosci tej dyscypliny, za ich sprawa rozszerzajg sie
jej horyzonty naukowe. W duzej mierze dzieki nim powstata spoteczna
historia wychowania i rozwija sie nadal. Oni bowiem wplywajg na upo-
wszechnienie zasady sytuowania faktéw z dziedziny edukacji w szerokim
kontekscie przemian spotecznych i powolne odchodzenie od zbyt waskiego
i powierzchownego traktowania tych faktow. Wreszcie nalezy zauwazy¢, ze
historycy przyczynili sie znacznie do powiekszenia sie ilosci naukowych
publikacji z zakresu historii wychowania, co ma istotne znaczenie dla popu-
laryzacji tej dyscypliny.

Korzysci piyngce z zainteresowania historykéw problematyka eduka-
cyjna sa dla historii wychowania niepodwazalne. Ale i z drugiej strony trzeba
widzie¢ pozytywny wplyw tych zainteresowan na historie jako nauke. Dzieki
zwréceniu uwagi na zagadnienia osSwiatowo-pedagogiczne stata sie ona
bowiem petniejsza, bardziej przekonywajaca i komunikatywna. Nie oznacza
to oczywiscie petnej symbiozy i metodologicznej zgodnosci w podejsciu
historyka i historyka wychowania do problematyki wychowawczej. Historyk
zainteresowany jest przede wszystkim przeszitoscig, a chwilg obecng zajmuje
sie rzadko, podczas gdy historyk wychowania nowoczesnej orientacji jest
raczej ukierunkowany na wspoétczesnoé¢ oraz przysztosé, zachowujac
z przesztosci jedynie to, co wciaz jest aktualne.

Antynomia tg jest pozorna, bo czyz nie jest waznym powotaniem histo-
ryka prébowa¢ odpowiedzie¢ na pytanie dotyczace terazniejszosci, czy nie
powinien on ogranicza¢ uprawianej przez siebie historii anegdotycznej
i z antykwariusza przeksztatca¢ sie w specjaliste bardziej uzytecznego lu-
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dziom, wsrdéd ktérych zyje. A jesli tak, to czyz nie powinien on réwniez
dostrzega¢ przysztosci? Twierdzgce odpowiedzi na te pytania zblizajg punkty
widzenia historyka i historyka wychowania, ale jak dotychczas nie pociaga
to za sobg radykalnych zmian w sytuacji samej historii wychowania. Nadal
przypisywane tej dyscyplinie znaczenie w catosci nauk o wychowaniu budzi
kontrowersje, zwtaszcza wsrod pedagogow.

Pojawiajg sie wiec pytania, kiedy uzyska niekwestionowang i nalezng
jej wage, kiedy odda doswiadczenia przesztosci czasom obecnym, Kkiedy
udzieli realnej pomocy w rozwigzywaniu wspoétczesnych probleméw eduka-
cyjnych? Odpowiedzi na te pytania nie sg proste, bo dotyczg przysztosci.
Jednakze jedno jest pewne: juz samo postawienie tych pytan wskazuje, ze
zadan utylitarnych historia wychowania nie wypetnia. Co wiecej — wynika
z nich, ze jest ona bardziej przydatna historii spotecznej niz naukom peda-
gogicznym i badaniom oswiatowym.

Stwierdzenie to prowadzi do kolejnego pytania, a mianowicie, czy histo-
ria wychowania musi by¢é uwazana za odrebng dyscypline akademicka, czy
tez — przeciwnie — mozna poprzesta¢ na podkresleniu jej utylitarnej roli
w badaniach oswiatowych oraz ksztatceniu nauczycieli i pracownikéw oswia-
ty? | dalej — czy i do jakiego stopnia te dwie funkcje mogtyby zostaé po-
taczone? Osobiscie uwazam, ze badania historycznoo$wiatowe nie powinny
by¢ prowadzone wytacznie pod katem probleméw wspotczesnych, ktérymi
interesujg sie pedagodzy i inni badacze oswiatowi. Bezposredni utylitaryzm
prowadzi bowiem zazwyczaj do zatracenia teoretycznej wizji badanego zja-
wiska i tym samym eliminowania akademickiego charakteru prowadzonych
studiébw. Rownoczes$nie jednak sadze, ze badania historyczne, ktére nie
obejmujg wspodiczesnych probleméw oswiatowych, sg prowadzone niejako
same dla siebie, nie majg szans upowszechnienia, a zatem bylyby hamul-
cem dla rozwoju historii wychowania. Totez podstawowym zadaniem kazde-
go historyka wychowania powinno by¢ dazenie do integracji dwoch tych
stanowisk. Droga ta jest jak sie wydaje jedynie stuszng wykladnig dla przy-
sztosci tej dyscypliny.

Przetozy! z iezyka angielskiego
CZEStAW MAJOREK

MAURLTS DE VROEDE

THE HISTORY OF EDUCATION — OLD AND NEW STYLE

The author's reflections are concerned with various definitions of the history of edu
cation as a branch of knowledge. On this base he formulates the conceptions of the
old and new style in the studies in question. The old style which dominated in the
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history of education up to the World War Il prefers the investigation of the history of
great educational ideas as well as that of educational institutions. These two enormous
fields of historical studies have been often regarded in many countries up to our times
as principal components of th# subject of the history of education. This kind of studies
has been recently more and more frequently criticized because of its tendency to isolate
the problems under investigation from other domains and phenomena of social life as
well as thanks to the occasional, often hagiographical character of these studies.
Nowadays the social history of education prevails. Its chief subject are: the place
and function of the school among other social institutions, the influence of state school
upon different social groups and classes, social importance of elementary education etc.
Studies of these subjects commenced on the turn of the 19th century; they have inte-
rested and inspired a great many scholars, i.e. historians who have regarded the know-
ledge of the past as a real, not only a supposed one, source of the explanation of
contemporary life. They represent a new style in the studies of the history of education.



