ANDRZEJ KLIS

UWAGI STANISEAWA ZARANSKIEGO
O GALICYJSKIM USTROJU SZKOLNYM

Stanistaw Zaranski (1817—1889) nalezat do aktywnych pedagogéw
galicyjskich walczacych o narodowy model wychowania i nauczania. Naj-
wiecej miejsca w swoich pogladach poswiecit dydaktyce historii, metodyce
nauczania poczatkowego oraz teorii wychowania narodowego. Na margine-
sie rozwazan o programach i metodzie nauczania wyrazat swojg opinie
o galicyjskim ustroju szkolnym.

Organizacja ustroju szkolnego w pogladach Stanistawa Zaranskiego za-
wierata niewiele oryginalnych rozwiazan strukturalnych. Zdaniem Zararnskiego
szkota polska miata by¢ publiczng, panstwowsg i jednolits. Fundamentem
organizacyjnym ustroju szkolnego mialy by¢ istotne potrzeby kraju, a nie
roznice klasowe. Szczegdlny nacisk kitadt na rozwoj szkolnictwa ludowego.
Szkota ta miata by¢ dostepna i realizowaé¢ jednolity program nauczania.
Nauczanie we wszystkich typach szkét miato byé prowadzone wedtug
okreslonych zasad i planu.

Zaranski nie zmierzat w swojej koncepcji do zmian strukturalnych,
a jedynie proponowat zmiany o charakterze programowym. Szkota poprzez
program nauczania i wychowania miata budzi¢ ducha narodowego *. Do-
puszczat wiec akceptacje systemu organizacyjnego narzuconego przez wia-
dze wiedenskie. Krytyka jego koncentrowata sie wokot walki ze stagnacjag
metod nauczania, niezmiennoscig podrecznikow szkolnych oraz stabym
przygotowaniem polskiego nauczyciela. Przeciwko takiej sytuacji w oswiacie
galicyjskiej wysiepowat Zaranski.

W intencji swoich postulatow podobny byt do grona galicyjskich dzia-
taczy oswiatowych tj. J. Dietl, H. Seredynski, B. Trzaskowski i inni. Chodzito
Zaranskiemu tak jak im o unarodowienie szkolnictwa, reformy programu

1St. Zaranski, Lichwa a szkolg. Lwoéw 1875, s. 15.
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nauczania w duchu zmieniajgcych sie warunkéw spoteczno-politycznych
Galicji. Problem reformy szkolnictwa nabierat szczegdélnego znaczenia ze
wzgledu na konserwatywno-tradycyjny jego model w Austrii do 1869 r.
a w Galicji do 1873 r. Do 1848 r. galicyjskie szkolnictwo ludowe oparte
byto o ustawe szkolng z 1805 r. Najnizszg kategorig szkoty bylo szkolnictwo
trywialne przeznaczone dla najnizszych warstw spotecznych, ktére miato
istnie¢c w kazdej parafii dla dzieci od 6 do 12 roku zycia. Czteroklasowy
kurs nauki obowigzywat w szkotach wyzej zorganizowanych tzw. gtdéwnych,
ktére mialy przygotowywac dzieci do pracy w rzemio$le lub ubiegal sie
0 wstep do gimnazjéw i szkét realnych. Najwyzej zorganizowanymi szko-
tami ludowymi byly tzw. szkoty normalne. Powstawaly one w stolicach
krajow koronnych. Szkoty realne byly zaliczane do szkolnictwa ludowego
1 uczeszczali do nich absolwenci szkét gtéwnych, ktorzy zamierzali dziataé
w sferze gospodarczej 2

Szkolnictwo gimnazjalne do 1848 r. bylo oparte na szesciu klasach
o profilu klasycznym. Po reformie w 1849 r. gimnazja byly oSmioletnia szkotg
Srednig podzielony na dwa czteroletnie kursy: nizszy i wyzszy. Mimo zmian
strukturalno-programowych po Wiosnie Ludéw, szkolnictwo austriackie po-
zostawato pod wpltywem klerykalno-konserwatywnych kot oswiatowych.
W wyniku niepowodzen militarno-politycznych Austrii w latach 1859— 1866
zaszta koniecznos$¢ zmiany centralistyczno-absolutystycznej formy rzadéw3
Polityczny kurs autonomiczno-konserwatywny okreslit koniecznos$¢ i zasady
reformy ustroju szkolnego.

Austriacka ustawa szkolna z 1869 r. wprowadzita powszechng, obo-
wigzkowg szkote ludowg dla dzieci od 6 do 14 roku zycia. Do szkolnictwa
Sredniego zaliczono gimnazja i szkoly realne. W Galicji po ustanowieniu
autonomii szkolnictwo ludowe podlegato bezposrednio ugrupowaniom kon-
serwatywnym. Walke o charakter szkolnictwa ludowego mozna podzieli¢ na
etapy: w latach 1860— 1867 i 1867— 1873 r. Szczegllne znaczenie dla
oblicza galicyjskiej szkoly mialy prace grupy dziataczy oswiatowych. Dzia-
tania te zapoczatkowat J6zef Dietl szeregiem wystgpien w sprawie zorgani-
zowania narodowego szkolnictwa w Galicji 4 O prawa narodowe w szkol-
nictwie upominato sie réwniez Towarzystwo Naukowe Krakowskie5 Do

2 Projekty retorm szkolnictwa ludowego w Galicji u progu autonomii (1860— 1873).
Wybrat, wstepem i przypisami opatrzyt Czestaw Majorek. Wroctaw— Warszawa— Krakow—
Gdansk 1980, s. VI—VIL.

8 K. Grzybowski, Galicja 1848— 1914. Historia ustroju politycznego na tle ustroju
Austrii. Krakébw— Wroctaw— Warszawa 1952, s. 184— 194.

4 H. Barycz, Dietl w walce o unarodowienie i zreformowanie szkdél galicyjskich
1860— 1866, (w:) J. Jo6zef Dietl, Krakéw 1928, s. 121— 134; por. tez: Projekty reform...
s. XIV i XV.

5J. Zdrada, Towarzystwo Naukowe Krakowskie a sprawa spolszczenia gimna-
zjow galicyjskich w roku 1859, Rocznik Biblioteki PAN w Krakowie, R. VII/V1Il, 1961/62,
s. 144.
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grona dziataczy walczacych o narodowy charakter szkoty galicyjskiej zali-
czy¢ nalezy Stanistawa Zaranskiego, ktérego aktywnos$¢ oswiatowa przy-
padata na lata siedemdziesigte. Stosunkowo pézno wigczyt sie w walke
0 polski model szkoty i to miato wpltyw na formutowanie jedynie programo-
wych postulatéw odnosnie szkolnictwa w Galicji doby autonomiczne;j.

SZKOLA LUDOWA

Stanistaw Zaranski wielkg wage przywigzywat do szkolnictwa ludowe-
go. Zdawat sobie sprawe, ze na szczeblu poczatkowym ksztattuje sie po-
stawy dziecka i fundament przysztej edukacji. Do dzi$ jego stowa stanowic
powinny wskazanie dla pedagogéw o roli szkolnictwa podstawowego:

Im nizsza szkota — pisat — tym trudniejsze dzieto reformy (..). Szkota poczatkowa
ktadzie fundament w mitodych umystach do zasad na cate zycie. Ten starannie potozony
fundament, zdrowy, silny i wlasciwy, zapewni zdrowie i site dalszej mysli ucznia; miakki,
usuwisty i chorobliwy spaczy¢ jg moze na zawsze 6.

Stowa te wskazujg na gtebokie zrozumienie zadan i roli szkolnictwa
ludowego i jego miejsca w ustroju szkolnym. Szkota ludowa miata, zdaniem
Zaranskiego odegra¢ podstawowg role w konstrukcji catego systemu oswia-
towego. Zabiegi pedagogiczne, dydaktyczne i organizacyjne mialy wiec
uwzgledniac te role szkolnictwa ludowego.

Szkota Iludowa, jego zdaniem, zajg¢ sie miata przede wszystkim
»(...) oSwieceniem o potrzebie i zacnosci pracy ragk w rozlicznych dziatach
ekonomii spotecznej" 7. Stawial wiec przed szkolg zadanie wychowania
dziecka w poszanowaniu pracy i przygotowania do jej wykonania. Zadanie
to ma charakter utylitarny zgodny z ideami pozytywizmu tym bardziej, ze
ksztalcito najnizsze warstwy spoteczenstwa polskiego. Chodzito Zaranskie-
mu o zbudowanie uzytecznego systemu oswiaty obejmujgcego zacofana
wie$ galicyjska. Przestrzegat reformatoréw szkolnictwa ludowego przed nie-
efektywnym dziataniem.

Unikajmy os$wiaty, dobitnie pisat, co utrzymujac masy w zakletej cielesnej i ducho-
wej gnusnosci, wtracaty je w coraz gtebsze moralne odretwienie i materialne ubdstwo 8

Stat wiec Zaranski na stanowisku faktycznego zreformowania os$wiaty
ludowej w celu podnoszenia wiedzy i Swiadomosci warstw najnizszych.
W pogladach swoich byt zgodny z postepowg czescig pedagogéw galicyj-

6 St. Zaranski, Nowy organ dydaktyki wedtug metody Bacona. Krakéw 1882,
s. 274.

7 Tamze, s. 251.

8 St. Zaranski, Wykiad zasad ekonomii spolecznej zastosowany do potrzeb wy-
chowania narodowego. Krakéw 1875, s. 6.
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skich. Szczegllnie z tq grupa, ktéra walczyta o reforme szkolnictwa ludo-
wego w Galicji u progu autonomii w latach 1860— 18739

W tak jednoznacznym stanowisku Zaranskiego dotyczgcym wyjatkowej
wagi szkolnictwa ludowego, zdziwienie budzi jego negatywna ocena przy-
musu szkolnego. Wrecz atakowal on przymus szkolny twierdzac, ze jest to
»(...) Swiadek wadliwego wychowania" 101 Ocena jego moze mie¢ dwojakie
zrodto. Po pierwsze mogt on podswiadomie przychyla¢ sie do stanowiska
konserwatystow galicyjskich, obawiajacych sie ze wzgledéw politycznych
upowszechnienia oswiaty ludowej. Uzycie okreslenia ,podswiadomie” wy-
nika z faktu, ze Zaranski nigdzie w swoich pracach jednoznacznie nie
wypowiedziat sie za stanowiskiem konserwatystow. Wnioskowa¢ wiec mozna
posrednio. Przytaczany przez niego argument, ze zdobywanie wiedzy w na-
rodowej szkole nie wymaga przymusu byt nierealnyu. Idealistyczna wiara
w Swiadomos¢ narodowg chiopa byta niezgodna ze stanem faktycznym.
W drugiej potowie XIX wieku chiopi nie zdawali sobie sprawy z przynalez-
nosci narodowej. Zmiany w S$Swiadomosci narodowej przebiegaty bardzo
powolil2 Polakiem dla bylego chiopa panszczyznianego byt dziedzic. Chiop
w tym okresie czesciej utozsamiat sie ze wspdélnota religijng niz narodowa.
Wiasnie celem réznorakiej dziatalnosci oswiatowej byto budzenie $Swiado-
mosci polskiej ludu wiejskiego 13 Sam Zaranski w szeregu pracach z zakresu
wychowania narodowego stawia postulat budzenia polskosci ludu wiejskie-
go 4 Zdziwienie wiec budzi jego niekonsekwencja w Kkrytycznej ocenie
przymusu szkolnego. Tym bardziej, ze na szkote ludowg skiadat podstawo-
wy obowigzek wyksztatcenia narodowego. Procesowi temu miat Stuzyé
program i metodyka nauczania w szkolnictwie ludowym.

Z tych wzgledéw opracowatl Zaranski postulaty dotyczace programu
i metodyki. Postulowal wiec zwroécenie uwagi na nauczanie nastepujacych
przedmiotéw w szkole ludowej:

1. Jezyk polski — nauczany w praktycznym zakresie. Zgodnie z mozli-
wosciami dziecka zalecat naucza¢ jezyk polski w zakresie poprawnego wy-

9 W zadaniach reformy szkolnictwa ludowego szczegdlnie aktywnag postawe pre-
zentowali: J6zef Dietl, Adam Potocki, Aleksander J. Borkowski, Hipolit Seredynski, Broni-
staw Trzaskowski, Alojzy Skoczek i inni.

10 St. Zaranski, Wyktad zasad..., s. 7.

11 Tamze, s. 6—7.

12 Problem ten szerzej opisuje: J.R. Szaflik, Tradycja historyczna w publicystyce
i dziatalnosci galicyjskiego ruchu ludowego (w:) Edukacja historyczna spoteczenstwa
polskiego w XIX w., pod red. J. Maternickiego. Warszawa 1981, s. 273— 316.

18 Przyktadem roéznorodnosci oddziatywan oswiatowych jest problematyka opisana
w pracy Cz. Majorka, Polskie czytanki historyczne dla ludu i ich rola w ksztattowaniu
Swiadomosci narodowej chtopéw w Galicji doby autonomicznej. Tamze, s. 235—271.

14 Poswiecit temu problemowi prawie catg swojg tworczos¢ dydaktycznag, np.: pod-
reczniki do nauczania historii i elementarz.
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razania sie i praktycznej znajomosci pisowni ortograficznej. Odrzuca teorie
jezyka jako niemozliwg do nauczania w klasach poczgtkowych;

2. Prace spoteczno-ekonomiczne — wpojenie dziecku umiejetnosci po-
szanowania i wykonywania prac uzytecznych spotecznie;
3. Fizyki — opartej o demonstracje i doswiadczenia czyli fizyki ekspe-

rymentalnej;

4. Nauk przyrodniczych (historii naturalnej) — oparcie nauczania o obser-
wacje przyrodnicze oraz wskazywanie na zwigzki przyrody z rozwojem
przemystowym Kraju;

5. Historii Polski — nauczanie ze szczegélnym uwzglednieniem dziejéw
ekonomicznych. Podkreslenie roli pracy w empiryczno-historycznym zary-
sie 1S

Przedmioty te miaty mie¢ charakter scisle utylitarny zgodny z potrze-
bami spotecznymi i mozliwosciami psychofizycznymi ucznia na szczeblu
elementarnym. Przestrzegat wiec, by w szkole ludowej nie uczy¢ tresci,
ktére sg zbyt trudne i abstrakcyjne. Zalecat uczenie rzeczy bliskich i prak-
tycznych w trzech blokach przedmiotowych: Nauka czytania, pisania, ra-
chunkoéw oraz religii, wiadomosci z dziedziny nauk spotecznych, zwiaszcza
ekonomii oraz nauk przyrodniczych zwigzanych z uwarunkowaniem ekono-
micznym 16 Grupujgc wiedze w tych trzech zespotach tresciowych starat sie
tworzy¢ podstawe programowa szkolnictwa ludowego.

Wypowiadat sie rowniez na temat metodyki nauczania tych przedmio-
tow. Podporzadkowat wiec poszczegélnym blokom odpowiednie metody
nauczania. Generalng zasadg doboru metod byly mozliwosci psychofizyczne
ucznia oraz potrzeby w ksztattowaniu swiadomosci narodowej dzieci. Zalecat
nauke elementarng historii ojczystej, podstaw ekonomii politycznej. Przy-
wigzywat réwniez duzg wage do nauki jezyka ojczystego. Miat on by¢ ele-
mentem podstawowym, obok historii, ksztatltowania swiadomosci narodowe;j.
W tym duchu przeciwstawiat sie przestarzatym metodom nauczania jezyka
polskiego w szkole ludowej.

Szkota ludowa miata w istniejgcej strukturze organizacyjnej w oparciu
o zreformowany program ksztattowaé postawy patriotyczne narodu polskiego.
W nauczaniu jezyka polskiego Zaranski przeciwstawiat sie uczeniu na
szczeblu poczatkowym teorii jezyka. Szczeg6lnie wystepowat przeciwko nau-
czaniu teorii gramatyki jezyka polskiego. Postulowat, by szkoty ludowe ze-
rwaly z ,systemem gramatycznym" 17.

Koncepcje swojg budowal na intuicyjnym rozumieniu, ze dziecko uczy
sie moéwi¢, nasladujgc dorostych. W oparciu o jego rozwazania sadzi¢ na-
lezy, iz wiedzial, ze dziecko uczy sie mowy podswiadomie, poznajgc budowe
stowotworczg wyrazow. Nowe za$ wyrazy poznaje na podstawie znajomosci

15 St. Zaranski, Nowy organ.., s. 251—252.
16 Tamze, s. 280.
17 Tamze, s. 275.
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wyrazOw o analogicznej budowie. Nauka jezyka przebiega w sposOb prak-
tyczny, stuzgc do kontaktu z otaczajqcq rzeczywistoscig i jej odzwiercie-
dlaniu. Mowe dziecko opanowuje spontanicznie w procesie postugiwania
sie stowem. Dostrzegat wiec to, co dzi§ okre$la sie rozwojem konkretno-
-wyobrazeniowym i pojeciowym mowy. Wskazuje na to krytyka galicyjskiego
systemu nauczania gramatyki jezyka polskiego w klasach pierwszej do
trzeciej.

SZKOtA SREDNIA

Szkota S$rednia zdaniem Zaranskiego ma przygotowa¢ miodziez do
»(...) prac umystowych, wywotanych wyzszymi potrzebami spotecznosci” 8.
Szkote S$redniq rozumiat jako kontynuacje systemu szkolnego, w ktérym
wazng role petniq nauki spoteczne przygotowujgce miodziez do zycia. Sta-
nistaw Zaranski byt zwolennikiem jednolitej szkoty Sredniej.

Wystepowat przeciwko rozwijaniu klasycznego modelu szkoty Sredniej
kosztem szkolnictwa realnego. Wysuwatl bardzo nowoczesny model jedno-
litej szkoty Sredniej. Zalecat wiec potqczenie gimnazjum klasycznego z real-
nym &* Chodzito mu o jednos¢ w wychowaniu i ksztatceniu. Jednolita szkota
databy miodziezy czas na Swiadomy wyb6r zawodu. Proces ten utatwiat
jego zdaniem koncentracje sit i srodkéw procesu dydaktycznego gimna-
zjum zo. Staratl sie wiec wykaza¢ obopdlne korzysci dla tych dwodch typow
szkolnictwa S$redniego. Stusznie uwazal, iz uczniowi szkoty realnej przydaty-
by sie do wyksztalcenia og6lnego tresci humanistyczne gimnazjum klasycz-
nego.

Proponowat wiec catkowite zreformowanie szkolnictwa Sredniego. Szkote
chciat podzieli€¢ na dwa typy ztqczone ze sobq strukturalnie w catosci
ustroju szkolnego. Obydwa te typy mialy odpowiada¢ modelowi tzw. szkoty
idealno-realnej, zgodnej z wymogami spotecznymi. Dzieli¢ sie miata na:

1. Gimnazjum nizsze przeznaczone dla kandydatéw do seminariéw me-
skich i przygotowania dla rzemieslniczych zawodow;

2. Gimnazjum wyzsze przygotowujgqce do studiow uniwersyteckich i do
ksztatcenia technicznego.

Wynikiem koncepcji gimnazjum jednolitego byly zmiany programowe.
Postulowat w tym modelu ograniczenie jezykdéw klasycznych, a ich kosztem
pragngt wprowadzi¢ nauczanie ekonomii. Ewentualnych oponentéw zmniej-
szenia liczby godzin lingwinistyki klasycznej pouczyt:

B8 St. Zaranski, Nowy organ..., s. 251.
19 Tamze, s. 252.
** Tamze, s. 252.
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A choéby nawet przeto grecko-tacinski humanizm nieco ucierpiat, byle tylko praw-
dziwszy humanizm chrzescijanski zyskat, nie byloby w tym, jakby to bezwzglednym
wielbicielom klasycyzmu wydawac¢ sie mogto, dla ludzkosci, a w szczegélnosci dla nas,
wielkiego nieszczescia 2L

Opinia jego wynikata ze zrozumienia potrzeby reformowania gimna-
zjum galicyjskiego. Szkota, ktéra przy charakterze klasyczno-humanistycznym
nie odpowiadata zapotrzebowaniom stabo uprzemystowionej, rolniczej Ga-
licji. Zjawisko to dostrzegato rowniez Ministerstwo Os$wiecenia, ktore okol-
nikiem z 20 sierpnia 1880 r. polecato dyrektorom gimnazjalnym zachecanie
miodziezy do wyboru konkretnych zawodéw w szkotach technicznych. Za-
ranski przeciwstawiat sie naptywowi miodziezy wiejskiej i matomiasteczko-
wej do gimnazjéw. Argumentowat to zjawiskiem odrywania sie absolwentow
od swoich srodowisk a nie pragnieniem podnoszenia rangi stanu chiopskie-
go i mieszczanskiego, z ktorego sie wywodzili. Powodem tego procesu, jego
zdaniem, byto zwyczajowe dazenie Srodowiska wiejskiego do awansu spo-
tecznego po ukonczeniu gimnazjum w przygotowaniu sie do stanu duchow-
nego. Miodziez wskutek awansu edukacyjnego nie wracata do swoich
Srodowisk.

Stabo rozwiniety przemyst nie potrzebowat absolwentéw gimnazjéw.
Administracja panstwowa nie byta w stanie ,wchtongc¢" wystarczajgcej ich
ilosci. zZaranski doskonale dostrzegat wystepowanie tego zjawiska w Ga-
licii. Uwazat, ze proces ten powoduje frustracje duzej grupy miodziezy,
szczegOlnie wiejskiej i matomiasteczkowej nie znajdujgacej zatrudnienia po
ukonczeniu szkoty 22 Krytycznie wiec oceniat program nauczania w gim-
nazjach galicyjskich oparty na Zarysie organizacyjnym z 1849 r., preferujacy
nauke taciny i greki. Wyzej oceniat szkoty realne, bardziej zblizone do po-
trzeb ekonomiki kraju. Popierat program oparty na naukach matematyczno-
-przyrodniczych i jezykach nowozytnych. Widziat w tym programie mozliwos¢
uzdrowienia konserwatywnego szkolnictwa gimnazjalnego. Starat sie wiec,
by tresci nauczania byly zgodne z potrzebami spotecznymi. Powodem tei
oceny byla jego koncepcja jednolitej szkoty sredniej o ktérej pisat:

(...) nalezatloby obie izw. szkoty $rednie (gimnazjalne i realne) zieczy¢ w szkote
jedne, przez co kraj zyskalby na jednosci wychowania, miodziez na czasie w trudnym
wyborze zawodu, a dzieto reformy na uproszczeniu systemu skutkiem koncentracji nauk 73

Cytat ten wskazuje na trzy podstawowe elementy wazne dla Zaran-
skiego w funkcjonowaniu szkoty sredniej, po pierwsze — jednolitos¢ oddzia-
tywann wychowawczych szkoty, po drugie — problem preorientacji zawo-
dowej ucznia i trzeci element koncentracji procesu nauczania.

21 Tamze, s. 253.
2 Tamze, s. 253—254.
23 Tamze, s. 252.
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Ideatem wychowawczym szkoty Sredniej byto nauczanie dzieci polskich
umiejetnosci, ktore stuzytyby podniesieniu narodu z upadku 24 Absolwenci
mieli wiec stuzy¢ praktycznym potrzebom spoteczenstwa polskiego. Zaran-
ski wykazujac niedostosowanie galicyjskiej szkoty Sredniej do realiow zycia
i warunkéw miejscowych, zgodny byt z opinig spoteczng. Postepowa czesé
opinii publicznej domagata sie radykalnej retormy programéw, podreczni-
kéw i metod nauczania. Odpowiedzig na to zapotrzebowanie byto powota-
nie przez Akademie Umiejetnosci komisji do spraw reformy szkét Srednich.
Komisja opracowata w 1881 r. dla Sejmu Galicyjskiego sprawozdanie ze
swoich prac nad koncepcjg reformy szkét Srednichs W skiad komisji
wchodzili profesorowie Uniwersytetu oraz nauczyciele gimnazjow krakow-
skich. Zaranski po zapoznaniu sie z manuskryptem sprawozdania juz
w 1882 r. drukiem wydat o nim opinie26.

Generalna ocena sprawozdania Komisji w analizie Zaranskiego byta
pozytywna. Opinia jego byla sprzeczna z ostrg krytyka szerokiego grona pe-
dagogéw polskich 27. Zrodlem pozytywnej oceny Zaranskiego byta zbieznosé
zatozen dydaktycznych Sprawozdania... z jego pracami, szczeg6lnie Nowym
organem... Uwazal bowiem, ze sprawozdanie komisji wyrasta z podobnego
pojmowania roli indukcji w nauczaniu. Podkreslit rowniez prawidiowe
okres$lenie w sprawozdaniu pojecia wychowania narodowego28 Byta to
jednak werbalna deklaracja komisji we wstepnej czesci opracowania, gdyz
krytyka zarzucata brak petnego wyeksponowania tresci narodowych w re-
formie szkolnictwa S$redniego.

Zaranski dostrzegal réwniez negatywng strone sprawozdania, polega-
jaca na zbyt wiernym przestrzeganiu postanowien Zarysu organizacyjnego...
z 1849 r. Zarzut ten jednak sprowadzit do kwestii rozbudowanego programu
przedmiotéw humanistycznych. Propozycja jego zmierzata, tak jak juz
wspomniano, do rozbudowy nauczania ekonomii kosztem tresci klasycznych
w programie szkoty Sredniej. Stosowania za$ indukcji w dydaktyce, komisja
zdecydowanie nie okreslita, przyktadem — krytyka w materiale komisji prze-
sadnego stosowania indukcji w nauczaniu 2 i proponowaniu jej przy nauce

24 Tamze, s. 254.

5 Sprawozdanie Komisji w sprawie retormy szko6t Srednich powotanej przez Akade-
mie Umiejetnosci w Krakowie do zatatwienia jej wniosku przez Wysoki Sejm w Krako-
wie 1881 r. Krakéw 1881.

% St. Zaranski, Nowy organ...,, s. 261—273.

271 Z. Smolewicz, Uwagi nad sprawozdaniem komisji w sprawie reformy szkot
Srednich powotanej przez Akademie Umiejetnosci w Krakowie. Lwoéw 1882, s. 12—13,
por. tez: T. KoFzo, O nauczaniu historii. Z powodu zamierzonej reformy szkét $Sred-
nich w Galicji. Warszawa 1882, s. 28 i in.; pisze o tym: J. Maternicki, Dydaktyka
historii w Polsce 1773— 1918. Warszawa 1974, s. 94— 95.

28 Sprawozdanie, op. cit, s. 8—9; por. tez: St. Zaranski, Nowy organ.., s. 263.

29 Sprawozdanie, op. cit,, s. 36.
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jezyka polskiego w pierwszych trzech klasach gimnazjum3) Zaranski wy-
chwycit te niekonsekwencje, sktaniajgc sie jednak do opinii o przewadze za-
sady indukcyjnej w propozycjach dydaktycznych komisji3dL W nauczaniu
innych przedmiotéw tj. matematyki- byt zwolennikiem jednostopniowosci
nauczania, zgodnie z komisjg, a przy uczeniu fizyki i nauk przyrodniczych
dwustopniowosci. Byt to jego zdaniem ukiad tresci zgodny z rozwojem
intelektualnym dziecka. Przeciwstawit sie jednak prébom stosowania
w klasach nizszych metody teoretyczno-dedukcyjnej jako niezgodnej z moz-
liwosciami ucznia. Generalnie ocenit pozytywnie sprawozdanie komisji Aka-
demii Umiejetnosci, ttumaczac usterki koniecznym pospiechem prac w przy-
gotowaniu raportu.

Podsumowujgc jego uwagi o0 ustroju szkolty nalezy stwierdzi¢, iz miaty
one charakter jedynie programowy. Dzielit szkote na dwa typy: cielesng —
realng, duchowg — idealng ¥ Spoteczenstwo jego zdaniem rozwijato jedynie
model szkoty idealnej. Nie zajmowat sie jednak opracowaniem struktural-
nym tych dwdéch modeli szkét. Zmierzal do opracowania ramowego progra-
mu nauczania i wychowania w duchu narodowym. Ciekawszym fragmentem
jego rozwazan nad strukturg szkoty byt postulat zmierzajagcy do ujednoli-
cenia gimnazjum i szkoly realnej. Jednakze nie zostal on wystarczajgco
rozwiniety w jego pracach. Trudno wiec przesgadza¢ o praktycznej przydat-
nosci tego projektu. Generalnie nauczanie w szkole ludowej i $redniej miato
mie¢ charakter narodowy oraz przygotowywa¢ do praktycznego zycia
w spoteczenstwie.

ANDRZEJ KLIS
STANISLAW ZARANSKI'S REFLECTIONS ON GALICIAN SCHOOL SYSTEM

Stanistaw Zaranski (1817— 1889), a Galician educator, was an original theorist in the
fields of national education, the methodics of elementary instruction and the didactics
of history. His conceptions of the school system aimed at the changes of the programmes
and methods of instruction, not at those of the structure of the school.

Zaranski devoted a great part of his work to the instruction of the people which
he regarded as a base of national education and the teaching of the young generation.
He postulated an introduction of the modern methodics of elementary instruction based
upon the teaching of mother tongue, the history of Poland and religious education.

Stanistaw Zararnski made an interesting proposal. He proposed to combine the ,real”
and ,classical" types of secondary schools in respect to structure and programme, to
unify the programme of instruction and education at both these kind of schools. ,Real”
and ,.classical™ subjects were to complete one another in order to create a many-sided
personality of a pupil, to give him a comprehensive training. Zaranski postulated a con-
nexion of school programme with the needs of social life.

P Tamze, ss. 53, 70—71 i in.

8l St. Zaranski, Nowy organ..., s. 265.

& St. Zaranski, Zywiot ekonomiczny w wychowaniu publicznym. Krakéw 1876,
s. 13—16.
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