WACLAW MARMON

PROBLEM WYKORZYSTYWANIA MAP
W POLSKIEJ TEORII NAUCZANIA
HISTORII XVIII | PIERWSZEJ POLOWY XIX WIEKU

Mapa w teorii nauczania historii zajmowata rézne miejsca. Zwigzane
to byto gtéwnie z celami, jakie stawiano temu przedmiotowi nauczania oraz
z tresciami, ktére mogta zawiera¢ sama mapa wykorzystywana w procesie
dydaktycznym.

Trudno obecnie wyznaczy¢ granice poczatkéw nauczania historii w Pol-
sce. Poczatkowo byta naukg krolow i ksigzat, czasem tez wielkich pandw,
wodzow i dyplomatéw 4 Uczono jej wowczas w réznej formie, przewaznie
jako historii Swietej. Na dobre, nauczanie historii rozpoczeto sie w Polsce
w XVI wieku. W szkotach innowierczych przedmiot ten odgrywat wtedy wazng
role, chociaz jako odrebny jeszcze nie wystepowat. Elementéw historii nau-
czano w powigzaniu z retoryka filozofii i teologii, a p6zniej — z prawem 2
Wyktad z dyktowaniem dyspozycji byt wtedy podstawowg metodg naucza-
nia. Odbywat sie w jezyku tacinnskim, co w potagczeniu z czestymi trud-
no$ciami zwigzanymi ze znajomoscig tego jezyka sprawiato, ze nie byt on
zbyt aktywizujgcg metodg. Obok wyktadéw — na lekcjach publicznych czy
w kolegiach prywatnych — odbywano dysputy, c¢wiczenia i deklamacje,
ktére niejednokrotnie wigzano w catos$¢ jako inscenizacje o okresSlonej te-
matyce historyczne;j.

Problem wykorzystywania mapy, wystepujacy przy omawianiu proble-
matyki historycznej, z pewnoscig nastrecza¢ musiat wtedy wiele kiopotow,
o ile w ogdle go dostrzegano.

1 Zob. J. Maternicki, Dydaktyka historii w Polsce 1773—1918. Warszawa 1974,
s. 15.

2 Zob. L Mokrzecki, Studium z dziejow nauczania historii. Rozw6j dydaktyki
przedmiotu w Gdanskim Gimnazjum Akademickim do schytku XVII wieku. Gdansk 1973,
s 27—33.
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Prébq rozwiazania tego problemu mogto by¢ stosowanie w dysputach
powigzania problematyki historycznej z geograficzng. Na przyklad nauczy-
ciel gdanskiego gimnazjum, omawiajac wydarzenia historyczne, starat sie
okre$la¢ potozenie wystepujacych w toku narracji miast i panstw. Dysku-
syjng moze byc¢ strona rzeczowa tej lokalizacji, niemniej sam fakt jej stoso-
wania jest godny podkreslenia. Nauczyciel ten nie dysponowat bowiem
wtedy zestawem odpowiednich map. Najczesciej dokonywat on sam, bez
uzycia tych pomocy, stownej lokalizacji na podstawie wiasnej wiedzy geo-
graficznej i dostepnych sobie, nie zawsze poprawnych prac geograficznych 3

Rozwdj polskiej kartografii siega swymi poczatkami, podobnie jak nau-
czanie historii, wieku XV, chociaz kartograficzny obraz ziem polskich, po-
czawszy od mapy Ptolemeusza, przewijat sie przez r6zne mapy zachodnio-
europejskich kartograféw w XI—XIV wieku. Tereny te przedstawiane byty
na tych mapach mato precyzyjnie, co wynikalo z malego zainteresowania
kartografig lagdéw, ktéra byla mniej przydatna — w przeciwienstwie do ze-
glarskiej, potrzebujacej doktadnego rysunku linii brzegowej i trasy zeglugi.
Kwestia ta zaczyna ulega¢ zmianie juz w XIV wieku, kiedy mapy zaczynajg
uwzglednia¢ coraz dokiadniejszy obraz lgdow, z wyraznym zaznaczeniem
traktéw handlowych dla potrzeb kupcéw. W polskiej kartografii nastgpito to
w wieku XV, na co miat niewatpliwy wplyw przektad dzieta Ptolemeusza
na tacine, jak tez rozwdj astronomii w Akademii Krakowskiej. Decydujaca
zmiana, jaka dokonata sie w kartografii 6wczesnego Swiata w XVI wieku
za sprawa wielkich odkry¢ geograficznych, przyczynita sie do powstawania
nowych, bardziej precyzyjnych prac kartograficznych. W XVII wieku wpro-
wadzenie triangulacyjnej metody pomiarow terenowych jeszcze bardziej usci-
Slito obraz map4 W jakim stopniu byly mapy wtedy wykorzystywane
w procesie dydaktycznym, trudno obecnie odtworzy¢ i zrekonstruowac¢. Wy-
daje sie, ze przy Scistym potgczeniu geografii z historig, w jakims stopniu
byly one pomocne przy umiejscawianiu faktéw w procesie przekazywania
tresci historycznych.

Powigzaniu przedmiotéw nauczania geografii i historii poswiecit nieco
miejsca angielski filozof i pedagog John Locke — w wydanym w 1693 roku
dziele Mysli o wychowaniu. W niespetna 100 lat p6zniej — w roku 1781 —

praca ta doczekata sie polskiego ttumaczenia. W polskich koncepcjach
dydaktycznych XVIII wieku odczuwato sie duzy wplyw wskazarn zawartych
w Myslach... Dla ksztattowania sie polskiej teorii nauczania historii dzieto

3 Tamze, s. 155.

4 Zob. J. Szymanski, Nauki pomocnicze historii od schytku XV do konca XVIil
wieku. Warszawa 1976, s. 210—211. W uzyciu mogly by¢ tez mapy pochodzace z za-
chodu i potudnia Europy. Szczegétowy wykaz map z tego okresu zawiera Centralny Ka-
talog Zbioréw Kartograficznych w Polsce pod red. M. todynskiego. Warszawa 1961— 1968.
z. 1, 2, 3.
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to miato wtedy duzq wartos¢ 56 Autor Mysli... — oprdocz og6élnych stwierdzen
dotyczacych przydatnosci nauczania historii w edukacji miodego cztowie-
ka — dat pewne wskazania zwigzane ze sposobem nauczania tego przed-
miotu. Radzit, by nauke historii poprzedzi¢ nauka geografii i chronologii:

Bez geografii, moéwie i bez chronologii historia nie moze utrzymaé sie w pamieci
i ani by¢ pozyteczng, i nic innego na ten czas nie jest, tylko odmet dziejow wraz sku-
pionych, bez zadnego porzadku i nauki. Przez te dwie sciencje prawdziwych spraw ludz-
kich uczymy sie porzadkiem, majac wzglad na czas i miejsce nie tylko albowiem #tatwo

je pamietamy, ale tez przez ten szczegdlnie naturalny porzadek moga wznieci¢ w umysle
cztowieka czytajgcego je refleksje, czynigc go lepszym i doskonalszym 8

Dokonujgce sie w XVIII wieku przemiany w zyciu politycznym i kultu-
ralnym éwczesnego Swiata sprawity, ze historia zaczynata w coraz szerszym
zakresie wchodzi¢ w programy nauczania, a przed celami tej edukacji sta-
wiane byly nowe zadania. To z kolei spowodowato pojawianie sie nowych
koncepcji nauczania tego przedmiotu.

Specyficzna sytuacja polityczna, w jakiej znalazta sie w tym wieku
Polska, stworzyta dogodny klimat do wprowadzenia historii jako samodziel-
nego przedmiotu nauczania. Chociaz oponentéw nie brakowato, zaczeto jej
w tej formie uczy¢ w Collegium Nobilium, a po 1755 roku we wszystkich
szkotach pijarskich* W zatozonej przez kréla Stanistawa Augusta Poniatow-
skiego Szkole Rycerskiej — historia takze byla juz odrebnym przedmiotem.
Rozwijajaca sie praktyka szkolna szukata pomocy, ktére utatwityby pozna-
nie historyczne. Szczegdlnie miato to miejsce w Szkole Rycerskiej, gdzie
nauczaniu historii przypisywano szczeg6lne znaczenie. Obserwujemy tam
proby stosowania $rodkéw pogladowych przy nauczaniu tego przedmiotu,
wsrod ktérych mapy zajmowaty poczesne miejsce 7.

Zasadniczy przetom w nauczaniu historii w Polsce nastgpit dopiero
w latach dziatalnosci Komisji Edukacji Narodowej. Wprowadzenie przez
KEN tego przedmiotu na szerszg — niz dotychczas — skale do reformo-
wanych szkét doprowadzito do dalszego rozwoju polskiej teorii nauczania
historii. Ta zas nie pomineta w swych rozwazaniach wczes$niej juz sygnali-
zowanego problemu orientacji przestrzennej uczniéw. Problem ten przy
owczesnym kursie historii nabieral nowych wartosci, albowiem postawiono
teraz przed historig nowe cele. Odpowiednio dobrany materiat historyczny
miat sta¢ sie nie tylko dostarczycielem bodzcéw emocjonalnych, ale takze
miat by¢é przedmiotem poréwnan i przemyslen uczniowskich. W edukacji
historycznej zaczeto wiec ,stawiac¢" w coraz wiekszym zakresie na rozum
ucznia, i to zaréwno w sensie przedmiotowym, jak i podmiotowym. W tym

5 Zob. T. Stowikowski, Poglady na nauczanie historii w Polsce w wieku XVIII
oraz dydaktyczna koncepcja Joachima Lelewela. Krakéw 1960, s. 36.

6 J. Locke, Ksigzka o edukacji dzieci z francuskiego na polski jezyk przetozona.
Warszawa 1781, s. 324.

7 Zob. J. Maternicki, op. cif, s. 22.
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kontekscie fakty historyczne, wystepujgce w procesie nauczania, miaty
nabiera¢ naleznej im plastycznosci. Miano je przedstawia¢ nie jako zbior
luznych wydarzen, ale w powiazaniu przyczynowo-skutkowym, ktoremu witas-
ciwe oblicze nadawaly odpowiednie uwarunkowania czasowo-przestrzenne.
Tak, miedzy innymi, proces nauczania widzie¢ chciat Kajetan Skrzetuski,
autor podrecznikéw i PrzypisOw... do nauczania historii, ktorego mys$l dy-
daktyczna wywarta powazne pietno na nauczaniu historii w dobie Komisji8
Nie dat on konkretnych polecen pracy z mapg, niemniej zwrdocit uwage na
koniecznos$¢ usystematyzowania i skonkretyzowania przerabianego materiatu
w odpowiednich ramach chronologicznych i przestrzennych. Pisze:

Cztery znakomite w starozytnosci monarchie, wszystkim znajome sq: Assyryjczykéw,
Perséw, Grekéw i Rzymian. Zaczynajgc od najdawniejszej domyst o pierwiastkowych
Swiata zamieszkatego osadach przezwoite znalazt miejsce, a ze wzglgd mieé¢ nalezato
na pojecie zostajgcej w trzeciej klasie mitodzi, historia ta poczqtkowa, krécej nad inne
jest opisana. Rozmaito$ci czasu i miejsca, albo wiadomos$¢ chronologiczna i krajo-
pisarska nie tylko ze do oznaczenia i rozporzqdzenia dziet niewymownie pomagajq, ale
tez niedostepnie od historii potrzebne sq: pierwsza i druga na klasy podzielona9

Podobne czasowo-przestrzenne ujmowanie faktéw przewijato sie prawie
we wszystkich propozycjach nauczania historii, ktére przedstawiono w cza-
sach dziatalnosci Komisji Edukacji Narodowej. W projektach dotyczacych
nauczania tego przedmiotu zwracali na ten fakt uwage Franciszek Bielinski,
Antoni Poptawski, Grzegorz Piramowicz czy lIgnacy Potocki. Ich poglady na
te kwestie doskonale ilustruje wyjatek z opracowanego przez |. Potockiego
programu nauczania historii zawartego w Przepisie Komisji Edukacji Naro-
dowej na szkoty wojewodzkie (1774). Wsrod wielu wskazan dydaktycznych
zawiera on nastepujace stwierdzenia: ,,3. Zeby podajacy historie nauczat
nie tylko, w ktérym czasie przypadaty dzieje, ale i na ktébrym miejscu, o czym
obszerniej mowa w geografii" 10

Duzy zwigzek z nauczaniem historii w XVIII wieku miato nauczanie geo-
grafii. Podobnie jak historia takze i geografia nabiera w tym wieku utylitar-
nego znaczenia, rownoczesnie zaczynajac sie emancypov/ac, jako odrebny
przedmiot nauczania 1L Mimo prob usamodzielniania sie nauczanie geografii
pozostawato w dalszym ciggu w S$cistej zaleznosci z innymi przedmiotami,
szczegOlnie z historia. Zwigzek ten byt juz podkreslany w Ustawach Stani-
stawa Konarskiego. W § 171 czytamy: ,najpierw powinno sie pokrotce
objasni¢ globus, a potem pouczy¢ o panujacych rodach i pod czyjg wiadza

8 Zob. T. Stowikowski, op. cit, s. 48.

9 Por. J.K. SKrzetuski, Przypisy do historii powszechnej dla szkét narodowych
na klase trzecig. Marywil 1782, s. 3.

10 Zob. J. Maternicki, op. Cit, s. 27.

N Por. St. Lipko, Nauczanie geografii w okresie Komisji Edukacji Narodowej
Warszawa 1973, ss. 94— 100, 122.
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kraj kazdy pozostaje"12 W szkotach Komisji Edukacji Narodowej geografie
tgczono tez, miedzy innymi, z historig i chronologig 13 Na przedmiot naucza-
nej wowczas geografii skladaly sie: geografia matematyczna, geografia
fizyczna i naturalna oraz geografia polityczna i historyczna. Ta ostatnia
obejmowata wtedy duzo obszerniejszy material niz pozostate dzialy geo-
grafii. Obok aktualnych wiadomosci geograficznych omawiano tam takze
dynastie panujgce, zycie kulturalne, naukowe i religijneH. W tym dziale
geografii wystepowata najwieksza stycznos$¢ z historia, tgcznos¢ tych przed-
miotéw szkolnych wynikata jeszcze z faktu, iz nauczali jej przewaznie ci
sami nauczyciele.

Skoro geografia odgrywata woéwczas tak wazng role w nauczaniu histo-
rii, i odwrotnie, przeto uzasadnionym bedzie przedstawienie pewnych wskazan
dydaktycznych dotyczgcych wykorzystywania mapy w nauczaniu geografii.
Juz w pierwszej potowie XVIII wieku pijar Jan Naumanski — w swoim
podreczniku Geographia noyissima, wydanym w 1729 roku w Warszawie —
wyjasniat role map w procesie nauczania geografii oraz podat konkretne
wskazowki do pracy z tag pomocg dydaktyczng. Okreslat on mapy jako
theatrum, przedstawiajace obrazy dawnych oraz obecnych krajéw i miast,
pozwalajgce nam lepiej , dyszkurowac" o minionych wojnach, zdarzeniach,
miejscowosciach, jak tez lepiej zrozumie¢ terazniejszos¢. Mapy przynosié¢
beda korzysci wowczas, gdy bedziemy je umieli czyta¢ i odpowiednio sie
nimi postugiwac¢. Aby umiejetnosci te nalezycie opanowac¢ Naumanski radzi
rozpocza¢ prace z mapag od okreslania czterech stron $wiata (wschodu, za-
chodu, poéinocy i potudnia), ktdére uczenn powinien znalez¢ na mapie. Nastep-
nie nalezy pozna¢ nazwy czterech gtdwnych wiatrow stamtad wiejgcych
oraz umie¢ podaé¢ cztery posrednie wiatry. Po tym wstepie uczen powinien
przystgpi¢ do zorientowania mapy w terenie, to znaczy w pomieszczeniu
lub na polu w ten sposéb, aby kierunki swiata na mapie pokrywaty sie
Z rzeczywistoscig. Tu autor radzi uzy¢ kompasu. Nastepnie sugeruje zajecie
sie siatkg geograficzng, sadzac, ze znajomos$¢ ta pozwoli czytelnikowi na
okres$lenie potozenia geograficznego wedtug wspoétrzednych. Péznej radzi
zajgé sie skalg mapy, tak, aby nauczy¢ sie zamienia¢ wartosci z mapy na
rzeczywiste odlegtosci w terenie. Na koniec podaje praktyczne wskazowki
uzycia mapy. Podobnie do Naumarnskiego jego nastepcy i kontynuatorzy
podawac¢ beda podobne wskazéwki do pracy z mapg. Mapa i globus staje
sie powoli podstawowg pomocag przy nauczaniu geografiila

W dobie Komisji Edukacji Narodowej obserwujemy dalszy rozwdj teorii
dydaktycznej, dotyczacej postugiwania sie mapa. Znacznym krokiem na-

12 Por. St. Konarski, Ustawy szkolne. Krakéw 1925, s. 117, § 171.

13 Zob. Cz. Majorek, Ksigzki szkolne Komisji Edukacji Narodowej. Warszawa
1975, s. 363, tez: St. Lipko, op. cit, s. 209.

14 Zob. St. Lipko, op. cit, s. 167.

15 Tamze, s. 187—191.
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przéd byla tu praca Dominika Szybiniskiego Atlas dziecinny, czyli nowy
sposOb do nauczania dzieci geografii... Atlas obejmuje 24 mapy konturowe,
wykonane bardzo starannie, barwnie i przejrzyscie. Przedstawiaja kontury
ladow i krajow, rzek, wysp itp.; brak na nich jednak wszelkich napisow,
nazw, w miejsce ktérych wstawione zostaty liczby i litery tacinskie, ktérych
wyjasnienie znajduje sie w tekscie. W atlasie tym autor celowo dla ¢wiczen
zamiescit te mapy (tzw. Slepe), tak zalecajgc ich uzywanie:

Spos6b ten pokazywania dzieciom geografii na mapach bez napiséw gdzie kro-
lestwo, prowincje, miasta, rzeki, géory etc. samymi tylko znaczkami ponotowane sq, nowy
wcale, ale do spamietania i nauczenia sie w krétkim czasie, bardzo skuteczny, figurze
pozycji i rozmaicie podkreslonym miejscom, przypatrujac sie dziecig, wlepi w umysle
swoim obrazek krdlestwa, prowincji, miasta etc. Tym sposobem pamie¢ jego nie bedzie
sie przywiazywata do napisanych i zageszczonych tu i O6wdzie stéw, ale do sytuacji
miejsc, gdzie stowa, czyli imiona te, a nie inne, stuzy¢ powinnyls.

Szybinski nie tylko zwraca uwage na potrzebe ksztattowania u uczniow
orientacji w przestrzeni, ale podaje juz kokretne c¢wiczenia, majace temu
stuzy¢. Mogto to mie¢ kapitalne znaczenie w 6éwczesnych warunkach Sciste-
go zwiazku tych przedmiotéw. Atlas Szybinskiego nie byt niestety, w po-
wszechnym uzyciu uczniéw szkot Komisji Edukacji Narodowej. Stuzyt on
jedynie niektorym nauczycielom celem przygotowania wykiadu &8

Mimo zalecern Komisji Edukacji map i wszelkich pomocy dydaktycznych
brakowato w szkotach. Dowodza tego wypowiedzi wizytujacych szkoty
z ramienia Komisji. Franciszek Kolendowicz wizytujgcy szkoty w Matopolsce,
w przypisku do swego raportu w 1783 roku pisat, iz o stare mapy geogra-
ficzne prosza nauczyciele. Brak ten wynikat zapewne z faktu, iz w tym
czasie w Polsce prawie nie istniala produkcja map. Wychodzgce woéwczas
w duzych ilosciach — mapy w Niemczech, Holandii, Francji czy Anglii, byly
dostepne w Polsce, ale niezbyt nadawaly sie do dydaktyki, zwitaszcza, ze
tres¢ ich nie zawsze odpowiadata rzeczywistoscild Generalnie stwierdzie
mozna, iz w dobie Komisji Edukacji Narodowej praktyka stosowania map
przy nauczaniu historii znacznie odbiegata od teorii i zalecen. Brak ,,ksigg
elementarnych"” i map oraz ogdélna nieche¢ nauczycieli do ,,nowego kursu”
tego przedmiotu sprawita, ze historii jak tez i innych przedmiotéw uczono
nadal po staremu 19

16 Por. D. Szybinski, Atlas dziecinny, czyli nowy spos6b do nauczania dzieci
geografii... Warszawa 1772, przedmowa nlb.

17 Zob. Cz. Majorek, op. cit, s. 365— 366.

18 St. Lipko, op. cit, s. 193—194; Pierwsza polska mapa historyczna, ktéra dodana
zostata do dzieta polskiego autora J.A. ks. Jabtonowskiego ukazata sie w roku 1742.
Nastepne wydano dopiero w 1780 roku. Dodano je do drugiego tomu Historii narodu
polskiego ks. Adama Naruszewicza. Byly to najdawniejsze mapy historyczne Polski, nie
Sarmacji, jak wymieniona wyzej mapa Jabtonowskiego. Pod koniec XVIII wieku ukazaty
sie jeszcze historyczne mapy Jana Potockiego. Por. B. O Isze wicz Kartografia polska
XVIIl wieku. Lwéw—Warszawa 1932, ss. 19, 64, 82.

19 Zob. T. Stowikowski, op. cit, ss. 82 i 85.
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Po upadku niepodlegtosci panstwa polskiego rozwazaniami nad sposo-
bem podawania historii w szkotach zajat sie znany reformator i dziatacz
Komisji Edukacji Narodowej — Hugo KoHataj. Jego wypowiedzi byly kon-
tynuacjg, niejednokrotnie rozwinieciem, zatozen dydaktycznych nie istniejgcej
juz Komisji. W radach dla Im¢ Pana Mirowskiego tgczyt on Scisle nauke
geografii z historig, traktujac geografie w sposéb jednoznaczny jako nauke
»pomocng" historii. Okreslat jg jako klucz utatwiajacy zrozumienie historii *°.
Uwazat, ze warunkiem osiggniecia powodzenia w nauczaniu obu tych przed-
miotéw jest wczes$niejsze — kartograficzne przygotowanie ucznia. Zanim
rozpocznie sie kurs geografii politycznej i historii, powinno sie sprawdzic,
czy uczen zna sie na mapie, tzn. czy wie, co to jest: potozenie geograficzne,
dtugos¢ i szerokos$¢ geograficzna, czy umie opisa¢ glob ziemski, czy zna
podziat jego na lady i wody oraz podziat tych lgdéw i wéd na czescial
Dzieje narodowe i powszechne radzit podawa¢ z odpowiednio dostosowang
geografig i chronologig, tym samym wyraznie wskazujgc na potrzebe loka-
lizacji czasowo-przestrzennej omawianych faktéw historycznych2 W po-
dobny sposdb tgczono historie i geografie w szkotach Ksiestwa Warszaw-
skiego. Zauwazamy to w programie seminarium nauczycielskiego w towi-
czu, jak tez w programach szkot wydziatowych 23 Zaznaczy¢ jednak nalezy,
ze w czasach tych nowoczesna koncepcja nauczania historii ,na rozum"
byta wypierana na rzecz starych zasad pamieciowego pojmowania chrono-
logii wydarzen. Samych pomocy do nauczania historii i geografii wtedy tez
brakowato, co w potgczeniu z brakiem odpowiednio przygotowanych nau-
czycieli ukazywatlo nam dydaktyke tego przedmiotu w pewnym regresie
w stosunku do czaséw Komisji Edukacji Narodowej 24

Idee Komisji Edukacji Narodowej odnoszace sie do nauczania historii
podniost i rozwinat Joachim Lelewel. Dostrzegat on w nauczaniu tego przed-
miotu wielkie wartosci poznawcze i wychowawcze. Zwrécit jednak wyraznie
uwage, ze beda one osiggalne wowczas, gdy historia bedzie nalezycie wy-
ktadana. Przede wszystkim wykiad historii objaé powinien wszystko, co
zwigzane byto z ludzkoscig, a wiec ma to by¢ nie tylko historia polityczna,
ale takze prawodawstwo, gospodarka, obyczaje, nauka, os$wiata itp. Tak
nalezy pojmowaé historie jako przedmiot badan, a takze przedmiot nau-
czania. W toku procesu dydaktycznego nauczyciel musi ukazywac¢ uczniom
caly proces dziejowy. Jego praktyka pedagogiczna nie moze ograniczac sie
do suchego wyliczania faktow2. Szczegbélng role — w swej koncepcji dy-

2 Tamze, s. 87.

21 Zob. St. Lipko, op. cit, s. 194—195.

2 Zob. T. Stowikowski, op. cit, ss. 63—66.
2B Tamze, s. 89—90.

24 Tamze, s. 97.

5 Zob. J. Maternicki, op. cit, s. 55
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daktycznej — nadawat Lelewel geografii. Dostrzegt on, podobnie jak i jego
poprzednicy Sciste zwigzki tych dwoch przedmiotéw nauczania. Pisat:

Z historie (historycznie uwazone) spojone, bez niej nalezytego wyjasnienia nie
otrzymuje, a mianowicie geografia, bedec tylko obrazem jednoczesnego stanu ziemi
lub krajéw, w obszerniejszym przeciegu wiekéw swe uwage rozszerzajec, albo jest po-
wtarzaniem zmieniajecego sie wizerunku, albo zupetnie historycznie musi by¢ prowa-
dzona, bo wielkie zmiany historyczne, se razem przemiane geografii. Sted powstaje geo-
grafie: historyczne, z natury geografii opisujece stan krajéow w jednym oznaczonym
punkcie czasu, ale w dodatkach wiadomosci historycznych, zawierajece okolicznosci
Z pewnego oznaczonego przeciegu czasu przed punktem czasu opisu geograficznych
uptynionego, te historyczne geografie, zamykajece niejako opis tychze krajéw wzglednie
do czaséw powyzszych. Tak S$cisty dwa wydzialy historii, to jest: geografii i historii
wihasciwej, zwiezek ze sobe maje. Wiadomo tez, jak bez wyobrazen geograficznych,
i statych, i pewnych, kroku nawet w historii postepi¢ nie mozna, ze $Swiadomo$¢ geo-
grafii, nauke historii wyprzedzi¢ powinna, a niedoktadne zwykle prowadzenie geografii
historycznej, niemate pozostawia zawady w wytuszczaniu dziejow26.

Poglgd Lelewela zapewne wynikat z wplywu koncepcji oswiatowych
Rollina i Montesquieu, czy tez wspoiczesnych mu tendencji badawczych
Srodowiska geograficznego — pod kqgtem jego wpltywu na zycie cztowieka 27.
Uwazat on tez, ze kurs historii powinien by¢ poprzedzony: chronologiq,
naukami moralnymi i krajowq konstytucjq, a przede wszystkim historiq geo-
graficznq. Kurs historii geograficznej powinien by¢ tak prowadzony, aby na
kanwe wiadomosci czysto fizycznych mogt rzuci¢ materiat historyczny. Po-
zwoli to uczniom na prawidlowe umiejscawianie faktéw w czasie i prze-
strzeni historycznej, przez co prawidlowo bedq je oceniac.

W proponowanym przez niego sposobie uczenia historii pomoce dy-
daktyczne zajmowaly wazne miejsce. WS$rdéd nich tablice chronologiczne
i geograficzne (czyli mapy) odgrywaty najwazniejszq role. To mapy, wedtug
niego, pozwalaty na catosciowe ujmowanie zjawiska. Pisat:

Do tego przyrzedzone, do tych méwie znamienitszych epok krajobrazy, wystawujece
wielko$¢ mocarstw, ich sesiedztwo, a przez znaki jakowe i inne ich okolicznosci, przy-
nosze niezmierne ulatwienie, nie tylko przez to, ze wyrazenie miejsca wzrokiem objetego
wieze jednoczes$nie zdarzenia, ale nadto, w powtarzanych obrazach takich, podiug czasu
i epok odmiennych, a dobrze jesli to by¢ moze w jednej wielkosci urzedzonych, ukazuje
i kolej zmian ogromnych na $wiecie i daje sposobno$¢ ich poréwnywania i odrdézniania.
W kazdym razie se¢ pomocne i potrzebne nawet wyobrazenia krajow, o ktérych moéwic
wypada, w kazdym razie konieczne jest rzecze mie¢ wzgled na odmiennos$¢ ich stanu
od znanego za naszych czaséw, odmienno$¢ ich ksztattu i wielkosSci, zawsze stowem
trzeba sie staraé, jesli nie na oku, przynajmniej w wyobrazeniu mie¢ geografie histo-
ryczne. Krajobrazy wiec historyczne se wielce pomocne, zyczone i koniecznie potrzebne 28

% J. Lelewel, Historyka, tudziez o tatwym i pozytecznym nauczaniu historyi.
Wilno 1815, s. 111— 113.

27 Zob. J. Maternicki, op. cit, s. 55.

2 Por. J. Lelewel, op. cit, s. 87—88.
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12. Karta tytutowa pracy Joachima Lelewela
Dzieje Polski



W toku swej praktyki pedagogicznej Lelewel jeszcze bardziej pogtebit
swoj pozytywny stosunek do pomocy dydaktycznych, wsréd ktérych ,karty
geograficzne" (mapy) wymieniat zawsze na pierwszym miejscu 2. Dostrze-
gane przez niego korzysci ptynqgce ze stosowania tych pomocy byly zapewne
jedng z gtébwnych przyczyn opracowania nowych map historycznych przez
Lelewela.

W roku 1824 wydat on anonimowo Maly Atlas do historii polskiej
J. Miklaszewskiego i T. Wagi. W cztery lata pédzniej ukazat sie Atlas do
historii i geografii starozytnej, ktéry obejmowat 27 map i planéw, zamiesz-
czonych na 14 kartach3) Atlas ten polecony byt do uzytku szkotom przez
Komisje Rzqdowq Oswiecenia Publicznego. W roku 1829 ukazaty sie w War-
szawie Dzieje Polski J. Lelewela. Praca ta zawierata 12 map ujetych w for-
mie dodatku (atlasu), treéciq korespondujqc Scisle z Dziejami Polski...3L Po-
wyzsze prace kartograficzne zostaty wykonane poprawnie i przejrzyscie, a —
co najwazniejsze — wyrazaly okreSlonqg mys$l dydaktycznqg. Stusznie pisat
Adam Ferens, ze te prace Lelewela sq poczqgtkiem polskiej szkolnej karto-
grafii historycznej¥ Na bazie poprzednich Lelewel opracowat i wydat
w 1845 roku Af/as historyczny do dziejow Polski ztozony z map szesnastu.
Wiadystaw Smolenski ocenit te prace o wiele wyzej niz poprzednie atlasy
historyczne Lelewela W 1844 roku wydat Lelewel kolejny atlas —
Histoire de Pologne, a w latach 1849— 1850 wydatl takze oba tomy Géo-
graphie du moyen age 34 Obie te prace wprowadzaty juz w dziedzine atlasu
0 charakterze badawczym, naukowym.

Na tle ogdlnego regresu, jaki obserwujemy w nauczaniu historii w pier-
wszej potowie XIX wieku, koncepcja dydaktyczna Lelewela byta powaznym
krokiem naprzéd w dziele rozwoju teorii nauczania tego przedmiotu, a jego
prace kartograficzne staty sie jej wilasciwym uzupetnieniem. Doskonata
jakos¢ dydaktyczna i rzeczowa tych prac sprawita, ze zachowaty one swq
aktualno$¢ do konca stulecia. Na podstawie pionierskich prac Lelewela
powstato wiele map i atlaséw wykorzystywanych w nauczaniu historii3s

BHZob. T. Stowikowski, op. cit, s. 123— 124,

:{].(J. Lelewel), Maty atlas do historii polskiej J. Miklaszewskiego i T. Wagi, bm
1824 (anonimowo); J. Lelewel, Atlas do historii i geografii starozytnej. Warszawa 1828.

3 J. Lelewel, Dzieje Polski. Warszawa 1829 — poza tekstem dotaczono dwa-
nascie map historycznych.

P Zob. A. Ferens, Szkolna mapa historyczna. £6dz 1930, s. 1—2.

BWE Smoleriski, Pisma historyczne. Krakéw 1901, t XII, s. 458—459.

3 Histoire de Pologne; par Joachim Lelewel. Atlas contenant les tableaux chrono-
logiques et généalogiques, et les cartes géographiques de différentes époques. Paryz—
Lille 1844. J. Lelewel, Geographie du moyen age. Bruksela 1849 i 1850.

P Wydane juz w drugiej potowie XIX wieku mapy historyczne — miedzy innymi —
Wojciecha Chrzanowskiego (1859 r.) i Jana Poptawskiego (1862 r.), Jana Babireckiego
(1885 r.), Waleriana Hecka (1896 r.) i innych, oparte byly niejednokrotnie w swych pod-
stawach o prace Lelewela, stanowigc ich dalsze, czasami krytyczne rozwiniecie.
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13. Karta tytutowa Atlasu do Dziejéw polskich
Joachima Lelewela



Zwiekszony kurs antypolski, jaki nastgpit po upadku powstania listo-
padowego we wszystkich trzech zaborach, przyczynit sie do dalszego
upadku praktyki pedagogicznej historii. W warunkach niewoli polskiego na-
rodu historia miata sprawowac funkcje Scisle wyznaczong jej przez poszcze-
golnych zaborcow. Spowodowato to radykalny powrdét do tradycyjnych metod
pamieciowych nauczania historii; poziom obnizat jeszcze fakt braku pod-
recznikdw i innych pomocy. Nastgpity dalsze zmiany programu nauczania
oraz zakaz uzywania do nauki historii dotychczasowych podrecznikéw i po-
mocy. Jezeli chodzi o pomoce, to zakaz odnosit sie gtdwnie do Swietnych
prac kartograficznych Lelewela. Niekorzystna sytuacja, w jakiej znalazto sie
nauczanie historii, odbita sie negatywnie na dalszym rozwoju teorii nau-
czania tego przedmiotu. Niesmiate préby nawigzania do niedawnych tra-
dycji tej dyscypliny pojawiajg sie w latach czterdziestych XIX wieku. Widzi-
my to w pracach Bronistawa Trentowskiego i Ewarysta Estkowskiego.
Zwracali oni uwage na potrzebe nauczania historii ojczystej i tez zastana-
wiali sie nad sposobami jej podawania. Trentowski w swej gtéwnej pracy
Chowanna, czyli system pedagogiki narodowej... poswiecit krotki paragraf
nauczaniu historii, w ktorym bardzo ogélnie przedstawit prace z mapa3C
Jeszcze ogOlniej problem ten przedstawit Estkowski, podkres$lajgc jedynie
tacznos$¢ nauczanie historii z geografig 8. Prace tych pedagogéw nie wniosty
wilasciwie nic nowego do kwestii mapy w nauczaniu historii; byly jedynie
stabym echem weczes$niejszych teorii.

Dalsze rozwiniecie teorii pracy z mapg nastgpito dopiero w drugiej po-
towie XIX wieku. Stato sie to za przyczyna ogdélnego rozwoju metodyki nau-
czania historii, jaki miat miejsce w tym okresie. Szerzej zajeli sie tg proble-
matyka wtedy Stanistaw Zaranski, Witadystaw Smolenski i Stanistaw So-
binski. Wskazania ich, mimo krytycznego stosunku do wczesniejszych kon-
cepcji wykorzystywania mapy w procesie dydaktycznym historii, prawie
zawsze nawiazywatly do tych wskazan, w szczegdlnosci podkreslajagc duze
znaczenie dydaktycznej koncepcji Joachima Lelewela.

b Zob. Br. Trentowski, Chowanna, czyli system pedagogiki narodowej jako
umiejetnosci wychowania, nauki i o$wiaty, stowem wyksztalcenia naszej miodziezy. Wro-
ctaw 1970, t. Il, s. 336—337.

37 Zob. J. Maternicki, op. cit, s. 77.
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WACLAW MARMON

THE PROBLEM OF USING MAPS IN POLISH THEORY OF THE DIDACTICS OF HISTORY
IN THE 18th AND THE EARLY PART OF THE 19th CENTURY

The problem of using maps in the teaching of history appeared in the Polish theory
of historical studies almost together with this branch of learning and was closely con-
nected with the development of history as a subject of study. At first the need to
locate the historical facts which were being taught to the pupils was generally formula-
ted. In this form the problem in question may be found in nearly all the proposals of
the teaching of history which appeared during the activity of the Commitee of National
Education. It was discussed by F. Bielinski, A. Poptawski, G. Piramowicz, I. Potocki,
K. Skrzetuski, and later on by H. KoHataj. A. comprehensive discusion of the role of
maps in the teaching of history may be found in the instructions concerned with the
teaching of geography at that time, the didactics of geography and that of history being
then closely connected with each other. The next stage in the development of the theory
of the teaching of history is connected with the name of. J. Lelewel who especially
stressed the role of maps in historical studies. He has always mentioned ,,geographical
charts" in the first place among educational aids. Having observed all the importance
of these aids he worked out a great many new maps. The excellent quality of these,
both didactic and factual, made them valuable up, to the end of the century. On the
base of Lelewel's pioneer work many maps and atlases useful in the teaching of history
have been worked out while his conceptions inspired a lot of new didactic ideas.



