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Badania Ludwiny Palki
_ nad strukturyzacjg tresci nauczania
| procesu nauczania biologii w szkotach polskich

Prace badawcze dr Ludwiny Palki bydy nakierowane od
poczatku na dalsze rozwijanie teorii i praktyki dydaktyki
biologii wzglednie nauczania biologii w systemie szkolnym
PRL. Nawigzywata w nich bardzo skutecznie do wynikéw do-
tychczasowych badan nad strukturyzacja procesu nauczania.
Na podstawie studium Swiatowej literatury zagadnienia (np-
J.S. Bruner (USA) 1964, J. Sula (CSSR) 1964, J. Miller
(NRD) 1964-1965, V. Stawinski (PRL) 1967-1981 ) mogta juz
w latach 1967-1970 przedstawi¢ pierwsze wyniki badan wka-
snych oraz badan prowadzonych pod jej kierunkiem przez ma-
gistrantéwl. Jej robocze zatozenie, te strukturyzacjag bio-
logicznych tresci ksztatcenia nalezy do podstawowych czyn-
nikéw procesu nauczania biologii zostato potwierdzoine.

(v trakcie analizy dalrzej literatury) jako powszechnie
uznawany przez nauki psychologiczne i ogdélng dydaktyke
przyczynowy sk#adnik tego procesu (np. J. Lipowczyk 1973,
T. Krajewski 1975, Souchon J., Sasson A. 1977, K. Denek
1978, Z. Whodarski 1979 i inni). Te powigzania miedzy
strukturg materiatu nauczania i1 strukturg wiadomosci ucz-

Wszystkie podawane przez autora dane bibliografi-
czne zamieszczone sg w wykazach literatury w pracy doktor-
skiej i1 habilitacyjnej dr L. Palki.
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niow oceniane bardzo wczesnie jako znaczgce przeksztakcity
sie w istotny problem badawczy dalszych badan. Fakt ten
uzewnetrzniat sie %yraZnie w duzej liczbie interesujacych
prac magisterskich wykonywanych pod jej naukowym kierun-
kiem przez studentdow studiéw stacjonarnych i zaocznych na
kierunku biologu oraz w licznych publfkacjachs.

Y/stepne zadozenie dotyczgce znaczenia strukturyzacji
tresci nauczania i1 procesow dydaktycznych zostato uzupet-
nione dalszymi odkryciami wskazujacymi np. na istotne zna-
czenie rozumienia przez uczniow ich ukdadu, jak rowniez
aktywnej wspodpracy uczniow w strukturyzacji opanowywanej
przez nich wiedzy, czyli obustronnego oddziatywania odkry-
tej struktury materiatu nauczania (struktury tresci rze-
czowych) oraz projektowanej, a wiec rowniez planowanej
struktury procesu ich przyswajania. Réwnoczesnie w pracach
tych dr L. Palka wyraznie odcinata sie od mechanietycznej
interpretacji, podkreslajac np., ze Struktura wiedzy nie
odpowiada formalnie przekazywanej im z zewngtrz przez pod-
recznik lub nauczyciela strukturze tresci nauczania. Zdaniem
L. Palki uczen transformuje przekazywang mu z zewngtrz
strukture tresci nauczania a w pamieci przechowuje charak-
terystyczng dla niego, subiektywnie uwarunkowang struktu-
re tresci. Warunki, w jakich przebiegajg wymienione proce-
sy zostaty konkretnie okreslone w odpowiednich publikacjadA
Dzieki uwzglednieniu strukturyzacji procesu przyswajania
biologicznych tresci rzeczowych ujecie problematyki badaw-
czej w badaniach prowadzonych przez dr L. Palke znacznie
przewyzsza dotychczas opublikowane w Polsce prace poswieco-
ne strukturyzacji materiatu rzeczowego (np. J. Ciemochowska
1971). Duze znaczenie dla dalszego ujecia tego problemu (po-

Wykaz tych prac znajduje sie w Zakdadzie Rydaktyki
Biolog%i WSP w Krakowie.

Por. wykaz ora¢ dr L. Palki.
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twierdzajace je) mialty m.in. podobne prace z zakresu innych
dydaktyk przedmiotowych. Nalezg tu np. publikacje z dydak-
tyki historii (J. Daabowa 1974), dydaktyki chemii (J. So-
czewka 1975), oraz dydaktyki fizyki (M. Sawicki 1980) wyko-
nywane w toku ‘polskich badarn nad procesem nauczania i ucze-
nia sie. Dr . Palka staneta przed nowym dla polskich badan
metodycznych problemem polegajacym na koniecznosci zaplano-
wania odpowiednich badarn empirycznych, ich prowadzenia i
oceny. Wtym zakresie dydaktyka biologii nie dysponowata
wowczas wiekszym doswiadczeniem, gdyz wiele polskich publi-
kacji metodycznych miato wg oceny W. Stawinskiego (1976)
czysto teoretyczny charakter i nie opierato sie na wynikach
badann dotyczacych praktyki szkolnej.

Dziatalno$¢ zespotu badawczego dydaktyki biologii,
w ktérym dr L. Palka pracowata., byta zorientowana na odkry-
wanie nowych faktow w toku badan prowadzonych przy statym
uwzglednianiu sprzezen zwrotnych miedzy teoretycznymi i em
pirycznymi badaniami. Znaczenie uzyskiwanych przy tym osigg-
nie¢ badawczych, ktére doprowadzity do naukowego uznania we
wlasnym kraju oraz w skali miedzynarodowej mozna woéwczas le-
piej ocenié, gdy sie kroétko scharakteryzuje réznorodnosc
ptaszczyzn odniesienia, na ktérych dr L. Palka dokonywata
wymiany doswiadczen i publikowata wlasne prace.

Spos6b ujmowania probleméw oraz tresciowe ujecie cer
I6w i zatozen metodologicznych badann byty w duzej mierze
uwarunkowane przez polska narodowag tradycje, jak réwniez
konkretne osiggniecia badawcze Zakiadu Dydaktyki Biologii
WSP w Krakowie, Kkierowanego przez doc. dra hab. Wiestawa
Stawinskiego. Badania te zostaly podjete z korcem lat szes$é-
dziesigtych (tj. okoto 1967-1968 roku). L. Palka bedaca wow
czas mtodym rozpoczynajgcym badania pracownikiem naukowym
mogta dzieki temu nabywaé¢ doswiadczenia i podejmowac bada-
nia w sytuacji wyjsciowej obejmujacej szeroki wachlarz pro-
bleméw badawczych. Réwnoczesnie przez udziat w badaniach
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Zaktadu uzyskiwata wglad w prace prowadzone tam pod kierun-
kiem doc. dra hab. W. Stawinskiego oraz zwigzane z nimi pro-
blemy naukowe i metody badawcze dotyczgce zwiaszcza:
- konkretyzacji celéw nauczania, ich doboru i zwigzku
z tre$ciami nauczania (E. Zebaiska 1976, W. Stawinski, b.
Bobrzynska, J. Diugowiejaka, E. Zebalska 1978),
- ksztattowania poje¢ biologicznych (L. Palka 1973,
1975 [13]),
- planowania procesu nauczania biologii i efektywno-
Sci réznych metod lub technik uczenia sie biologii (E. Bo-
brzynska 1978, M. Piotrowicz 1976, W. Stawinski 1977-1979),
- planowania procesu nauczania biologii ze wzgledu na
formy organizacyjne nauczania (lekcje, wycieczki, zajecia
fakultatywne); jak réwniez metod nauczania (np. nauczanie
laboratoryjne) (W, Stawinski 1977,1978),
- efektywnosci réznych metod nauczania (M. Piotrowicz
1975, W. Stawinski 1977) - np. nauczania problemowego i in.,
- organizacji i skutecznosci kontroli i oceny osigg-
nie¢ szkolnych (problemy ogélne - W. Stawinski, J. Ditugo-
wiejska 1975, W. Stawinski 1979, badania nad przydatnoscig
testow laboratoryjnych jako instrumentu pomiaru dydaktyczne-
go - J. Dhugowiejska 1979, W. Stawinski, L. Palka 1979),
- badann nad efektywnoscig stosowania sSrodkow dydak-
tycznych:
. srodki audiowizualne (W. Stawinski, L. Palka 1972,
A. Przybytowicz 1973, W. Stawinski, E. Bobrzynska,
A.-Kotodziej 1978),
. podreczniki dla uczniéw (W. Stawinski, L. Palka,
M. Piotrowicz 1979 a, 1979 b),
. podreczniki dla nauczyciela (W. Stawinski, L. Pal-
ka, M. Piotrowicz 1978, W. Stawinski 1979),
zeszyty cwiczeniowe do biologii (E. Bobrzynska
1978, T. Domanski 1976,1979),
- badan nad wplywem zajeé¢ fakultatywnych na rozwdj

biologicznych zainteresowan poznawczych (J. Katuza 1972,1976),
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- badan nad materialng bazga dydaktyczng nauczania
biologii (W. Stawinski 1970 a, 1970 b, 1972,1977),

- badan z zakresu dydaktyki szkolty wyzszej i1 pedeuto-
logii:

. badania nad jakoscia 1 przydatnoscig przygotowa-
nia absolwentéw szkot wyzezych kierunku biologii
do pracy w zawodzie nauczycielskim (W. Stawinski,
A. Swisterski 1977),

. badania nad modelem nauczyciela biologii dobrze
przygotowanego do swej pracy zawodowej (W. Sta-
winski 1976 a, 1976 b, 1977,1978, M. Piotrowicz,
W. Stawinski 1978),

. badania nad organizacja™i efektywnoscig metodycz-
nego ksztatcenia nauczyciela biologii (L. Palka
1978, W. Stawinski 1977, 1978 a, 1978 b, 1978 o),

- badan z zakresu historii nauczania biologii (B.
Kochmaniski 1976, W. Stawinski 1973,1977,1978),

- badan nad strukturyzacjg biologicznych tresci nau-
czania 1 procesu nauczania biologii (L. Palka 1982).

Ta jeszcze nie w pedni scharakteryzowana przez przy-
toczenie wybranych tematow baza informacyjna i réznorodno$oé
kontaktéw w obrebie zespotu badawczego dydaktyki biologii
w Krakowie, w ktorego badaniach dr L. Palka sama aktywnie
uczestniczyta,zostata poszerzona dzieki wspédpracy Zakdadu
Dydaktyki Biologii WSP w Krakowie z krajowymi polskimi
osrodkami badawczymi zatrudniajacymi sie rozwigzywaniem
probleméw metodycznych, w tym: z Instytutem Programéw Nau-
czania, Instytutem Ksztatcenia Nauczycieli, Pracowniami i
Zakdadami Dydaktyki Biologii na innych wyzszych uczelniach
ksztatcgcych nauczycieli biologii. Tak szeroka wymiana do-
Swiadczen naukowych wywarda nadzwyczaj pozytywny wpdyw na
rozwéj umiejetnosci dr L. Palki, zwkaszcza w zakresie rozpo-
znawania przyszdosciowych (doniostych dla przysz4osSci) pro-
bleméw, opracowywania najbardziej odpowiednich metod badaw-
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wczych oraz krytycznego, zorientowanego na przyjete cele
przetwarzania uzyskanych na drodze empirycznej danych, po-
rownywania miedzynarodowych tendencji rozwojowych i ich
teoretycznego opracowywania. Miedzynarodowe orientacje
(ukierunkowania), poréwnania i ocena witasnej pracy dr L.
Palki byty udogodnione dzieki réznorodnym kontaktom miedzy
Zakladem Dydaktyki Biologii WSP w Krakowie i analogicznymi
instytucjami w innych panstwach (np. ZSSR, CSSR, NRD,
Austria, Francja, RFN). Duze znaczenie dla wspomagania wy-
Smiany naukowych doswiadczen miaty dla dr L. Palki konferen-
cje naukowe z udzialem zagranicznych uczestnikéw regularnie
organizowane przez Towarzystwo Biologiczne NRD, tzw. "Dni
Szkolnych Biologow", jak rowniez majgce miedzynarodowe uma-
nie Ogdlnopolskie Seminaria Dydaktyki Biologii wzglednie
Krajowe Konferencje Dydaktykéw Biologii Szkdét Wyzszych orga-
nizowane przez Sekcje Dydaktyki Biologii dziatajgcg przy
Zarzadzie Glownym Polskiego Towarzystwa Przyrodnikéw im.
Kopernika. Pani dr L. Palka corocznie referowata, dyskuto-
wata i bronita na tych konferencjach prace koncepcyjne,
problemy metodologiczne, czesciowe wyniki i catosciowe pod-
sumowania swych badann (ostatnio na miedzynarodowym Sympo-
zjum Metodyki w Greifswaldzie w 1980 roku [32]). Poprzez
swoj konstruktywny udziat w konferencjach polegajacy na
przedstawianiu waznych naukowych zagadnien, interesujacych
uje¢ probleméw i oryginalnych wynikéw zyskata miedzynarodo-
we uznanie i powazanie. SzczegOlne formy zespotowej nauko-
wej wspoipracy obejmujacej uregulowane unowg dotyczgcg po-
dziatu zadann badania i zbiorowe (wspodlne) publikacje rozwi-
nety sie miedzy dydaktykami biologii w Krakowie i Greifswal-
dzie. W pracach tych aktywnie uczestniczyta dr L. Palka. Ze-
sp6t Metodyki Biologii w Greifswaldzie bada od okoto 1960
roku specjalistyczne problemy ksztaltowania poje¢ biologicz-
nych i zaleznos$ci miedzy strukturg materiatu nauczania
(strukturga tres$ci nauczania) i strukturg procesu, dydaktycz-
nego (strukturg lekcyjnego procesu poznawczego).
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Metodyka biologii w Greifawaldzie utrzymuje oprocz
WSP w Krakowie takze sSciste naukowe kontakty z dydaktykami
biologii innych panstw (np. ZSSR, CSSR, BRL, SFRJ, Franc-
Ja). Poprzez to wytonidy sie na drodze posredniej dalsze
ptaszczyzny naukowych kontaktéw dr L. Palki, ktore ja oso-
biscie w czasie regularnych roboczych pobytéw naukowych
w Greifawaldzie wzbogacaty twoérczo.

Sposrod obszernej miedzynarodowej literatury dotyczag-
cej zaleznosci miedzy strukturyzacjgq tresci nauczania,
procesem przyswajania wzglednie poznawania i wynikami ucze-
nia sie moga by¢ tutaj wymienione tylko niektére, zwlkaszcza
te, ktore dr L. Palka darzyta szczegdélng uwagg (np- W. Da-
wydow 1977, Fr. Hornik 1980, U. Kattmann, G. Schaefer 1976,
E.A. March, J.W. Renner 1979, D.L. Murray 1977, J. Muller
1964-1982, U. Szaposznikow 1970, W. Stawinski 1967-1982).

W ostatniej pracy naukowej dr L. Palki tj. pracy ha-
bilitacyjnej (L. Palka 1983 [54]) zestawione zostaty wyniki
dtugoletnich badan empirycznych. Praca stanowi bardzo war-
tosciowy wkiad w wyjasnienie ogélnych miedzynarodowych, bar
dzo aktualnych, a czesciowo jeszcze otwartych, probleméw
dotyczacych istotnych zaleznosci miedzy strukturg procesu
nauczania, tresci nauczania i1 myslenia uczniéw oraz dydak-
tycznej skutecznosci ustrukturyzowanych procesdow nauczania
i procesow uczenia sie biologii.

Jako istotne czesSciowe cele tej pracy mozna tu zwie-
zle przedstawic:

1. Przyczynienie sie do okreslenia relacji miedzy
strukturg tresci nauczania i1 strukturg systeméw wiedzy
przekazywanej uczniom, jak réowniez wpdywu tych zaleznosci
na stopien jej rozumienia przez ucznidw, z uwzglednieniem
procesow uwarunkowanych przez nauczyciela oraz subiektyw-
nie przez ucznidéw w ramach mozliwosci zwigzanych z pozio-
mem posiadanej przez nich wiedzy.
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2. Przyczynienie sie do ustalenia zaleznosci miedzy
strukturalng organizacja tresci nauczania i rozwojem wyz-
szych umiejetnosci intelektualnych przy zastosowaniu jako
kryteriow - wybranych operacji myslowych.

Opracowanie tych zagadnienn przyczynido sie do spre-
cyzowania w oparciu o solidne naukowe wyniki istniejgcych
pogladéw na temat oddziatywania strukturyzacji materiatu
nauczania i procesu przyswajania wiadomosci (wzgl. procesu
poznawania) przez ucznidéw na dydaktyczng efektywnos¢ nau-
czania biologii.

W zwigzku z tym dokdadnie okreslone zostaty liczne
terminy fachowe, np.: dydaktyczna struktura tresci naucza-
nia, etruktura przedmiotu nauczania, strukturyzacja tresci
nauczania, strukturalne nauczanie, struktura wiadomosci
ucznidw, struktura procesu poznawania ze wzgledu na opera-
cje myslowe.

Ponadto praca ta ukazuje istotne zaleznosSci miedzy
obiektywnie realnie istniejacymi biologicznymi strukturami
i strukturg ich odzwierciedlenia w naukach biologicznych,
jJak réwniez przedstawiania w procesie nauczania. Na szere-
gu przyktadach przedstawida autorka jednos¢ i rdéznorodnosc
w obrebie hierarchicznego ustrukturyzowania biologicznych
tresci nauczania. W podobny sposéb zostaty dalej jasno wy-
thumaczone przedmiotowo-logiczne relacje miedzy majacymi
by¢ opracowanymi pojeciami lub systemami poje¢, mozliwo-
Sciami optymalizacji modeli struktur, jak rowniez wybra-
nych modeli struktur procesu nauczania.

Te empiryczne badania cechuje wysoki poziom teore-
tyczny mogacy stanowi¢ przykdad dla miedzynarodowych badan
metodycznych. Zostaty one przeprowadzone przy rownie sil-
nym powigzaniu z praktyka szkolng, gdyz objeto nimi 50 jed-
nostek tematycznych w 25 klasach eksperymentalnych i 25
klasach kontrolnych na terenie 5 wojewdédztw. Uczestniczydo
w nich okoto 1 400 ucznidéw klas VI. Badania dotyczydy tre-

30



Sci nauczania z zakresu ''Systematyki roslin". Statystycznej
analizie poddano rozwigzania 72 140 pisemnych zadan testo-
wych. Dzieki zastosowaniu uznawanych w skali miedzynarodo-
wej w metodyce biologii i1 dostosowanych do opracowywanej
tematyki procedur zapewniono wynikom tych badan reprezenta-
tywnos¢ i1 istotnosc.

Obok dokonanego z naukowag zrecznoscig gromadzenia i
przetwarzania wyzej scharakteryzowanych statystycznych da-
nych zostaty opracowane wyniki obserwacji pedagogicznej
przeprowadzanej w klasach eksperymentalnych i kontrolnych,
jJak réwniez wyniki analizy obowigzujacych w Polsce szkol-
nych dokumentow. Umozliwid4o to nie tylko wykazanie istot-
nych réznic miedzy klasami eksperymentalnymi, o ukierunko-
wanym zgodnie z zatozeniami hipotezy roboczej nauczaniu, a
klasami kontrolnymi, w ktorych nauczano biologii bez takie-
go dodatkowego ukierunkowania ale zgodnie z zatozeniami pro-
gramu nauczania, lecz rowniez wyjasnienia ghdéwnych przyczyn
tego stanu. Zestawienie i ocenienie okoto 1 250 protokodow
obserwacji (50 jednostek tematycznych x 25 klas) w klasach
eksperymentalnych i odpowiedniej ich liczby w klasach kon-
trolnych mimo pewnego wspétudziatu magistrantéw - dokumen-
tuje ponownie wielkga sumiennos¢ autorki. Autorowi niniej-
szych wypowiedzi znane sg w skali miedzynarodowej nielicz-
ne tylko prace z dydaktyki biologii, w ktérych z takga nau-
kowg ostroznoscig jjakw pracy dr L. Palki dokonywane
sgq uogolnienia, opierajace sie na teoretycznych wyjscio-
wych podstawach o wysokim poziomie naukowym a réwnoczesnie
na szerokiej w pedni przekonywajacej (anspruchsvolle) em-
pirycznej podstawie oraz tak konstruktywnym wszechstronnym
opracowaniu czesciowych wynikéw.

Wynikom tych badan oprécz wysokiej oceny samych ba-
dan nalezy przypisa¢ duzy wptyw na dalszy rozwdj dydaktyki
biologii. PrzysztoSciowe znaczenie tych badari dostrzega
sie przede wszystkim w tym, ze kazdy przeszkolony nauczy-



ciel przedmiotu moze zastosowaC te wynikij a teoretyczne
zatozenia moga by¢ wykorzystane przy podejmowaniu waznych
centralnych decyzji dotyczacych praktyki szkolnej, ktore
konkretnie wptywaja na ustrukturyzowanie przyszdych progra-
méw nauczania, podrecznikow uczniowskich i1 poradnikéw me-
todycznych dla nauczycieli. Poprzez te badania wykazano
eksperymentalnie 1 teoretycznie uzasadniono, ze udziat nau-
czania biologii w osigganiu spotecznych celéw w systemach
ksztatcenia ukierunkowanych na wszechstronny rozwdj osobo-
wosci ucznidéw moze by¢ znacznie podwyzszony dzieki wdroze-
niu do praktyki szkolnej ich wynikow.

(thum. V. Stawinski)

32



