Elzbieta Zebalska

Cele nauczania i ich realizacja
na przykladzie tresci z zoologii
strunowcow zmiennocieplnych

Do badan obejmujacych cele i tresci nauczania przy-
wigzuje sie obecnie zaréwno w pedagogice jak i dydaktyce
duzg wage, nalezg one bowiem do istotnych skdadnikéw pro-
cesu nauczania (E. Zabel 1983)". Cele nauczania determinu-
Jja dobdr tresci nauczania oraz metod nauczania. Miedzy sy-
stemem tresci i systemem celdow istniejg bezposrednie po-
wigzania (E. Zabel 1983). Dlatego badania stuzace weryfi-
kacji programéw nauczania poprzedzane sg szczegétowg ana-
lizg celow 1 mozliwosci ich realizacji w procesie dydakty-
cznym. Program nauczania winien byé tak skonstruowany, aby
nauczyciel wiedziat, jakie tresci sg najistotniejsze, a
ktére z nich maja charakter drugoplanowy.

Tresci nauczania powinny byé dobierane i porzadkowa-
ne zgodnie z zasadg strukturyzacji wiedzy w celu wydziele-
nia pewnych uktadow elementow o charakterze optymalnym dla
realizacji celow ksztatcenia (J. Gnitecki 1978). Zatem do-
brze skonstruowany program powinien wyznacza¢ nauczycielo-
wi, jakie efekty dydaktyczne ma osiggng¢ w toku konkret-
nych dziatat pedagogicznych.

Prace nad uporzadkowaniem i formudowaniem celdéw nau-
czania przebiegajg w trzech kierunkach:

1) opracowanie taksonomii celdéw nauczania,

2) konstruowanie kierunkowych celéw nauczania,
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3) opracowanie listy celow etapowych

TAKSONOMIE CELOW NAUCZANIA

Poglady na cele nauczania, problem doboru tresci i
sposoby realizacji tych celéw, a w zwiazku z tym na istote
procesu dydaktycznego wykazuja daleko idgca zaleznos¢ od
panujacych kierunkéw filozoficznych, a szczegdélnie od za-
+ozenn teoriopoznawczych. Od podowy lat piecdziesigtych tj.
od czasu wprowadzenia nauczania programowanego wystepuje
tendencja do ujmowania celow 1 zadan ksztatcenia, ktore
podlegaja obiektywnej ocenie jakosciowej i 1losciowej
przez nauczycieli. Prace badawcze zmierzajg do uscislenia
pojecia '‘cele nauczania'. Zwraca sie uwage, ze nie chodzi
0 pojedynczy cel, lecz o zbidr celow. Celem nauczania jest
dostarczenie wiedzy, rozwijanie umiejetnosci 1 ksztattowa-
nia nawykéw (S. Nosal, M. Obara 1978). Do okreSlenia zbio-
ru celdéw zaproponowano pojecie '‘taksonomii celdéw nauczania"
(Bloom 1956, Niemierko 1975). Taksonomia celdw nauczania to
schemat przedstawiajgcy hierarchiczny ukdad celdw. W lite-
raturze podawane sg rézne taksonomie celdéw nauczania,m.in.
B.S. Blooma (1970), B.S. Blooma, Dr. Krathwohla i B.B. Ma-
sia (1964), R.Lli. Gagnego (1967), R.H. Dave*a (1969), J.P.
Guilforda (1956, 1964), M.A. Matiuszkina (1972), Galperina
"Work Study™ (1974), Ebela (1960)[za Cz.S. Nosal, M. Obara
1978], B. Niemierki [1973], W. Okonia (1971), L. Klopfera
[za J. Soczewka 1975] [tab. nr 1i].

Kryteria, jakie przyjmuja autorzy poszczegdlnych tak-
sonomii, maja charakter psychologiczny badz pedagogiczny.

W zaleznosci od przyjmowanego kryterium w poszczegdolnych
taksonomiach wyeksponowane sg bardziej wiadomosci badz
umiejetnosci. Liczba uwzglednianych przez réznych autoréw
pozioméw celdéw jest rézna. Czesto pomijany jest poziom do-
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tyczacy ksztattowania postaw i1 przekonann, natomiast naj-
czesciej 1 najbardziej rozbudowany jest poziom umiejetno-
Sci, gdzie autorzy zwracajga gtownie uwage na eksponowanie
celow dotyczacych logicznego myslenia, praktycznego dzia-
+ania, samokontroli 1 samooceny.

Ze wzgledu na liczbe kryteridw uwzglednianych réwno-
czesnie przy konstrukcji danej taksonomii mozna wyréznic
wielowymiarowe taksonomie celdw nauczania [np. taksonomie
wynikéw koncowych (Gagne 1965, 1967), taksonomie zdolnosci
(Guilford 1956, 1964) taksonomie sytuacji problemowych
(Matiuszkin 1970, 1972)] i jednowymiarowe [yYp- B.S. Bloom
1970, Galperin 1965, "Work Study' 1974, Ebel 1969, W. Okon
1975) za Cz.S. Nosal, M. Obara 1978]. Taksonomie te stano
wig podstawe dla dydaktykow poszczegolnych przedmiotéw do
opracowywania taksonomii przedmiotowych.

PRZEDMIOTOWE CELE NAUCZANIA

Program nauczania definiuje sie (A. Bogdanska-Zarem-
bina 1978) jako system celdéw ksztatcenia i1 wychowania, ja-
kie uczen powinien osiggng¢ pod kierunkiem nauczyciela
w czasie przewidzianym w planie nauczania na realizacje
danego przedmiotu. Zgodnie z powyzszg definicjg wyrdéznia
sie w programie nastepujace kategorie celodw:

- cele nadrzedne (cele ksztatcenia 1 wychowania oprg
cowane dla danego programu i typu szkoly),

- cele kierunkowe (cele ksztatcenia i wychowania
sformutowane w programach poszczegélnych przedmiotow),

- cele etapowe (tresci i umiejetnosci przewidziane
do realizacji w poszczegolnych klasach).

Badanie celdw nauczania zawartych w programie stuzy
rozwigzaniu nastepujacych probleméw:
- czy osiggniecie celdéw kierunkowych zapewnia osiag-

niecie celdéw nadrzednych,
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‘orébwnaweza analiza

Autor B.S. Bloom B.S. Bloom, Dr Krath- J_.P. Guilford R.M. Gagne

Talcsony (1956) wahla, B.B. Masie (1964 (1964) 1967)
wiedza( odbidér (uwazanie)
zrozumienie
>
c zastosowanie reagowanie (odpowia- wymiar, ope- reagowanie,
© analiza danie ), wartosciowa- racje elemen- réznicowa-
2 synteza nie, organizacja, tame, nie wielo-
¥ ewolucja charakteryzowanie wymiar - ma- krotne,
- przez wartos¢ lub teriat klasyfiko-
— syntezy wartosci wymiar - wy-  wanie,
niki konco- stosowanie
we regut
taksonomia  podstawg klasyfika- podstawg kla- jako kryte-
ta jest cji jest odbior, syfikacji jest rium przyj-
opracowana uwaga, wrazliwosc¢, ""zdolnos¢ po- muje ucze-
w odniesie- czujnos¢, Swiadomos¢  znawcza' - nie jako
© niu do sfe- trzy wymiary: proces ste-
- ry poznaw- - operacje rowania
o czej . Pod- umystowe, zewnetrzny-
E« stawg_hie- - rodzaj ma- mi warunka-
~ rarchii sa teriatu, mi uczenia
wiadomosci - ktypy wyni-  Sig
ow

128



taksonomii celéw nauczania

R.H. Dave’a
(1969)

nasladowanie,
manipulowanie,
precyzowanie,
wyrazanie

podstawowym
pojeciem na
Jakim opiera
swoja takso-
nomie psycho-
metrykil jest
koordynacja

W. Okon
(1971)

wiadomosci o
faktach 1 za-
chodzacych
miedzy nimi
zaleznosciach

rozwigzywanie
zagadnien teo-

retycznych i
politycznych,
samodzielne
dokonywanie
analizy, sa-
modzielne
stosowanie
wiedzy

w nowych
sytuacjach

nie podaje
kryterium

Cz. Kupisiewicz
1972)

cele ksztatce-
nia ogolnego

ogolne przyswa-
jJanie informacji

Tabela 1

U.A. Matuszkin
972

funkcjonalna
struktura dzia-
+ania, warunki
dziatania, po-
ziom rozwoju
dziakania, trud-
nosci sytuacji
problemowe j

wielowymiarowy
uktad kryteriow
klasyfikacji
probleméw
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Autor
Taksony

Taks ony

Kryteria
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B. Niemierko

U 973)

zapamietanie

Wiadomosci

zrozumienie

stosowanie

wiadomo

Sci

w sytuacjach
typowych

Umiejetnosci

stosowan
wiadomos$

prob¥tu

nie
Sci
acjach
mowych

L. Klopfer
1974

wiadomosci

i
zrozumienie

obserwowanie, po-
szukiwanie drog
rozwigzania pro-
blemu,
|nterpretaCJa da-
nych i formuto-
wanie uogélnien,
korygowanie mode-
lu teoretycznego,
zastosowanie wia-
domosci i metod

naukowych dOtK
czacych nowyc

systemow, umie-
jetnosci prak-
tyczne

podstawy i zain-
teresowania

zachowanie sie i
czynnosci uczniow
w okreslonym pro-
cesie postepowania
na wzor naukowych
badan przyrodni-
czych

Pismo "Work Study"
(1974)
Zespot Redakcyjny

odbior i _emitowanie
informacji

sygnaty wzrokowe,
akustyczne, smako-
we 1 wechowe

przetwarzanie 1 -
operacje podsta-
wowe

przetwarzanie Il -
z4ozone opera-
cje logiczne
oparte na induk-

cji i1 dedukcji

podstawg klasyfi-
kacji jest: ogla-
danie, $ledzenie
i nashuchiwanie



W. Soczewka
1975)

przyswajanie wiado-
mosSci ze zrozumie-
niem

przeprowadzanie
obserwacji i1 formu-
+owanie uogoélnien,
zastosowanie wiado-
mosSci, metod nauko-
wych w sytuacjach
pojeciowych 1 dzia-

+aniach praktycznych.
Zastosowanie wiadomo-
Sci 1 metod naukowych
w rozwigzywaniu prob-

leméw

postawy i zaintere-
sowania

gitownym kryterium
sa czynniki inte-
lektualne i prakty-
czne - przede wszy-
stkim te, ktoére

sktadajg sie na pro-

ces badawczy

Galperin

Nosal, Obara (1978)

wstepna orientacja
w dziataniu,

) iu, dziata-
nie materialno-przed-

miotowe,

odwzorowywanie cech
dziaktania w mowie

kryterium - rozwdj
czynnosci umystowych

c.d. tabeli

R. Ebel
Nosal, Obara (1978)

rozumienie terminéw
podstawowych
rozumienie faktéw

i praw

wykonywanie obliczen,
umiejetnosci naukowe,
szacowanie prawdopo-
dobienstw, zdarzen,

programowanie i pla-

nowanie dziakan, war-

tosSciowanie

kryterium - typologia

1

metod i1 materiatu nau-

czania



- czy cele etapowe sag Srodkiem do osiggniecia celow
kierunkowych,

- czy zaproponowane cele etapowe sg wyznacznikiem
tresci programowych i czy sg zgodne z intencjami autoréw
programu,

- czy cele etapowe zapewniaja poprawng pod wzgledem
dydaktycznym realizacje tresci,

- czy proponowane cele etapowe sg wzajemnie skorelo-
wane i stanowia logiczng catosc,

- czy cele etapowe przyczynig sie do usprawnienia
procesu kontroli i oceny.

Uwzglednienie w badaniach nad programem nauczania
tych probleméw jest zgodne =z rozumieniem definicji pro-
gramu nauczania podanej przez A. Bogdanska-Zarembine (i978)

Badania nad programem nauczania, a tym samym badania
dotyczgce celdéw nauczania prowadzone bydy w Zaktadzie Dy-
daktyki Biologii WSP w Krakowie pod kierunkiem doc. dr hab
W. Stawinskiego (1976-1981).

KONSTRUKCJA 1 EMPIRYCZNA WERYFIKACJA CELOW NAUCZANIA
PRZEZ DYDAKTYKOW PRZEDMIOTOWYCH

Dazeniem dydaktykéw przedmiotowych jest przede wszy-
stkim opracowanie listy celdw charakteryzujacej sie duza
uzytecznoscig praktyczng. Za podstawowe kryterium przy kon
strukcji celdéw szczegoétowych dydaktycy przyjmujg czynnosci
intelektualne i praktyczne. Maja bowiem na uwadze ksztatto
wanie w toku procesu dydaktycznego postawy badawczej ucz-
nia (J. Soczewka 1975, W. Stawinski 1978, E. Zabel 1983,
J. Gnitecki 1978, Dietrich, O. GrOnke 1979, G. Konieczny,
J. OCni,tecki 1978). Stad tez proponowane przez nich listy
celdw nauczania charakteryzujg sie znacznym rozbudowaniem
poziomu umiejetnosci w porownaniu z dwoma pozostatymi po-
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ziomami tj. wiadomosci oraz ksztattowania postaw 1 przeko-
nan.

Zaproponowane wstepnie przez dydaktykow cele naucza-
nia poddawane sg weryfikacji w czasie badan teoretycznych
i empirycznych. Analiza literatury dotyczacej celdow nau-
czania pozwala na okreslenie ich roli w procesie dydaktycz-
nym. Cele nauczania bowiem

- stuzg do okresSlenia rakresnm tresci rzeczowych -
programowych,

- warunkuja wkasciwg realizacje programu,

- przyczyniajg sie do wkasciwego opanowania przez
uczniow tresci programu,

- wpdywaja na opanowanie przez ucznidw umiejetnosci,

- przyczyniaja sie do usprawnienia procesu kontroli
osiggniec¢ ucznidw.

PROBLEMATYKA BADAWCZA

Celem badan przeprowadzonych przez autorke byto opra-
cowanie szczegotowej listy celdw nauczania z zoologii stru-
nowcow (zmiennocieplne) i1 dokonanie oceny jej przydatnosci
w toku realizacji programu. Przed przystgpieniem do badan
okreslono problemy badawcze i1 hipotezy robocze (tab. 2).

ORGANIZACJA 1 METODY BADAWCZE

Badania przeprowadzane w latach 1981/82 stanowig kon-
tynuacje wczesniejszych,podjetych w latach 1971-75 (E. Ze-
balska 1977/78 i1 1978 oraz E. Zebalska 1980, 1983). Doty-
czyty one problemu doboru oraz zakresu tresci rzeczowych
z zoologii strunowcow zmiennocieplnych. Badania przeprowa-
dzono w szkotach podstawowych w klasach VIl na terenie

133



‘1osouldlarwn

Moluzon zazad eiluemouedo
‘eluezoneu

105941 Mmoluzon zazad
eiuemouedo oBamIdSem
‘yoAmowreaboad 19s9u1
eiuemodoeado obaumeuadod

:0p 31S 1uAzoAzad
a1oxaload wAuemod1yfusm m
yoAuolupdi|bzmn eiuezoneu

Mmo|a0 eloezijeau eujad

AzarodiH

¢ e|sgel

‘1osouldfarwn

moluzon zazad siuemouedo
‘yoAmowreaboad 19saa]
Mmoluzon zaziad aluemouedo
‘nweaboad 12s941 1loez
-1jeaa qosods Aumeadod

‘erlumadez moJad
e1ls1] euemouodoudez Az)

amotobazozs Awajqoad

Azorjodiy zeuo uepeq Awajqoad

[amomerspod a]0>zs m
116ojooz eluezoneu nweub
-oad 1loezijeaad m ydsAu
-jdaloouualwiz MQIMOUNU]S
1160]00Z z elUBZONBU MQ|
-0 A1si1] [suemouodoudez
19soulepAzad alua|said O

Aumotb wajqoud

134



a1uazpoyood

Aoruyoqoa -
eflouabrajur -
Aodogyo -
e1dzomaNzp -
aujoaluo Asepy -
aupeluswAaadsya Asepy -

1dogyo -y

WO O=nxO

ifjegel m yosAuemosolsez uszoeuzo aruaruselApn

68'c /9'c EF 652 89T 9V 6SC /9T /SZ €T¢ 0€C 2vz 0LV 2Ly
¥ 3 U0 o 1 Y o I 9 a 2 a b 3
N Asep 3 Asep) N Asep) 3 Asepy Asepy

Ase MOEIUZON
AuadQ 21UaZpoyo0d J94d eqzol]

yoeruepeq m ysAokzorulsazon moruzon eyAlsAdapieaey)

€ ejpeqel

0z oz
yoAu

-emol}

-1dsoy

il todizs

©gzo17 Bqzor]

135



m. Krakowa (G szkétd) i1 woj. tarnowskiego (15 szkod). Obje-
to nimi 942 uczniow z 40 klas VII. Potowe z nich traktowa-
no jako klasy eksperymentalne (E),a pozostate jako klasy
kontrolne (K). Przy wyborze klas eksperymentalnych Kiero-
wano sie Srednimi ocen z biologii uzyskanymi przez ucznidw
(tab. 3). Testem osiggnie¢ szkolnych zbadano wiadomosci i
umiejetnosci ucznidw.

W celu weryfikacji przyjetych hipotez roboczych za-
stosowano nastepujace metody badawcze: eksperyment pedago-
giczny, obserwacje pedagogiczng, analize dokumentow, testy
osiggnie¢ szkolnych oraz metody etatystyczne. Nauczyciele

zostali poinformowani

o celu badan oraz otrzymali konspek-

ty do poszczegllnych jednostek lekcyjnych zawierajace

szczegbtowe cele nauczania z kategorii wiadomosci

jetnosci .

realizacji programu.

i umie-

Konspekty stanowidy podstawe do eksperymentalnej
Nauczyciele ponadto otrzymali

liste

celdéw, ktore powinny zosta¢ zrealizowane w trakcie nauki

zoologii.

Przyktadowy projekt wykazu celdw nauczania do trzech
jJednostek lekcyjnych z dziatu programowego '‘Ryby";

Zakres
tresci
wiadomosci umiejetnosci
1 2 3
Budowa - znajomosC¢ Srodowi- prowadzenie i zakta-
zewnetrz- ska zycia, danie hodowli ryb,
na ryby - znajomos¢ budowy planowanie obserwa-
zewnetrznej ryb, i
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znajomos¢ morfo-
logii ryb w za-
leznosci

cji,
d%strzeganie zalez-
nosci miedzy budowg

€ od srodo- organizmu, procesami
wiska, fizjologicznymi a
- znajomosC 1 zrozu- Srodowiskiem™

mienie podstawowych
mechanizméw adapta-
cji organizmu do
Srodowiska

analiza tablic pogla-
dowych "'PHotka',
"Karp",

opisywanie spostrze-
zen z obserwacji,



Budowa we-
wnetrzna

ryby

Gospodar-
cze znacze-
nie ryb

zapoznanie z budowg
wewnetrzng ryb,
zrozumienie funkcji
zyciowych?
zrozumienie zalez-
nosci miedzy budowg
a funkcja,
znajomosc i zrozu-
mienie podstawowych
mechanizméw adapta*
cji organizmu

zapoznanie z rozny-
mi gatunkami ryb
stodkowodnych i
morskich,

znajomos¢ zasad
klasyfikacji,
znajomos¢ gatunkow
chronionych

3

wykonywanie schema-
tycznych rysunkow,
formutowanie wnio-
skow z obserwacji,
prowadzenie doku-
mentacji hodowli

wykonywanie schema-
tycznych rysunkow
(serce),
wykorzystanie Srod-
kéw dydaktycznych -
preparatu szkiele-
tu, podrecznika,
dostrzeganie zalez-
nosci miedzy budowg
organizmu a sSrodo-
wiskiem,

opisywanie spostrze-
zen z obserwacji,
formutowanie wnio-
skéw z obserwacji

analiza tablic po-
gladowych-ryby stod-
kowodne 1 morskie,
postugiwanie sie
podrecznikiem i
lektura,

korzystanie z rocz-
nika statystyczne-

0> i,
Ozpoznanie ryb
stodkowodnych i1 mor-
skich

Obserwacjg objeto 204 lekcje z zakresu zoologii

@1 lekcji

- Ryby, 61

lekcji - Prazy,

82 lekcje - Gady).

W toku obserwacji pedagogicznej gromadzono dane o prze-

biegu pracy dydaktycznej

i realizacji zatozen badan eks-

perymentalnych. W badaniach zastosowano wzdr protokodu
do observ/acji pedagogicznej wykorzystywany w latach
1977/78 (E. Zebalska 1980).
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W czasie obserwacji pedagogicznej zwracano uwage ha
nastepujgace zagadnienia:

- czy zaplanowane w konspekcie na dang jednostke
lekcyjng cele nauczania zostaty zrealizowane, ewentualnie
Jjakie wprowadzono zmiany,

- czy cele nauczania zaproponowane do realizacji
w czasie danej jednostki lekcyjnej sa adekwatne wzgledem
tematu lekcji,

- czy realizowane na danej lekcji cele zostaly opano-
wane przez ucznidw.

Celem sprawdzenia stopnia opanowania przez ucznidw
tresci z zoologii strunowcéw zastosowano test osiggniec
szkolnych, opracowany zgodnie z zasadami konstrukcji te-
stu (B. Niemierko 1975). W badaniach wykorzystano dwie
wersje testow. Zadania zamieszczone w poszczegdlnych wer-
sjach testu miaty charakter rownolegty. Zadania testowe
sprawdzaty najczesciej stopien opanowania nastepujacych
celéw nauczania, z kategorii wiadomosci:

- znajomos¢ budowy zewnetrznej zwierzat,

- znajomos¢ budowy wewnetrznej zwierzat,

- znajomos¢ procesu rozmnazania i rozwoju zwierzat,

- znajomos¢ i1 zrozumienie budowy organizmu i funk-

cji}
z kategorii umiejetnosci:

- klasyfikowanie zwierzat,

- okreslanie zwigzku miedzy budowg a Srodowiskiem,

- porownywanie,

- rozpoznawanie zwierzat,

- schematyczne przedstawianie procesow,

- planowanie pracy.
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CELE NAUCZANIA A PROCES REALIZACJI TRESCI PROGRAMU

Z badan prowadzonych przez pedagogéw i dydaktykow wy-
nika, ze na wkasciwa realizacje programu nauczania wpiywa
miedzy innymi poprawny dobor metod nauczania, form orga-
nizacyjnych oraz Srodkéw dydaktycznych. Czynniki te winny
byé determinowane gddwnie przez cele nauczania.

Zaatosowane w badaniach eksperymentalnych konspekty
lekcji wraz ze szczegotowymi listami celdw nauczania do po-
szczegb6lnych lekcji obligowaty nauczyciela do stosowania
w procesie dydaktycznym metody laboratoryjnej oraz naucza-
nia problemowego. Taka bowiem organizacja pracy lekcyjnej
daje mozliwos¢ pednej aktywizacji,uczniow. W czasie obser-
wacji pedagogicznej stwierdzono, ze nauczyciele klas E
czesto (B0%) rezygnowali z propozycji zawartych w konspek-
tach. Rezygnacja ta uwarunkowana byta najczesciej brakiem
Srodkéw dydaktycznych,np. w czasie realizacji tresci pro-
gramowych dotyczacych "Gadow''. Czesto pomijaja oni takze,
w przypadku lekcji prowadzonych metoda laboratoryjng, fa-
ze przygotowawczg, ktora obejmuje przede wszystkim plano-
wanie przez uczniow whkasnej .pracy oraz przewidywanie wyni-
kéw obserwacji. Nierzadko tez nauczyciele wdrazali ucznidw
do korzystania z gotowych instrukcji do ¢éwiczen. Z prze-
prowadzonych badan wynika, ze liczba podawanych w konspek-
tach ¢éwiczen byta zbyt duza i nie zawsze byto mozliwe ich
realizowanie w ciagu jednej lekcji. Dotyczyto to lekcji
poswieconych: budowie zewnetrznej ryby, gospodarczemu zna-
czeniu ryb, budowie zewnetrznej ptazéw, budowie wewnetrz-
nej ptazéw, budowie 1 biologii gadow.

Aby nauczyciele nie ograniczali sie wydacznie do
realizacji celdow z kategorii wiadomosci konieczne bedzie
przeznaczenie w przysz4osci wiekszej liczby godzin na rea-
lizacje tych tresci.
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Obserwacje wykazaty, ze nauczyciele (20%) pomijali
niekiedy ksztattowanie u ucznidw umiejetnosci zaktadania
i prowadzenia hodowli szkolnych,np. hodowli ryb i1 plazéw.
Z dydaktycznego punktu widzenia byta to sytuacja niepopra-
wna 1 niezgodna z zatozeniami prowadzonego eksperymentu.
Stwierdzono réwniez, ze nauczyciele dbali najczesciej o
opanowanie przez ucznidw nastepujacych celdw nauczania,

z kategorii wiadomosci:

- znajomos¢ budowy morfologicznej przedstawicieli
poszczegélnych grup taksonomicznych (63%),

- znajomos¢ budowy anatomicznej przedstawicieli po-
szczegblnych grup taksonomicznych (41%),

- znajomos¢ wybranych gatunkéw zwierzat zaliczanych
do danej grupy taksonomicznej (40%),

- znajomos¢ i1 zrozumienie cech swiadczacych o przy-
stosowaniu danego organizmu do Srodowiska zycia (G0%),

- gospodarcze znaczenie organizméw (35%);

z kategorii umiejetnosci:

- umiejetnos¢ korzystania z dostepnych sSrodkéw dy-
daktycznych (60%),

- umiejetnos¢ dostrzegania zaleznosci miedzy budowg
organizméw a procesami Fizjologicznymi (42%),

- umiejetnos¢ pracy z instiukcjg céwiczeniowg (40%),

- umiejetnos¢ wykonywania prostych céwiczen (40%).

STOPIEN OPANOWANIA PRZEZ UCZNIOW CELOW NAUCZANIA

Przeprowadzone badania testowe pozwalajg na stwier-
dzenie stopnia opanowania przez ucznidw poszczegolnych ce-
16w nauczania z kategorii wiadomosci i umiejetnosci.

Najwiecej trudnosci sprawiaty uczniom zadania spraw-
dzajgce stopieh opanowania celdw nauczania z kategorii
umiejetnosci, np. zad. 4 wymagajgce poprawnego opisu ry-

140



sunku przedstawiajgcego ukdad krazenia u ryb (29,32%), zad.

22 zaktadajace pordownania budowy ukdadu szkieletowego pta-

zOow 1 gadow (38,32%), zad. 29 sprawdzajgce umiejetnosci kla-

syfikacji i1 systematyzacji zwierzat (51,83%), a takze zad.

30 wymagajace umiejetnosci rozpoznawania zwierzat (G1,01%)-

W klasach kontrolnych uczniowie mieli nadto trudnosci
Z rozwigzaniem zad. 2 sprawdzajgacego umiejetnosci klasyfi-
kowania ryb (32,58%) oraz zad. 21 kontrolujgcego opanowa-
nie klasyfikowania gaddow (39,57%).

Badania testowe wykazaly, ze najtrudniejsze dla ucz-
niow zarowno klas E jak 1 klas K okazaty sie zadania spraw-
dzajace ich osigagniecia z zakresu tresSci programowych dzia-
4u "Gady". Oceniajgc wyniki testu™nalezy nadmienié, ze za-
dania testowe byly dtatwiejsze do rozwigzania dla uczniow
klas E. Powodowane to byto dwoma czynnikami:

- nauczyciele klas eksperymentalnych zwracali uwage
na realizacje celdw nauczania, zarowno w kategorii wiadomo-
Sci jak i1 umiejetnosci, bowiem przeprowadzali lekcje zgod-
nie z dostarczonymi im konspektami:

a) realizowano c¢wiczenia zamieszczone w konspektach,

b) prowadzono hodowle zwierzat,

c) starano sie o zapewnienie odpowiednich Srodkéw dydak-
tycznych do realizacji tresci rzeczowych,

d) materiat programowy starano sie realizowa¢ przy zastoso-
waniu elementéw metody laboratoryjnej 1 nauczania pro-
blemowego;

- nauczyciele klas E przeprowadzali kontrole osiag-
nie¢ ucznidéw w oparciu o normy wymagan zamieszczone w kon-
spektach (E. Zebalska 1983). Zadania testu byty tak skon-
struowane, ze odpowiadaty normom wymagan, z ktérymi ucznio-
wie zapoznawali sie w toku realizacji tresci programowych.
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PODSUMOWANIE

Wykorzystany przez nauczycieli projekt listy celdw
nauczania z zoologii strunowcow przyczynit sie do bar-
dziej poprawnej realizacji tresci programowych. Realizacja
tych celdw jest Scisle zwigzana z zastosowaniem w procesie
dydaktycznym aktywizujacych ucznidéw metod nauczania, a
takze odpowiednich Srodkéw dydaktycznych.

Realizacja przez nauczycieli celdw nauczania w cza-
cie procesu dydaktycznego wywarda wpdyw na osiggniecia wy-
nikow w obydwu kategoriach wiadomosci i1 umiejetnosci. Wy-
niki badan pozwolity na stwierdzenie istnienia Scistej za-
leznosci pomiedzy celami nauczania, tresciami, sposobami
ich realizacji a osiggnieciami uczniow. Nadrzedng jednak
funkcje spedniajg cele i1 dlatego stuszne jest prowadzenie
badan dotyczacych celéw w zakresie dydaktyk szczegétowych.
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