EWA LACHOWICZ

Niektdre uwarunkowania aktywizacji
I aktywnos$ci uczniéw w procesie nauczania historii

W systemach edukacyjnych wielu krajow swiata, w tym
takze i w Polsce, obserwuje sie szereg reform zmierzajecych

do wprowadzenia zmian o charakterze innowacyjnyml2 Wieze

sie z tym opracowy\ﬁanie teoretycznych podstaw i modeli przy
swajania innowacji , analizowanie rozmaitych aspektow no-
dernizacji systemow ksztatcenia i rozwazanie mozliwosci u-

nowoczes$nienia poszczegoélnych elementéw procesu dydaktyczno
wychowawczego. Zwtaszcza w dydaktyce, dostrzega sie potrze-
be dezenia do wykorzystania pewnych mozliwosci oddziatywa-
nia dydaktycznego na uczniow, jakie gkwie w modyfikacji me-
tod i form organizacyjnych nauczania . Oedne z waznych za-
sad pracy dydaktyczno-wychowawczej, formutowanych w Rapor-

tach Oswiatowych niektérych krajow jest zasada $wiadomego

1 Cz. Kupisiewicz: Przemiany edukacyjne w Swiacie,
Warszawa 1978.

R. Szulzt Procesy zmian i odnowy w os$wiacie, Warsza-
wa 1980, s. 114, 165.

S. Palka: Gléwne tendencje i kierunki postepu peda-
gogicznego, "Przegled Oswiatowo-Wychowawczy" 1981, nr 2/3.

s. 80.
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i aktywnego udziatu uczniéw w procesie nauczania%* Aktyw-
no$¢ jest tu rozumiana jako gtowny warunek skutecznos$ci na
uczania we wszystkich przedmiotach szkolnych. Wskazuje sie
na to, iz jej wdrazanie wymaga podejmowania badan i tworze
nia opracowan, celem ustalenia rozmiarow aktualnego jej

stosowania, mozliwos$ci wprowadzania niezbednych innowacji,
itp. Potrzebne se zatem badania nad procesem dydaktycznym
réznych przedmiotéw nauczania, w tym takze, badania nad ak

tywizacje i aktywnos$cie w nauczaniu historii.

I. TEORETYCZNE PODSTAWY BADAIfl

1. Badania nad aktywizacje i aktywnoscie w nauczaniu

historii w literaturze przedmiotu.

Literatura pedagogiczna nie jest w tym zakresie zbyt
bogata, powstaje jednakze ciegle szereg wartosciowych oprag
cowan zarowno w dydaktyce ogélnej, jak roéowniez w metodyce
nauczania (dydaktyce szczego6towej) historii. Prace ogélno-
dydaktyczne podejmuje w zasadzie wszystkie problemy, jakie
wieze sie z aktywizacje i aktywnosScie, za$ catos¢ dorobku
mozna podzieli¢ na kilka grup.

Do grupy pie r ws ze|j zaliczymy prace i spra-
wozdania z badan eksperymentalnych, wdrozen, ktére nie do-
tycze bezposrednio badan nad wymienione zasade. Se to pra-
ce roznych autoréw zawierajece poczynania o charakterze ge
netycznym, podstawowym, do ktérych zaliczymy przykiadowo:
C. Washburnea (1889), 0. Decrolego (1871-1932), 3. Deweya
(1859-1952)~. A takze takich prekursorow préb w tym zakre-

Cz. Kupisiewicz: Gidéwne kierunki przemian edukacyj-
nych w Swietle raportow oswiatowych o stanie osSwiaty i wy-
chowania, "Kwartalnik Pedagogiczny"™ 1976, nr 1, s. 137.

B. Suchodolski: Szkota eksperymentalna Deweya (w:)
Szkota eksperymentalna w Swiecie 1900-1975, pod red. W. O-
konia, Warszawa 1978, s. 47.
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sie, jak: W. Kilpatricks (1871-1965), H. Parkhurst (1887~
1957)° oraz C. Froineta (1895-1966) i w Polsce H. Rowida
(1887-1944)88

Do grupy d r ugie]| bardzo licznej, zaliczymy
prace o charakterze pedagogicznym wsréd ktorych, w aspek-
cie podjetego przez autorke problemu na szczegélng uwage
zastuguje, np. opracowanie zbiorowe |, Daniszowske, K. Ku-
ligowska, Z. Putkiewicz . Analizy dokonane w tej pracy po-
zwalajg zauwazyé¢, ze uczniowie sa zbyt mato aktywizowani w
caltym procesie nauczania - uczenia sie, co nie sprzyja sa-
modzielnosci myslenia, umiejetnosci stosowania operacji my-
Slowych, formutowania wnioskow, itp.

1. Daniszowska proponuje zatem pewng modyfikacje cze-
Sci ¢wiczeniowej podrecznika przez wprowadzenie ¢wiczen

stwarzajgcych lepsze warunki dla aktywizacji myslowej ucz-

niow.

Problem stosowalnos$ci aktywizacji w procesie dydak-
tycznym rozpatruje |I. Szaniawskig, formutujgc nastepujace
pytanie:.........."czy mamy w pracy nauczyciela do czynienia

z aktywizacje prawdziwg, rzeczywistg, czy tez przeciwnie -
z pozorng 1 urojong?". W dalszych rozwazaniach dochodzi do
wniosku, ze czesto wystepuje aktywno$¢ pozorna, bedaca e-
fektem powierzchownych zmian w zakresie tres$ci i warunkéw
procesu dydaktycznego, za$ o aktywizacji swiadczg wyniki
.lekcji, efekty zaje¢ szkolnych i rezultaty pracy produkcyj-
nej, zaje¢ laboratoryjnych.

Dostrzega sie takze mozliwos$ci aktywizacji procesu na-

6 H. Parkhurst: Plan Daltonski, Warszawa 1956.

7 H. Rowid: Szkota twdOrcza. Podstawy teoretyczne i
drogi urzeczywistniania nowej szkoty, Warszawa 1958, s. 87.

8 |. Daniszowska, K. Kuligowska, Z. Putkiewicz: Akty-
wizacja nauczania w szkole podstawowej. Warszawa 1960.

3 |. Szaniawski: Model i metoda. Warszawa 1965, s.
136-137.

29



uczania w tzw. nauczaniu zespotowym prowadzonym metode pro-
blomowe, poniewaz stwarza ono warunki umozliwiajece nauczy-
cielowi lepsze uswiadomienie celéw lekcji a uczniom mozli-
wosci samodzielnego opanowywania nowych wiadomosci, angazu-
je do czestych wypowiedzi, jasnego formutowania mys$li,0,
Bartecki jest zdania, ze analiza myslowa probleméw doko-
nywana przez ucznidw w procesie nauczania zabezpiecza wa-
runki dla $Swiadomego pojmowania wiadomosci.

Problem roli nauczyciela - organizatora procesu nau-
czania, sprzyjajecej tworzeniu warunkéw dla aktywnosci u-
cznia podejmuje takie prace pedagogiczne i niepedagogicz-
ne, jak np. T. Tomaszewskiego , ktéry Jest zdania, ze
"jednym z najostrzejszych probleméw pedagogicznych w chwi-
li obecnej stat sie problem wtasciwego stosunku miedzy Kkie-
rownicze role nauczyciele-wychowawcy a samodzielne aktywno-
S§cie uczniow"”

Réwniez, W, Okon podkres$la fakt, ze aktywnos$¢ nauczy-
ciela w toku procesu dydaktycznego, nie moze przybierad
form dominujecych nad aktywnos$cie ucznidéw, poniewaz poste-
powanie takie nie posiada wtasciwosci aktywizujecychls.

Na pewien aspekt organizacyjny realizacji tej zasady
zwraca uwage 0. Poplucz”4 podkreslajec, ze witasciwa organi-
zacja procesu dydaktycznego, dobdr czynnos$ci pedagogicznych

- jednoczes$nie stanowie o wielostronnej aktywnos$ci ucznidow.

10 0. Bartecki: Aktywizacja procesu nauczania poprzez
zespoty uczniowskie. Warszawa 1958.

11

T. Tomaszewski: Z pogranicza psychologii i pedag
giki, Warszawa 1970, s. 17.
12 . . .
T. Tomaszewski: libidem: s. 65.
13

W. Okon: Zarys dydaktyki ogolnej. Warszawa 1968,
S. 268.

14 0. Poplucz: Organizacja czynnos$ci nauczycielskich.

Zastosowanie teorii czynnosci i prakseologii do pedagogiki.
Warszawa 1978, s. 7.
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W sSwietle tych zalozen, jednostke pedagogiczny traktuje ja-
ko catos$¢ obejmujece: zadania-warunki-czynnos$ci-skutki, a
zatem jednostke zadaniowo czynnoéciowylS.

Zagadnienie aktywizujecych wartosci czynnos$ci dydak-
tycznych nauczyciela w nauczaniu historii podejmuje takze
K. Kuligowska , rozpatrujec miedzy innymi problem: czy i
w jakim stopniu nauczyciel wymaga od uczniéw samodzielno-
$§ci, rozwija zdolnos$ci poznawcze, zainteresowania, zasoOb
stownictwa. W zwiezku z powyzszym dostrzega koniecznos¢
stosowania indywidualizacji wymagan, stosowania pytan po-

mochniczych, itd.

0o trzecie]j grupy zaliczymy prace odnoszece
sie bezposrednio do procesu aktywizacji i aktywnos$ci w nau-
czaniu historii. W pracach tych podjeto stosunkowo szeroke

i zroznicowany problematyke. Przyktadowo:

- badania nad samodzielnoscie uczenia sie historii,
nad warunkami je ograniczajecymi, prowadzili miedzy innymi:
K. Kuligowska17 oraz W. Ptaszyﬁska18 a takze T. Stowiko-
Wskilg, Do tej grupy zaliczymy takze prace D. Dryndyzo,

K. Augustynka, T. S’rowikowskiego21 B

15 O. Poplucz: libidem,, a. 8.

|. Oaniszowska: K. Kuligowska, Z. Putkiewicz,
dem, s. 69.

K. Kuligowska: Zagadnienia samodzielnosci w mysle-
niu na lekcjach historii w kl. V. "Studia Pedagogiczne"
Wroctaw 1957, t. I1Vj K. Kuligowska, Z badan nad procesem u-
czenia sie historii, "Nowa Szkota"™ 1957, nr 5.

18 W. Ptaszynska: Z zagadnien dotyczecych porzedkowa-
nia faktéw historycznych przez uczniéw szkoty podstawowej,
"Nowa Szkota" 1955, nr 5.

T. Stowikowski: W sprawie uogélniania ifaktéow w nau-
czaniu historii, Dziesieciolecie Wyzszej Szkoty Pedagogicz-
nej w Krakowie, Zbiér rozpraw i artykutéw, Krakéw 1957, s.
401 i nast.

) Por. D. Drynda: Rozwijanie samodzielnosci myslenia
uczniobw w procesie nauczania historii w klasie VIII,

31

ibi-



- zagadnienie stosowanie roéznych form aktywizacji w
nauczaniu historii, ktére relacjonuje miedzy innymi proéby
stosowania: inscenizacji historycznej , wykorzystania $ro-
dkéw dydaktycznych na Iekcjach23. A takze prace i sprawoz-

dania z badan nad efektywnym wykorzystywaniem podrecznika

na lekcjach historii czy badania nad stosowaniem i wyko-
rzystywaniem ilustracji w toku tych Iekcji25,
- badania nad efektywnos$cie nauczania historii, proce-

. - - 26 ;
sem opanowywania pojec¢ historycznych oraz wprowadzaniem
aktywizujecych metod nauczania. Problematyke te podejmuje
przyktadowo: T. S+owikowski27, 3. ’r_apiﬁski28 i inni.B8

mRocznik Pedagogiczny", t. 4, 1976, s. 257 i nast.

*

21 K. Augustynek: T. Stowikowski, Samodzielnos$¢ ucznia
w uczeniu sie historii i jej podstawowe uwarunkowania (w:)
Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP w Krakowie, Prace History-
czne V, 1970, z. 35, s. 310, i nast.

22 B. lzworska: Inscenizacja historyczna jako jedna z
form aktywizacji uczniow na lekcji historii. "Wiadomosci
Historyczne"™ 1972, nr 4, s. 169 i nast.

23 3. Dreszer: Skutecznos$¢ stosowania S$rodkéw dydak-
tycznych, "Wiadomosci Historyczne™ 1982, nr 2, s. 131 i
nast., A. Zielecki, Srodki dydaktyczne w nauczaniu i ucze-
niu sie historii, Rzeszow 1976, s. 272 i nast.

Por. R. Ilnicka-Miduchowa: Praca z tekstem podrecz-
nika historii w klasie V w oparciu o aktywizujecy model
pracy, "Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP" Prace Historyczne
1981, z. 9, s. 143 i nast., oraz: Praca uczniéw z podrecz-
nikiem na lekcjach historii w klasie V szkotly podstawowej
(w:) "Z dos$wiadczen Szkoty Cwiczen-Laboratorium WSP w Kra-
kowie", Krakéw 1976, s. 21-29.

25 A. Karas$: Recepcja tresci historycznej ilustracji
podrecznikowych przez uczniéw klas V-VIIlI szkoly podstawo-
wej. Krakow 1975, s. 328.

26

H. KuzZminska: Ksztaltowanie pojeé.historycznych na
lekcjach historii w klasie V-VIIlI "Wiadomosci Historyczne"”
1972, nr 3; G. Kufit: Z badan nad ujmowaniem zwiezkéw cza-
sowych przez uczniéw klasy 1V szkoty podstawowej, "Wiadomo-
$§ci Historyczne™ 1978, nr 2, s. 68.
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2. Specyfika historii jako przedmiotu nauczania
ze wzgledu na mozliwosci realizowania zasady
Swiadomego i aktywnego udziatu uczniéw

W procesie - nauczania - uczenia sie.

Nauczanie historii zaklada osieganie celéw o charakte-
rze ksztatcecym, poznawczym i wychowawczym a takze korela-
cje z innymi przedmiotami. W Swietle tych zatozen jej nau-
czanie ma sprzyja¢ wyrabianiu postawy obywatelskiej, zrozu-
mieniu przysztosci i wspotczesnosci jako efektu rozwoju hi-
storycznego podlegajecego okreslonym prawom spotecznym.

Historie jako przedmiot nauczania, w odrdéznieniu od
innych przedmiotéw cechuje pewna odrebnos$é. Polega ona na
tym, ze przedmiot poznania nie jest dostepny bezposSredniej
obserwacji, nie moze by¢ wywolany i weryfikowany droge eks-
perymentu laboratoryjnego w taki sposéb, jak np. w chemii,
fizyce, itp. Przedmiot ten najogo6lneij okres$la sie jako su-
me informacji o przesztos$ci, nie jest to jednakze suma pro-
sta, ale informacje te tworze pewne hierarchie, strukture
podlegajece operacjom myslowym. Specyfika tres$ci i procesu
ksztatcenia historii lezy zatem w nastepujecych cechach:

a) Z punktu widzenia roli ucznia w uczeniu sie przedmiotu,

bedzie to:
- istnienie zasobu uog6lnionych poje¢ i informacji pod-
stawowych stanowiecych tzw. minimum edukacji oraz za-

sobu poje¢ uzupetniajecych, warunkujecych zaintereso-
wanie ucznia przedmiotem, dokonywanie introspekcji w

okreslone procesy dziejowe,Z

27 Por. T. Stowikowski: Metody utrwalania wiadomosci
w nauczaniu historii, w.2, Warszawa 1962, s. 82 i nast.;
T. Stowikowski, S. Wrébel: O niektérych metodach wprowadza-
nia nowego materiatu na lekcjach historii. Warszawa 1964,
s. 63 i nast.
2fl 3 tapinski: Sprawozdanie z lekcji przeprowadzonej

metode problemowe, w klasach V. "Wiadomosci Historyczne"
1981, nr 1, s. 47-49.
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- przeprowadzanie przez ucznidw w procesie nauczania -
uczenia sie szeregu operacji myslowych na materiale
informacji podstawowych i uzupetniajecych, np. ksztat-
towanie wyobrazen, pojeé, analizowania, abstrahowania,
syntezy, uogdélniania oraz operacji w zakresie tworze-
nia zwiezkéw miedzy pojeciami, tzn, formutowania se-
déw, wnioskowania,

- interpretacja poszczeg6lnych elementéw procesu histo-

rycznego w oparciu o posiadany zas6b informacyjno-po-

jeciowy,
- czynnos$ci uczenia sie historii, praca ze zroédtami,
zbieranie a nastepnie przetwarzanie i interpretacja

informaciji,

- czynnos$ci zbierania i przetwarzania informacji - roéz-
nymi, wskazanymi przez nauczyciela drogami*

b) Z punktu widzenia roli nauczyciela w organizacji proce-

SU nauczania-uczenia sie.

- wilasciwa, zgodna z programem nauczania, selekcja in-
formacji podstawowych,

- kierowanie poszczeg6lnymi operacjami procesu myslowe-
go, opracowywania informacji, wtasciwe operowanie nimi
jako przestankami dla wnioskowania,

- podejmowanie decyzji przy wyborze stopnia ich uogo6l-
niania ,

- okreslenie informacji, ktére powinny stanowi¢ efekt
samodzielnych zabiegéw poznawczych ucznia oraz tych,
ktére nalezy podac,

- ustalenie sposobdéw zdobywania informacji oraz sposoboéw
czynnosciowego, emocjonalnego zaangazowania uczniow w
proces poznawczy.

W Swietle tej specyfiki, istotne jest jak nauczyciel
planuje kierowanie dziatalnos$cie poznawcze uczniéw, uwzgled-
nia fakt, ze przedmiot poznania nie podlega bezposredniemu

poznaniu ale - posredniemu droge opracowywania informacji
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traktujgcych o przesztosci a rozpatrywanych w warunkach te-

razniejszych .

3. Aktywnos$¢ w nauczaniu historii - proba okreslenia.

Dotychczasowe rozwazania nad zasade $wiadomego i akty-
wnego udziatu uczniéw w procesie nauczania oraz specyfike
historii, pozwalaja na nastepujgce uogdélnienie. Jesli ze-
sp6t odpowiednio dobranych zabiegéw i czynnos$ci dydaktycz-
nych nauczyciela regulowanych odpowiednimi zasadami zmierza
do realizacji okreslonego celu dydaktycznego, to wyzwala w
réznym stopniu intensywna gotowo$¢ poznawcza przejawiajacag
sie w czynnos$ciach recepcyjnych, intelektualnych, emocjo-

nalnych, wtedy i wtedy gdy przy stopniowym ograniczaniu in-

spiracji i kontroli nauczyciela prowadzi do samodzielnego
zdobywania i przetwarzania przez uczniéw informacji o dzie-
jach.

4. Zalezno$¢ miedzy aktywizacjag i aktywnosciag

W nauczaniu historii.

Istotna bytaby tu proba odpowiedzi na nastepujgce py-
tanie: czy wszystkie dziatania dydaktyczne nauczyciela ma-
ja charakter aktywizujacy, wyzwalajacy samodzielnos¢ ucz-
niow? Gdyby wszelkie dziatania nauczyciela wyzwalaty badz
przeksztatcaty aktywnos$¢ uczniéw na wyzsze poziomy, wyste-
powataby sytuacja idealna>do ktdérej dazy praktyka pedagogi-
czna. Jesli jednak nie wyzystkie dziatania majg charakter
aktywizujgcy, to ktére istotnie aktywizujg i w jakich wa-
runkach? W celu odpowiedzi na to pytanie nalezatoby postu-

zy¢ sie obrazem graficznym obydwu pojec:
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Symbolem "A"™ oznaczymy zabiegi dydaktyczne nauczycie-
la majece charakter aktywizujecy, za$ symbolem "a" aktyw-
no$¢ uczniow. W sytuacji | zadne zabiegi aktywizujece nau-
ciela historii nie wywotuje aktywnos$ci, w sytuacji Il tyl-
ko niektore zabiegi aktywizujece posiadaje te wtasciwoseg,
w sytuacji Ill - idealnej, wszystkie zabiegi aktywizujece
wywotuje aktywnos$¢ ucznidéw. Realnie, w praktyce szkolnej
sytuacje | i Ill nie wystepuje, zatem rozpatrzenia wymaga-
taby sytuacja Il. Z przyjetego zatozenia wynika, ze se ta-
kie zabiegi aktywizujece, ktére tej aktywno$ci u ucznia nie
wywotuje, se roéowniez takie przejawy aktywnosci, ktére nie
se bezposrednim wynikiem zabiegéw dydaktycznych nauczycie-
la. Nalezy takze wyodrebni¢ pole aktywizujecych oddziaty-
wan nauczyciela i odpowiadajecych im czynnos$ci i przejawow
aktywnos$ci uczniéw. Zainspirowane dziataniami dydaktyczny-
mi nauczyciela czynnos$ci recepcyjne, intelektualne, przeja-
wy aktywnos$ci emocjonalnej, jednoczes$nie oddzialywuje na
nauczyciela w tym sensie, iz musi on regulowaé¢ swoje zabie-
gi dydaktyczne w zaleznos$ci od tego jak przebiega, np. re-
cepcja uczniow, przez dobieranie dziatan bardziej adekwat-
nych do sytuacji.

Teoretycznie, nalezatoby wyodrebni¢ nastepujece zakre-
sy aktywnosci uczniow:

- zakres bezposredniego uaktywnienia inspirowanego
przez celowe dziatania nauczyciela. Mieszcze sie w nim
wszystkie formy aktywnos$ci: recepcyjnej, intelektualnej, =
emocjonalnej, itp.

- zakres wyzszej aktywnos$ci ucznia - jakim jest wzbu-
dzenie samoaktywnos$ci (samouaktywnienia) lezece w sferze
motywacji wewnetrznej ucznia, ktéry - cele inspirowane
przez nauczyciela - przyjmuje za wilasne oraz wyznacza SO-
bie nowe, ambitne zadania o charakterze kontynuacyjnym, np.
podejmuje samodzielne poszukiwanie zrodet wiedzy w celu do-

ktadniejszego wyjasnienia faktu, zdarzenie.

36



- Bedzie to zatem samoaktywno$¢ pochodzaca od bezpo-
Sredniej inspiracji przez nauczyciela,

- Samoaktywno$¢ pochodzaca od posredniej inspiracji
nauczyciela, powstajgca w toku oddziatywania posredniego,
czesto ~niecelowego, samej osobowosci, intelektu, zaintere-
sowan nauczyciela, np. wychowawca klasy zapoznaje uczniéw
z witasnymi zainteresowaniami zwigzanymi z osobg gen. 3. Be-
ma, itp.

Inspiracja posrednia moze wykracza¢ poza klase szkol-
ng, wystepowaé¢ w czasie wycieczki, lekcji w muzeum, itd.
Ré6zne takze moga byc:

- przedmiot i osoba o witasciwosciach inspirujacych,
moze to byé¢, np. film, budowla, urzadzenie, itp.

- Samoaktywnos$¢ pochodzgca od wiltasnych zainteresowan
ucznia, bedaca rezultatem jego rozwoju osobowego i intelek-
tualnego, umiejetnosci analizy i oceny faktéw historycznych

rodzaju dokonywanych interpretacji.%

5. Metody badan

Przyjete zatozenia badawcze wymagaly wprowadzenia strea
tegii otwartej nauczania historii i wykorzystania metody
badan dydaktycznych, jaka stanowi eksperyment pedagogiczny .
Miat on charakter eksperymentu jednostronnego i czastkowe-
go, poniewaz odnosit sie tylko do sfery organizowania pro-
cesu nauczania - uczenia sie oraz obejmowat okreslonag gru-
pe uczniow. Dla dalszych badan i opracowania uzyskanych w
ich rezultacie wynikdow zastosowano takie metody badan peda-
gogicznych, jaks obserwacja, sondaz diagnostyczny, ankieta,,
wywiady, metody statystyczne. Obserwacje bezpos$rednig za-
stosowano w toku hospitacji lekcji gdzie rejestrowano dzia-
tania dydaktyczne nauczyciela i zachowania sie ucznidow.

Stenogramy z lekcji dostarczylty materiatu do analizy stra-
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tegii( metod i innych aspektéw procesu dydaktycznegozg. An-
kiete zastosowano w celu zebrania informacji na podstawie
ktérych mozna byto podje¢ probe okreslenia stosunku ucznidow
do aktywnos$ci na lekcji, czynnikdéw jej sprzyjajecych i e-
wentualnie jej przeszkadzajecych. Wywiady przeprowadzono z
nauczycielami odpowiedzialnymi za proces dydaktyczny a ma-
teriat z nich uzyskany traktowano jako weryfikujecy dane
zebrane droge wymienionych powyzej metod. tecznie badania-
mi objeto 396 ucznidéw, klas V-VITX szesciu SzkOk podsta/vo—
wych w Krakowie oraz w Krakowie-Nowej Hucie, gdzie wykona-
no 43 hospitacje u 13 nauczycieli w latach 1980-1983. W ba-
daniach postugiwano sie Kwestionariuszem obserwacji lekcji
oraz ankiete do badania aktywnos$ci uczniéw, ktére zostaty
przygotowane przez Zespo6t Dydaktyki WSP pod kierunkiem
Doc.dra hab. M. Sniezyéskiego.

6. Zatozenia badawcze

Aby wyjasni¢ istote dokonanego eksperymentu, nalezy -
ujmujec problem w ptaszczyznie metodologicznej - aktywiza-
cje i aktywnos$¢ w nauczaniu historii, przeanalizowaé¢ w a-
spekcie okreslonych zmiennych. Do zmiennych niezaleznych
zaliczymy strategie nauczania, metody, $rodki dydaktyczne,
zasady nauczania a takze okreslone formy aktywizowania ucz-
niow. Do zmiennych posredniczacych - poziom wyksztatcenia
nauczyciela, rodzaj i tre$¢ zadania dydaktycznego poznawa-
nego na lekcji. Aktywnos$¢ uczniéw bedzie w tym ukltadzie
zmienne zalezne, organizowane przez pozostate zmienne nie-
zalezne .

Za wskazniki aktywnosci uczniow na lekcjach historii
przyjeto przejawy zachowania $wiadczace zaréwno o aktywno-

$§ci wewnetrznej, jak i aktywnos$ci zewnetrznej, przy czym2

Narzedzia przygotowat Zespot Dydaktyki Katedry Pe-
dagogiki pod kierunkiem Doc. dra hab. M. Sniezyoé6skiego.
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zatozono, ze obydwa rodzaje przejawiajag sie w okreslonych
manifestacjach zachowan i wytworéw ucznidw.

Do wskaznikéw aktywnosci zewnetrznej zaliczono:

- przygotowanie albumoéw, wystaw,

- zbieranie eksponatéow,

- opieka nad pomnikiem, miejscem pamieci,

- zwiedzanie muzedéw, wycieczki "szlakami historii".

Do wskaznikéw aktywnos$ci wewnetrznej, zaliczono:

- usamodzielnienie sie ucznia w sensie przejawiania
wilasnej inicjatywy w podejmowaniu zadan, np. przygotowanie
krotkich referatéw, wprowadzenia w epoke, zyciorysu posta-
ci, itp.

- zwiekszenie stopnia samodzielnos$ci w przygotowywa-
niu sie do lekcji, praca ze zrédiami historycznymi, ency-
klopedie, wywiady z weteranami wojny, itp. (bez inspiracji
nauczyciela),

samomorzutne zadawanie pytan zwigzanych z poznawanymi
tresciami,

- formutowanie problemoéw, czesty udziat w dyskusiji,
wykazywanie umiejetnosci postugiwania sie pojeciami i in-
formacjami ,

- przejawianie krytycyzmu oraz umiejetnosci jego uza-
sadnienia,

- uzewnetrznianie operacji myslowych dokonywanych na
danym zasobie informacji historycznych, postugiwanie sie
wnioskowaniem, zwtaszcza indukcje niezupeing.

Do wskaznikéw zmiennej niezaleznej, zaliczono:

- stosowanie w toku lekcji poszukujgcej strategii nau
czania,

- stosowanie, wymienionych powyzej, réoznych form akty
wizowania uczniow, wyzwalajgcych ich aktywno$¢ intelektual
ng, recepcyjnag, emocjonalng w sferze zewnetrznej i wewne-
trznej ,

Do form aktywizowania, w toku eksperymentu, zaliczono
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rodzaje zadan dydaktycznych sprzyjajgcych aktywnos$ci poznaw-
czej, szerszemu wyjasnianiu epoki, jej postaci, gromadzenia
faktow. Zaliczono tu takze, stosowanie pogadanki heurystycz-
nej opartej na szerszym przygotowaniu uczniow, dyskusje -
konfrontacje opinii i stanowisk, rozwiezywanie probleméw w
grupach, dokonywanie weryfikacji stanowisk poprzez siega-
nie do materialow przygotowanych przed lekcje, tekstow, al-
buméw. Zastosowano takze tak sformutowane zadania domowe,
aby stwarzaty one warunki dla lepszej aktywnos$ci uczniow,
np. polecenia zestawiania dat, faktéw, wydarzen, dokonywa-
nia porownan, jednostkowej analizy, interpretacji.

Problem jak organizowa¢ uczniom warunki uczenia sie
przez badanie jest zagadnieniem ciegle aktualnymso. W od-
niesieniu do procesu nauczania historii w ujeciu najszer-
szym mozna bytoby sformutowac¢ nastepujece pytania:

-- czy i w jaki sposdb mozna aktywizowaé uczniéw po-
przez odpowiednie planowanie, organizowanie procesu dydak-
tycznego w zakresie stosowania zmian w metodach, technikach
nauczania,

- jakie mozliwosci aktywizacji stwarza racjonalizacja
zadawania pracy domowej,

W Swietle powyzszych ustalen problem pracy sformutowa-
no nastepujecos czy i jaka zaleznos$¢ istnieje pomiedzy ob-
serwowalnymi przejawami aktywnos$ci uczniéw a stosowanymi
stategiami aktywizowania w toku nauczania historii w kla-
sach V-VIIl szkoty podstawowej. Szczeg6towo, wymagato to u-
stalenia nastepujecych wytycznych:

- przeprowadzenia rozpoznania przejawow aktywnosci,

- zarejestrowania ilosciowych rozmiaréw zjawiska akty-
wnos$ci uczniow w toku wprowadzania w proces poznawania fak-

tow i poje¢,S

S. Palka: Metoda badawcza w teorii i praktyce

ksztatcenia, "Kwartalnik Pedagogiczny™ 1977, nr 3, s. 73
i nast.
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- ustalenia, jakie sv wartosci aktywizujgce problono-
wego hauczania historii,
- ustalenia, jakie czynniki dziatajg hamujaco na ak-

tywnos$¢ uczniéw w procesie nauczania tego przedmiotu.

Przy stosowaniu strategii zamknietej - nauczyciel $ci-
Sle trzyma sie programu i nie wychodzi poza tekst podrecz-
nika - gltdbwnym zrédiem wiedzy pozostaje ksigzka szkolna i

wiedza prowadzecego lekcje.

Przy tzw. strategii otwartej, zakres dostepnych ucz-
niom zrodet informacji zostaje poszerzony poprzez dos$wiad-
czenie (wycieczka historyczna), diagnoze okres$lonego momen-
tu dziejowego w oparciu o zrédta pozapodrecznikowe, progno-
ze danego etapu rozwoju historycznego, kontynuacje zadania,
mys$li nauczyciela, itd.Strategia otwarte, pozwala w pew-
nym stopniu wykroczy¢ poza program, wieczy¢ do tradycyjnych
metod nauczania historii nowe momenty, np, gry dydaktyczne,
itd.

Sprecyzowano nastepujece hipotezy roboczet

- stosowanie strategii zamknietej nie sprzyja wywoty-
waniu u ucznidéw obserwowalnych przejawéw aktywnosci, sprzy-
ja natomiast ksztaltowaniu aktywnos$ci biernej i recepcyj-
nej przewazajgcej nad innymi jej rodzajami,

- wprowadzenie w strategii otwartej nauczania historii,
kompleksu takich form aktywizowania w poszczegdlnych ogni-
wach lekcji (momentach rozwigzywania probleméw), jak: poga-
danka heurystyczna, materiaty zrédiowe, wycieczki, refera-
ty przygotowywane przed lekcjg, oraz specjalnie przygotowa-
nych zadan domowych, bedzie sprzyjato wywotywaniu aktywno-
$ci intelektualnej badz emocjonalnej i ich przewadze nad
recepcyjna.
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1. ANALIZA WYNIKOW BADAO

1. Postepowanie aktywizujgce w strategii zamknietej
toku dydaktycznego lekcji historii

Diagnoza dziatan aktywizujgcych opierata sie na obser-
wacjach procesu dydaktycznego i obejmowata takie momenty,
jak: usSwiadomienie uczniom celu lekcji, uogdé6lnianie mate-
riatu, utrwalanie, wigzanie teorii z praktyka, a takze kon-

trole i ocene, prace domows.

* .

a. Uswiadomienie celow lekcji

W strategii zamknietej, ogniwo to ma stabe wartosci
aktywizujace. Stosunkowo wysoki jest tu wskaznik braku u-
Swiadomienia celu dydaktycznego i wynosi 30,2% obserwowa-
nych lekcji historii. Natomiast w pozostatych lekcjach
przewazato uswiadomienie celu dydaktycznego przez nauczy-
ciela -34,9% lub przez uczniéw przy pomocy nauczyciela 25,6%
za$ Swiadczgce o aktywizacji formutowanie celu przez samych
uczniow, dokonywane samodzielnie z ich witasnej inicjatywy,

obserwowano tylko w 9,3% tych lekcji (tab. 1.).

Tabela 1

Aktywizacja w zakresie uswiadamiania uczniom celu lekcji

Szkoty Podstawowe Razem
Momenty uswiadamiania _
Lp. uczniom celu lekcji nr 5 nr 12 1nne L %
szkoty
Uswiadomienie celu:
- przez uczniéw 4 4 9,3
- przez uczniéw przy
1. wspoOtudziale nauczy-
ciela 2 3 11 25,
- przez nauczyciela 3 5 7 15 34,9
- brak uswiadomienia 1 4 13 30
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A zatem stosowanie strategii zamknietej, $ciste trzy-
manie sie tylko podrecznika, nie sprzyja uswiadamianiu so-
bie przez uczniéw tego, jaki jest cel poznawania okreslo-
nych tresci, informacji o przesztosci. Stosowanie tej stra-
tegii powoduje takze znaczne sptycenie stopnia uswiadomie-
nia celu lekcji, nawet woéwczas, gdy sformutowanie go doko-
nywato sie z inicjatywy uczniow. Takie uproszczenie celu
wystepito np. podczas realizacji tematu: "Sprowadzenie Krzy-
zakow do Polski"Sl. Wprawdzie nauczyciel zainicjowat moment
sprzyjajecy uswiadomieniu celu ale oddziatat na emocje u-
czniéw w niewtasciwym momencie moéwiec, o zagrozeniu bezpie-
czenstwa panstwa polskiego, w rezultacie - aczkolwiek uswia-
domienie celu wyszto od uczniéw - zostat on spitycony wyte-
cznie do zaakcentowania celu wychowawczego. Realizacje po-
szczegb6lnych rodzajow celéw w toku lekcji historii ilustru-
je tabela 2. Dane zawarte w tej tabeli pozwalaj# zauwazyé,
ze W strategii zamknietej przewazaj# dziatania w zakresie

uswiadomienia uczniom celow o charakterze poznawczym (48,9%)

nad pozostatymi kategoriami celéw nauczania historii. W
przewazaj#cej wiekszos$ci - formutujecy je nauczyciel - u-
zasadnia cel, rozszerza motywacje, natomiast uczniowie zwy-

kle sptycaj# wypowiedz uzywajec okres$len typu: bedziemy mo-
wili o naszym miescie lub, poznamy okolicznos$ci wyzwole-
nia Krakowagg, itd.

Takie uswiadomienie celu lekcji jest tylko formalne i
zupetnie nie wystarcza dla wzbudzenia motywacji poznawczej
ewentualnie innych przejawow aktywnosci. Aktywizacje ucz-
niow w pozostatych momentach procesu nauczania historii i-

lustruje tabela 3.3

31 Stenogram z hospitacji lekcji 28 IV 1982.
Stenogram z hospitacji lekcji 12 V 1980.

33 Stenogram z hospitacji lekcji 12 | 1981.
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Tabela 2

Uswiadomienie celu lekcji a ketegorie poszczegdlnych celéw

Uswiadomienie celu lekcji Razem

przez przez przez
Lp. Kategoria uczniow uczniow nauczy-
celu z inspi- ciela L %
racj i
nauczy- B
ciela

1 2 3 4 5 6 7

Cele dydak-
tyczne :
a. ksztatcg-
cy uswia-
domienie
- rozsze-
1. rzone 1 2 2 5 5,5
- spityco-
ne 1 5 g 15 16,7
b. poznawczy
uswiado-
mienie
- rozsze-
rzone 4 6 17 27 30,0
- sptyco-
ne 2 10 5 17 18,9

Cele wycho-
wawcze: Uu-
Swiadomienie
2. - rozszerzo-
ne 5 10 15 16,7
- sptycone 4 3 ,

b. Uogdélnianie nowego materiatu

Stosunkowo czesto obserwowano, iz uogo6lnienia dokony-

wat nauczyciel wspo6lnie z uczniami, wystepito to w 30,2%

lekcji. Obserwacje toku dydaktycznego wskazuje, zZze jest to
- W nauczaniu historii - moment szczegdélnie wazny, w nim
bowiem dokonuje sie pogtebienie poznanych tresci, przeja-
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wia

"Co nalezy rozumie¢ przez stosunki

sgsiadami?"” siegnieto do szeregu wczes$niej

aktywnos$¢. Przyktadowo:

podczas realizacji

10-wiecznej

tematu:

Polski z jej

téow, dotyczacych wzajemnych kontaktéw tych krajow,

tym

samym ten moment lekcji

ciekawym

poznanych fak-

czyniec

wartosciowym.

Tabela 3

Aktywizacja uczniow w toku wprowadzania w proces poznania

Lp.

4o -

Momenty toku lekcji

2

Uogo6lnienie nowego ma-

teriatu !

- przez uczniéw
przez ucznidw przy
wspotudziale nauczy-
ciela

- przez nauczyciela

- brak

Utrwalenie materiatu:

- przez uczniéow

- przez ucznidow przy
wspo6tudziale nauczy-
ciela

- przez nauczyciela

- brak

Wiezanie teorii z
praktyke :
- tak

nie

Kontrola i ocena:
na poczetku lekcji
w toku lekcji

na koncu lekcji

- brak

Szkoty Podstawowe

nr

3

BN \N]

= O

N~ W

5

ij Inne

nr 12 1szkoty

4

b~

NP O

postawow
5

No©

> wol

Razem
L %

6 7

1 2.3
13 30,2
22 50,2
7 16,3
2 4.7
21 48,8
12 27,9
8 18,6
31 72,1
12 27,9
21 48,8
11 25,6
7 16,3
4 9,3
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c. Utmwalenie nonego materiadu

W strategii zarknietej w zasadzie przewazajg dvie o-
golne formy utrwalania dokonywanego przez ucznidw przy
wspdtudziale nauczyciela lub przez sarego nauczyciela, wy-
stapidy one w 76,7% lekcji* Natomiast, brak utrwalenia za-
obserwowano w 18,6% lekcji, oo nie wydaje sie wystepowal
Zbyt czesto* Widoczne bydo jednak, ze w sytuecji, gdy utrwa-—
lenia dokonywat sam nauczyciel, stawaedo sie ono po prostu
formalnym zestawieniem tego, co bydo na  lekcjli.

d. Wiezenie teorii z praktyke

Dane zawarte w tabeli 3, poawalaja takze zamezyé, ze
teorie z praktyke wigzano ma 72,9% wszystkich anal izowanych
lekcji historii a nie dokonano tego w 27,1% tych lekcji* W
nauczaniu historii ogniwo to posiada pewng specyfike wyni-
kajacg stad, ze nie dokonuje sie tu w zasadzie prostej we-
ryfikacji teorii w praktyce, jako ze nie jest ona rozumia-
na w historii - w taki sposob jak w innych przedmiotach,
ale polega na wykorzystaniu pewych wartosciowch form kon-
frontacji teorii z praktykg w toku zwiedzania muzedw, miejsc
panieci, Itd.

e. Kontrola 1 ocena w procesie nauczania historii

Ogniwo t© odgrywa wazng role, ze wzgledu na potrzebe
"“tworzenie' zasadniczej bazy informacji wyjsciowch, pod-
stanowych pojecC historycznych, gromadzenia zasobu faktiw,
dat* Stanowi ono podstawe dla formalnego okreSlenia stop-
nia realizacji tego przedniotu, jak romniez dla dalszej a
nallzy materialu, konfrontacji stanowisk. W toku obserwowa-
nych lekcji, kontrola przyjmonada postaC jawng, np. wonczas,
gdy nauczyciel formHonad pytania, zadania, polecenia,
sprawdzajace stopien opanowania pojec, tresci, lub postac
"ukryts'’, gdy uczniowie odpowiadali na pytania wymagajace

46



dokonywania konfrontacji, zestawier, mobilizonania posia-
danej wiedzy. Przepronadzone badania pozwalaje zamezyC,
Zze przy stosonaniu strategii zarknietej, kontrola wystepu-
jJe majczesciej ma poczetku lekcji (48,80 Iub zupekie nie
wystepuje (9,3%6)-

iIf. Wkorzystanie Srodkdw dydaktycznych
W lekcjach opartych na strategii zarknietej stosonano
ograniczony zestaw Srodkow dydaktycznych. l1losciono, roz-
miary ich wkorzystania przedstawia tabela 4.
Tabela 4
Wkorzystanie Srodkdw dydaktycznych

Rodzaj srodka _dydekty- SzZoly Podstavose  Razem

Lp- I S0s0h J60 5y 10 MY
sz L 0

uzyma w toku lekcyi sookOIy o %

1 2 3 4 5 6 7
Srodki
wyk e z vwmoganl

1.  dydektyki 4 12 %5 58.2
- Czesciono zgodnie 2 3 5 10 23.3
- niezgodnie | 2 2 4,6
- brak™srodkdw 6 6 13,9

Dane 2wmarte w tabeli nr 4 poawalaje zamenC, ze
Srodki dydektyczne - jesli s stosonane - t lekcja prze-
biega zgodnie z wymogami dydaktyki albo przynajmiej cze-
sciowo zgodnie (81,5% lekcji). W dadch przypadkach (4,646)
nie wydobyto wszystkich wlasciwosci Srodka dydaktycznego i
lekcja ograniczayla sie tylko do eksponowania portretow po-
staci historycznych omawianego okresu < W powzszych dzia-

Stenogram z hospitacji lekcji 11 11 1932
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taniach, mimo ze érodek dydaktyczny wyraznie preferowano,
nie uzyskano zjawiska aktywizacji uczniow. W okoto 13,9%
lekcji nie stosowano zadnych $rodkéw ograniczajgc proces

poznania do tres$ci podrecznika.

2. Niektdre mozliwosci aktywizacji uczniow w strate-

gil otwartej toku dydaktycznego lekcji historii

Strategia otwarta w nauczaniu historii sprzyjata wpro-
wadzaniu modyfikacji w dziadaniach dydaktycznych. Dotyczy-
4y one w zasadzie trzech obszarow aktywnej dziakalnosci
nauczyciela :

- obszar stosowania metod nauczania, w ktory wprowa—
dzono pogadanke heurystyczne i dyskusje,

- oObszar stosowania zadan dydaktycznych, w ktorych
wprowadzono zrézniconane rodzaje polecen, zadan,

- Obszar pracy wlasnej ucznia, w ktdrym zapropononano
modyfikacje w zakresie specjalnie sformHowanych zadann do-
mowych.

Mozliwosci aktywizonvania uczniow w procesie rozwigzy-
wanla problembw decze sie z oryginalnoscig tego procesu,
tzn. problem - bedecy przedmiotem pracy ucznidw - zostaje
poznany, rozwiezany w drodze abstrakcji a dokomywalece sie
poznanie ma charakter posSredni, poniewaz zroddami informa—
Cyjnymi O poznawanym procesie dziejowm, wydarzeniu, fakcie
sg obok nauczyciela, teksty zrodlone, podreczniki, ekspona-
ty muzealne, Itp.

a. Aktywizacja uczniow w toku tworzenia sytuacji pro-
blemowch

Tworzeniu sytuacji problemowch na poczatku lekcji to-
warzyszyly rome przejawy aktywnosci ucznidw, Srednio 1,4
rodzaju przypadato na jedng lekcje. Zaobserwowano romniez,
ze jesli tworzenia sytuacji dokomywali uczniowie - tO wy-
steponada aktywnose intelektualna 1 emocjonalna oraz ele-
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menty praktyczne. Natomiast, jes$li sytuacje inicjowali u-
niowie przy pomocy nauczyciela to przewazata aktywnos$é¢ in-
telektualna nad emocjonalne zaréwno w tych momentach, w
ktéorych obydwa te rodzaje pojawiatly sie razem, jak réwniez

wowczas, gdy dokonywato sie to w krétkim nastepstwie czasu.

W poczetkowym momencie lekcji, jesli tworzenie sytuacji
problemowej odbywato sie droge pogadanki, aktywizacja - ma-
jeca na celu wzbudzenie aktywnosci intelektualnej - dokony-

wata sie poprzez system polecen, pytan a nawet zadan, kto-
re stwarzaty warunki dla dokonywania wstepnych operacji nmy-
Slowych na materiale historycznym. llustracje stanowie da-
ne liczbowe zawarte w tabeli 5, obrazujece problemowy tok

lekcji historii i rodzaje aktywnosci ucznidow.

Tabela 5

Problemowy tok lekcji historii a rodzaje aktywnosci uczniow

Rodzaje aktywnos$ci uczniéw Razem
Elementy toku
lekcji pro-
blemowej

recep- inte- emoc- prak-
cyjna lektu- jonal- tycz- L %
alna na na

Lp.

1 2 3 4 5 6 7 8

Tworzenie sy-
tuacji pro-
blemowej j
- przez ucz-
niow 3 2 1 6 27,3
- przez ucz-
1. niéw z po-
moca nau-
czyciela 8 2 10 45,4
- przez nau-
czyciela 4 1 1 6 27,3
- brak

Sformutowanie
2. problemu(ow);

- przez ucz-
niow 3 2 1 6 23,3
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1 2 3 4 5 6 7 8

przez ucz-
niéw z po-

2. moce nau-
czyciela 8 7 15 57,4
przez nau-
czyciela 4 1 5 19,3

Sformutowanie
hipotez robo-

czych :
- przez ucz-
niéow 1 1 2 12,5
3. - przez ucz-
niow z po-
moce nau-
czyciela 2 2 12,5
przez nau-
czyciela 10 10 62,5
brak 2 12,5

Weryfikacja :
- przez ucz-

niow 2 1 3 16,7
przez ucz-

4. niéow z po-
moce nau-
czyciela 2 2 4 22,2
przez nau-
czyciela 6 2 8 44 .4
brak 3 16,7

W celu uéwiadomienia uczniom potrzeby rozwlezania pro-
blenu formulonano czesto zadanie wstepne, ktore wymagato
od uczniow uSwiadomienie sobie czasowego nastepstwa faktow
historycznych, czasokresu ich trwania, okreslonego kontinu-
un czasonego Taktdw, wydarzen. Sprzyjaly tenu polecenia ty-
pu: ustalmy chronologie faktdw zwiezanych z Wiosne Luddw
oraz ewentualne wzajeme zwiezki zachodzece miedzy nimi.
Aktywizujece okazaly sie romniez polecenia zestawiania
faktow, dokorywania klasyfikacji, np. obowiezkow 1 praw
wojta oraz osadnikow® porowmaC diva znane akty prave, Itp.3

35 1. Szanianski, Model 1 metoda, i1bidem, e. 105 1 rest
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W dydaktyce ogo6lnej, tzw. droge heurystyczny okres$la sie
jako droge myslowe zainicjowane przez problemoc, Dla toku
nauczania historii charakterystyczny jest raczej typ wnio-
skowania w zakresie indukcji niezupeitnej co oznaczato, ze
w czasie prowadzonej przez nauczyciela pogadanki nie poda-
wano uczniom gotowych uogélnien ale stawiano ich w sytua-
cji skomplikowanej, wymagajecej od nich mys$lenia alterna-
tywnego. Wiezato sie to z formutowaniem pytan typu: jak no
gto przebiega¢ dane wydarzenie dziejowe, gdyby zadziatat
lub nie wystepit okreslony czynnik. Pogadanke heurystyczne
zastosowano, np. podczas realizacji sytuacji problemowej
przy temacie: "Rozkwit Polski za czasow Kazimierza Wielkie-
go"37/ a przy okazji wyjasniono terminy: rozkwit, rozwdj a
nastepnie sformutowano pytania problemowe.

Desli podstawe do wysuniecia problemu giéwnego lekcji
byta ekspozycja wizualna: fotografie, obrazy, albumy, prze-
Zzrocza - to obserwowano, ze aktywnos$¢ uczniéw przejawiata
sie w momencie zastepowania systemu znakéw umownych (ilu-
stracja, grafik) - danego pojecia. Aktywizujece okazaty sie
tu rowniez zadania wymagajece dokonywania operacji myslo-
wych w zakresie podziatu okreslonego procesu wydarzenia
dziejowego, na elementy i ustalania zwiezkéw jakie je te-
cze. Przykiadowo} ustalenia okolicznos$ci wybuchu powstania
styczniowego, itd. Natomiast aktywnos$¢ intelektualna prze-
jawiata sie wyrazniej podczas dokonywania pogtebionej ana-

lizy poznawczej problemu

b. Aktywnos$¢ uczniéw w toku formutowania problemu i

zbierania niezbednych informacji

W momencie formutowania problemu przez uczniow - w8

36 Stenogram z hospitacji lekcji 12 V 1981.

37 Stenogram z hospitacji lekcji 2 V 1982.

38 Stenogram z hospitacji lekcji 12 | 1982.
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trzech lekcjach obserwowano aktywnosC intelektualne, ktdrej
w dwoch - tonarzyszyda emocjonalna a w jednej praktyczna.
Natomiast wonczas, gdy formHonaniem problemu Kierowad nau-
czyciel, przejawiaka sie aktywnosE intelektualna 1 emocjo-
nalna, zasS recepcyjna wystepowada raczej wowczas, gdy pro-
blem ghdwny 1 problemy szczegblone precyzowad sam nauczy-
ciel. W obserwowanych lekcjach w sytuacji formHowania pro-
blemu wystepido 26 przejandow aktywnosci, tzn. 1,7 w jednej
lekcji. Bardziej ozywiony udziak ucznidw w procesie dydak-
tycznym wystepid wowczas, gdy uczniowie bezpoSrednio ucze-
stniczyli w formuowaniu problembw, zglaszali pytania ulat-
wigjece i1ch precyzonanie, ewentualnie nauczyciel polecat
podaC pytania i t& droge zmierzat do okreslenia problemu
gldwnego. Przejawy aktywnosci ucznidw w tym momencie lek-
cji obserwowano wowczas, gdy uczniowie opierali sie ma ta-
kich - wczesniej przygotowanych - pracach, jak: albumy, ze-
brane wycinki prasone, przygotowane fragrenty tekstu pozo-
stajece w zwiezku z tematem. Czytanie w domu fragmentow
tekstu, formHonanie pytan w oparciu o lekture deczono z
polecenia wyjasnienia termindw, niejasnosci, Itp.

W celu wiekszego uaktywnienia ucznidw, podjeto probe
wprowadzenia krotkich referatow, ktore wykorzystywano w
lekcji*® . Przyikdadono! podczas realizacji tematu: “'Krakow
w walkach narodowowyzwolenczych Polski® wprowadzono bardzo
krotke forme referatu na temat omawianych wydarzen» posta-
ci. Obok informacji shuzecych rozwiezywaniu problembw, ma-
terialy te staly sie dodatkowm zroddem wiedzy o E. Dembo-
wskim a takze wykorzystano je "‘jako dowody'' w formuowaniu
argumentow dla okreslenia atmosfery Krakona, itd.

Przejawy aktywnosci intelektualnej oraz emocjonalnej
wystepidy w tych momentach lekcji, w ktdrych uczniowie sie-

Stenogram z hospitacji lekcji 16 V 1981
40 Stenogram z hospitacji lekcji 14 1 1981
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gali do informacji zebranych w czasie wycieczek historycz-
nych. Wystgpito to przyktadowo przy takich tematach, jak:
"Rzeczpospolita szlachecka XVII w", poprzedzonego wycieczke
do Muzeum Czartoryskich czy tematu: "Budowle romanskie" po-
taczonego z filmem, wycieczke do krypty $w. Leonarda, ko-
sciota $Sw. Wojciecha. Przygotowanie tych zadan wymagato od
nauczyciele szczegdlnego podejscia do tematu, przemys$lenia
catosci dziatan, czesto konsultacji zadania z uczniami, za-
planowania mozliwosci praktycznego zastosowania materiatow
przygotowanych przez uczniéw. Trudnos$ci z tym zwiezane -
zaburzajace w zasadzie catos$¢ postepowania dydaktycznego -
wystgpity np. podczas realizacji tematu: "Zaktadanie miast
na prawie niemieckim"41, w ktorym nauczyciel nie przewi-
dziat prawidiowo momentu zastosowania materiatéw przygoto-
wanych przez uczniéw w problemowym toku pracy na lekcji.
Mozliwosci uaktywnienia uczniow kryje takze moment zbiera-
nia informacji potrzebnych do rozwigzania problemu, poprzez
zastosowanie przezroczy, filmu, mapy, itd. W zasadzie cze-
Sciej obserwowano wowczas aktywnos$¢ intelektualng i recep-
cyjna wywotang przez zastosowanie znakéw umownych bedacych
zastepnikami okreslonych przedmiotow jednostkowych, tzw.
"przestrzen" w uczeniu sie historii w oparciu o mape, prze-
Zzrocze stajg sie waznym czynnikiem die poznania procesu
dziejowego.

Aktywizacja emocjonalna i estetyczna wiagzata sie z o-
gladaniem obrazéw historycznych, towarzyszyty Jej réwniez
przejawy aktywnos$ci recepcyjnej wowczas, gdy nauczyciel u-
miejetnie wykorzystywatl przewage tres$ci nad forma w omawia-
nej ilustracji. Przyktadem moze tutaj by¢ realizacja tema-
tu: "Rzeczpospolita szlachecka w XVI w.", w ktorej obok wy-

cieczki na Wawel wykorzystano szereg ilustracji42 2

41 Stenogram z hospitacji lekcji 16 IV 1981

42 Stenogram z hospitacji lekcji 28 IV 1982
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Czesto, w poczgtkonej fazie pracy uczniow z ilustra-
cje obsermonano przewage aktywnosci emocjonalnej nad recep
cyjre, dzialo sie to wonczas, gdy stanowida ona nowosC, za-
wierala szczegoly nieznane dla uczniow a nauczyciel zakda-
dad swobodne obserwacje 1 dopiero w mamencie rozpoczecia
karentonania, wleczania uczniow do wypowiedzi wysteponeda
akbywnosSC recepcyjna. A zatem, po tzw. swobodnym odbiorze
estetycznym ilustracji nasteponado przeksztadcanie przeja-
wianej przez ucznidw aktywnosci emocjonalnej w recepcyjna.-

c. Mozliwosci aktywizonania
podczas rozwiezywania problemdw

Formdowaniu hipotez, analizie dokumentow 1 zrodet to
warzyszyly rozmaite przejawy aktywnosSci uczniow. Zupelny
jej brak w tym momencie lekcji zaobserwonano w 2 przypad-
kach, co stanowi 13,3% ogohu lekcji. Oesli sformHonania
hipotezy dokonywali sami uczniowie, tO towarzyszyly tenu
przejawy aktywnosci emocjonalnej 1 intelektualnej. Warto-
sci aktywizujace posiadaly te dziadania nauczyciela, ktore
wigzaly sie z wykorzystaniem podrecznika, tekstow, albumdw
opracowan podczas rozwigzywania przez uczniow problembw w
grupach. W tych sytuacjach, w ktorych tekst wykorzystano,
np. dla analizy przebiegu wydarzeni, celem dobierania argu-
mentow - obserwonano ozywienie wykonywanymi czynnosciami .
Tekst pozwalat ma rozpatrywanie wydarzen dziejowych w ich
zaleznosci przyczynowo-skutkowej w korelacji z innymi wyda
rzeniami, faktami. Przykdadowo; podczas rozwigzywania pro-
blembw zwigzanych z tematem "Rozwdj miast w Polsce’ zasto
sonano fotografie, dokumenty lokacyjne Krakona, insignia
burmistrzow, iItp, zas podczas pracy nad problemem: jakie
warunki zdecydowady o wyzwoleniu Krakowa, grupy praconady
w oparciu o mape, dokumenty, plany wyzwolenia miasta. Dzia
dania aktywizujgce obserwowano ronniez wonczas,gdy nauczy-
ciel - pracujac z grupami - pomagak ucznion w odnalezieniu
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informacji historycznej w posiadanych przez nich materia-
tach, podawat wskazéwki jak z nich korzystaé¢, starat sie u-
wzgledni¢ fakt, ze podrecznik uczniowski ma charakter zto-
zony, skladajg sie nan zarowno bloki informacyjne, jak i
mapki, ilustracje, wykresy. Oesli rozwigzywanie problemu
dokonywato eie droge dyskusji zespotowe]j, aktywizujgce oka-
zywaty sie te czynnosci nauczyciela, ktére kierowaty usta-
laniem zwigzkéw pomiedzy faktami, zdarzeniami i dokonywa-
niem syntez oraz woéwczas, gdy rozwigzujacy problem droga
dyskusji przechodzili od analizy jednego faktu, zjawiska
do coraz to szerszego zakresu. Przyktadowo* w lekcji: "Spro-
wadzenie Krzyzakéw do Polski"43 uczniowie wyszli od anali-
zy sytuacji kraju', przechodzac stopniowo do okres$lenia je-
go stosunkéw z sgsiadami. W klasach V, VI analiza ta miata
przebieg prosty, natomiast w klasie VIIlI bardziej ztozony,
np. uczniowie dyskutujacy nad ochrong zabytkow Krakowa pre-
zentowali roézne punkty widzenia, podkres$lali rézne aspekty
problemu.

Aktywnos$¢ emocjonalna uczniow wigzata sie z ujawnia-
niem emocjonalnych wiezi z omawianymi faktami, wydarzenia-
mi, z przezywaniem pewnych wydarzen historycznych, w sytu-
acji gdy nauczyciel wykorzystat wywiad z uczestnikiem walk
w okresie Il wojny, czy podkreslat pewne okolicznos$ci, np.
wydarzenia zwigzane z powstaniem listopadowym, okupacja
wolnego miasta, skrawka ziemi polskiej. Organizowany przez
nauczyciela proces poznania uruchamial emocjonalne przezy-
cia wydarzen historycznych - wprawdzie odlegtych, ale wia-
czanych do przezy¢ wiasnych uczniow.

Aktywnos$¢ intelektualng przejawiajaca sie w zakresie
spostrzegania czasowego nastepstwa faktow i czasu ich trwa-
nia w dziejach, obserwowano u uczniéw w toku precyzowania

poje¢ takich, jak: rzeczywistosé¢, przesztosé, itd. Brak ja-

~  Stenogram hospitacji lekcji 20 X 1980.



snych 1 wyraznych pojeC zdecydowanie przeszkadzak osiagnie-
ciu aktywnosci intelektualnej w toku dyskusji, mp. w jed-
nej z lekcji, podczas dyskucji nad aktem Inicjujecym powo-
danie universytetu w Krakowie, uczniowie nie mogli wyjasnic
stow: "ktorzy pragne nabyC te przestawne perde wiedzy" o-
raz terminow: “‘zZrodlo wiedzy'', "meze uczone' 1 zaczeli prze-
Jawiac zniechecenie44-

W momencie weryfikacji hipotez zaobserwowano 18 momen-
v ujawniania sie roznych rodzajow aktywnosci o oznacza/
iz ma jedne lekcje przypada okoto 1,2. Oesli weryfikacji
dokonywad sam nauczyciel, co obserwonano najczesciej, bo
w 6 lekcjach ma 15, to wwobhmwad aktywnoSC recepcyjne oraz
shabe aktywnosC intelektualng. W momentach weryfikacji -
przez samych uczniow - wysteponada aktywnosc intelektualna
1 emocjonalna. Wydaje sie charakterystyczna, ze w obserwo-
wanych lekcjach aktywnosS¢ emocjonalna wysteponada tylko
wonczas, gdy czynmni byli gldwnie uczniowie, przy niewiel-
kiej inspiracji nauczyciela. Zdecydowanie wyzszg aktywnose
uczniow obserwowano wonczas, gdy dokomywali oni samodziel-
nej kontroli swoich wypowiedzi, siegajac do posiadanych ma-
teriadon. Wystgpido to podczas dyskusji nad przyczynami wy-
buchu powstania Sl;ycznio\/vego45 , Czy cechami Konstytucji 3
Maja, decyzjami Kongresu Wiedenskiego, itd.

d. AktywnosC ucznidw podczas pracy
nad podsumonaniem rozwigzania problemu
Wasciwie organizowane momenty zbierania rezultatow
pracy uczniow nad rozwigzaniem problemdw szczegétowych,
stwarzalty pemne mozliwosci aktywizacji. Sprzyjat temu np.
proces rekonstrukcji catosci problemu, w toku ktdrego ob-
seronano stosowania przez nauczyciela réznych urozmaico-8

lekcji 9 VI 1982.
lekcji 12 1 19980.
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nych form utrmalania w postaci podsumowania catos$ci epoki,
wyeksponowania jej cech, podkreslenia odrebnosci. Wniki
nauczania historii nie twie bowiem wytecznie W "Wyuczeniu'
okreslonych wiadomosci ale takze w umiejetnosci ich uogol-
nienia. Przykdadowo} jesli uczniowie ustalali jake role od-
grywad roandy nauki, jakie bylo znaczenie szlakow handlo-
wych, t jednoczesnie dokonywali uogOlniania posiadanych
wiiadomosci .

3. Mozliwosci aktywizacji w zakresie pracy danoaej

Praca domona jest w tym przedmiocie integralne czescie
calego procesu dydaktycznego, stanonvi ten jego etap, ktory
cechuje samodzielne mySlenie 1 dziakanie, powinna zatem
stwarzaC warunki dla dokdadnego przemySlenia materiadu lek-
cji. Przepronadzone badania eksperymentalne pozwalaje zau-
wazyC, ze rodzaj zadaC damowych, umiejetnie dobranych moze
wohwaC ma zwiekszenie zaangazonania 1 samodzielnosci w u-
czeniu sie historii. Przykdadono; aktywizujace okazaly sie
takie zadania:

- wmagajece dokomywania porowmaC, zestawiania faktow
historycznych, znajdowania cech wspolnych, romic w prze-
biegu wydarze¢ dziejowych. Ten typ zadania zastosowano np.
podczas pracy ned powstaniami narodowmi polecajec przygo-
tonania tabeli, ktorej koluma czolona miala zawieraC ta-
kie pozycje, jak: data, nazwa posstania, wazniejsze wyda-
rzenia,

- opierajace sie ma dokomywaniu selekcyi informecyi
historycznych oraz ich uszczegotawianiu, tworzeniu zwartej
struktury, zgodnej z ukdladem waznosci,

- wymagajace dokomywania charakterystyki opartej
"przekroju’” pewnych wydarzeC 1 faktow. Tego typu zadania
wpronadzato uczniow w poglebienie procesu poznania materia-
4u stwarzajac warunki dla intelektualnego aktywizonania U
czacych sie.
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- stwarzajace, w swoim zatozeniu, warunki dla aktywno-
sci czynnoscionej, wiezace sie np. z poleceniem zwiedzenia
pewnych dzielnic miasta. Uniwersytetu Oagiellonskiego, u-
lic sv, Anny, Golebiej, poniewaz w lekcji okazalo sie, ze
uczniom brakuje wiadomosci na temat wymienionych miejsc.

4. AktywnosC ma lekcjach historii w opiniach ucznidw

Analiza wnikdw badania czestotliwosci udziadu uczniow
w lekcjach historii pozwala zawmezy¢, ze czestotliwosSC sa-
morzutnego udziadu wahada sie od jednego do czterech wysta-
pierd6. Dla 8,6% odpowiadajacych byl to udziak jednorazowy,
pozostali odpowiadali przewaznie dwkrotnie (6,1%) Iub trzy,
cztery razy odpowiednio po (3,940, Okoto 30,3% uczniow zo-
stado wezwanych do odpowiedzi przez"nauczyciela a 43,%%
nie braka zupelnhie czynnego udziatu w lekcji. llustracje
stanowig wyniki zebrane w tabeli 6, poz. 1. Czesto uczen,
aczkolwiek przygotowany do lekcji, wyraznie czekatk ma we-
2nanie nauczyciela, co ilustruje wpowiedz: ‘‘czudam sie do-
brze w temacie ale nauczyciel mie nie pytal, totez sama
nie staralan sie zglasza¢"' (k1. VIII, 22).

W wiekszosci, tresC wypowiedzi ucznidw dotyczydla mate-
rialu znanego, badZ? wczesniej przygotowanego do lekcji,
wskazuje ma to 74,7% wypowiadajacych sie (tab. 6, poz. 2).
Istotnie w toku lekcji, wypowiedzi ucznidw wigzaly sie cze-
sto z pracg domong, badz polegaly na wigzaniu informacji
znanych 1 operowaniu nimi w toku rozwigzywania nowego za-
gadnienia, dyskusji, U okoto 11,2% odpowiadajacych, wypo-
wiedz miada zabarwienie emocjonalne, zwigzane z obrong wlas-
nych racji, oo przejawiado sie w szerokich, wykraczajacych
poza temat wypowiedziach, zacinaniu sie, tremie, wyraznym
akcentowaniu w toku wypowiedzi tylko pewnych punktdw wezdo-
wych, nawet na niekorzySC logicznego toku relacji. W poje-

46 Stenogram z hospitacji lekcji 16 1 1981.



dynczych przypadkach uczniowie przejawiali emocje w cichych
dyskusjach z kolegami ale unikali odpowiedzi. dedna z u-
czennic pisze: "destem aktywna lecz nie lubie sie zgtaszadg,
jesli czasami zdarzy ni sie, ze czego$ nie rozumiany wtedy
caty temat lekcji analizuje w mys$li"j pracuje sama nie zgta-

ezajec sie. Bardzo lubie historie (kl. VII, 14).
Tabela 6

Udziak w lekcjach historii w mamoocenie uczniow

Uczniowie wedtug klas Razem
Lp. Tres$¢ pytania
\% \4 AN VIl L %
1 2 3 4 5 6 7 8
Oak czesto odpo-
wiadates(as) w
czasie tej lekcji?
a* zgtoeitesCas)
sie sam(a) ile
razy?
4x 1 7 6 14 3,5
1. 3x 6 3 5 14 3,5
2x 6 5 10 3 24 6,1
Ix 6 4 14 10 34 8,5
b. wywotat cie
nauczyciel 47 28 25 20 120 30,3
c. nie odoowiada-
tes(as) w ogdéle 66 39 53 16 174 43,9
brak odpowiedzi 12 2 2 16 4,2
Oedli odpowiada-
tes(as), to czego
dotyczyty twoje
odpowiedzi?
ee powtdrzenia ma-
r. teriatu zwiaza-
nego z tematem 109 80 77 30 295 74,7
b. tego, co ci sie
podobato lub
nie w temacie,
pytaniu 19 5 13 8 45 11,2
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1 2 3 4 5 6 7 8
c. bronHes(as)
2 . \%/Iasnego Z(I‘J%_—
B;gk odpowie-
dzi

8
o
w

11 3 16 6
robuj ocenic

O TG i

cie interesonali

a. przez 45 minut, 6 27 47 28
przez 25_mirut, 11 1 16 7

Niz 25 mirut, 49 3 7

R B8 B 48
=
©

CI0\Q. . 16 8 7 3

zadania 3 8 6 4 21 5,3

rozwigzania 8 3 8 6 25 6,3
C. % mi
I,”ydl pomy:

) 74 3 39 36 84,9
gzrak odpowie-
i

5 6 14 3,5

Dla okolo 14,9 wypowiadajacych sie ucznidw lekcje hi- ,
storii nie bydy Interesujece ale pozostala czeSC grupy ba-
danych 27,3% przyznaje, ze ich zainteresonanie tematem trwa-
40 calg lekcje. Prawie polone tego czasu, tzn. 25 minut
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lub mniej niz 25 minut, interesowato sie lekcje 23,7% (te-
cznie) uczniéw. Tylko 8,6% przyznaje, ze temat wciegat ich
uczuciowo, pasjonowal, pozostata czes$cé/tj. 25,5% wyraznie
nudzita sie na lekcjach. Zainteresowani lekcje czesto sku-
piali uwage na osobie nauczyciela, na tym co byto trescie
jego relacji, $Sledzili jej przebieg, “dopowiadali” poétgto-
sem kwestie lub stuchajec wypowiedzi kolegéw starali sie
tatwiejsze kwestie rozstrzyga¢ réwnoczes$nie z nimi, podpo-
wiadajec, przerywajec i przeszkadzajec klasie. Natomiast,
ci najmniej aktywni krecili sie w ftawkach, zwracali uwage
na sposOb wypowiedzi, na tablice, plansze, mape, bawili
sie pomocami, przyborami na tawce, itp. A nawet ci, ktorzy
przyznawali, ze byli zainteresowani tematem - okresowo zaj-
mowali sie czym$ innym. llustracje stanowi nastepujecy,
przyktadowy zestaw wypowiedzi: "myslatem o niebieskich mig-
datkach (kl. VIl), rysowatem co bedz, ale stuchalem uwaz-
nie" (kl. V1), "ogledatem znaczek kolegi i obrysowywatem
go na papierze”™ (kl. VII). Inni przyznaje samokrytycznie:
"méj udziat w lekcji byt nikty, a w ogdle aby byé¢ aktywnym
musze sie specjalnie skupi¢” (kl. VII) lub taka wypowiedz:
"na lekcji, staratam sie by¢ aktywna w miare moich mozliwo-
$ci, poniewaz temat mnie nie interesowat” (kl. VIII).
Okoto 84,8% grupy przyznaje, ze nie wykorzystali w to-
ku lekcji zadnych pomystéw, inicjatyw. Natomiast 5,3% jest
zdania, ze pomyst, jaki nasunet sie im w czasie lekcji do-
tyczyt sposobu rozwiezania problemu, chodzito miedzy inny-
mi o uzycie materiatéw informacyjnych, albuméw, mapy jako
zrodet dla rozwiezania problemu (Tabela 6, poz. 4). Wypo-
wiedz 6,3% grupy wskazuje, ze lekcje historii takze moge
stwarza¢ warunki dla wprowadzania drobnych pomysitéw, np. w
zakresie sposobu rozwiezania zadania historycznego, charak-
terystyki postaci, siegania do innych zrédet wiedzy, jak
np. powiesci 3.1. Kraszewskiego, itd. Uczniowie ci pisali

po lekcji: "takich lekcji samodzielnych powinno by¢ wiecej.
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poniewaz wiecej zapamictam z tej lekcji”' (ki. VII) albo,
"mySle, ze powinno by¢ wiecej lekcji samodzielnych lIub pra-
wie samodzielnych, bo dzieki takiej lekcji jak dzisiaj my-
Sle sprawniej* (ki. VIIID),

Okolo 36,6% badanej grupy uczniow stwierdzido, ze nie
maje zadnych przeszkod aby aktywnie uczestniczyC w lekcjach
historii. llustracje stanovi tabela 7.

Tabela 7

Czynniki hanujece aktywnosC w opiniach uczniow

— i Uczniowie wg klas Razem
- P VI VIL VIl L %
1 3 4 5 6 7 8
B C'uﬁézgfm'za
Iekc 1?
a. %yt szybkie
tepo _pracy ma
lekC ip 30 14 4 2 50 14,4
1 . b. nieZzrozumienie G
omawianego za-
gadnienia 41 12 12 3 68 17,6
C. Zreczenie 22 27 28 8 85 .
d. obszemy
riak_ 11 8 11 9 39 9,8

e. nlc Cl nie
przeszkadza 3 29 S 27 145 36,6

Natomiast pozostada czesSC grupy 63,4% wskazaka szereg
przyczyn, wsrod ktorych dominuje zmeczenie (21,9%), niezro-
zumienie omawianego zagadnienia (17,2%) a takze zbyt szyb-
kie tempo pracy ma lekcji (14,9%) 1 takie 1nne przyczyny,
Jak: "rzadko kiedy odpowiadam, choC jestem przygotowana.
Klasa,gdy co$ powiem, najczesciej zaprzecza. Many w klasie
kolege, ktory przerywa w Srodku zdania™ (ki, VIID),
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5. Podsumowanie i wnioski

Przeprowadzone badania upowazniajg do sformutowania

niektérych ogdélnych uwag i wnioskéw wymagajacych z pewno-

Scig dalszej weryfikacji droge szerszych badan.

a.

C*

Czynnosci aktywizujece nauczyciela w zakresie formutowa-

nia zadan dydaktycznych oprze¢ na nastepujecych zasadach:

- przygotowania zadan, polecen maksymalnie utatwiajgcych
uczniom wybor i przygotowanie informacji,

- samodzielnego poszukiwania informacji przez ucznidéw,

- wielostronnego "naswietlania” omawianych zagadnien z
uwzglednieniem szczuptos$ci zasobu informacyjnego ucz-
niéw,

- przewidywania skutkéw czynnosci dydaktycznych planowa-
nych w zwiagzku z lekcja,

Tok podajgcy pracy dydaktycznej nie posiada witasciwosci

w petni wyzwalajgcych aktywnos$é¢, ksztattujgcych system

wiedzy,

Aktywnosci nie wyzwalajg nawet najstaranniej przemysla-

ne zadania, jesli uczniowie posiadajag luki, braki w mate-

riale, nie posiadaja nawykéw pracy z tekstem, mapami,
stownikami, etc.

Aktywnos$¢ utrudniaja; niewtasciwie sformutowany problem,

wieloproblemowos$é, niejasnos$é¢, biledne zestawianie fak-

tow, zjawisk.

Nasuwajg sie takze nastepujace wnioski natury wychowaw-

czej *

- nalezy obejmowac¢ zadaniami dydaktycznymi cata klase
poprzez aktywizowanie coraz to wiekszych grup,

- wyzwalanie przejawéw wartosciowej aktywnos$ci spotecz-
nej, np. opieka nad pomnikiem, miejscem pamieci,

- nawiazywanie kontaktu z ludzmi zastuzonymi, dziatacza-
mi, itp,

- tgczenie pracy na lekcji historii np, opracowywanie
referatéw, gazetek, z zyciem wewnetrznym szkoty po-

przez udziat w imprezach,
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rozwijanie aktywnos$ci emocjonalnej - uruchamiajece
i przyblizajece uczniom fakty, wydarzenia czasowo
odlegte a wptywajece na cato$¢ procesu zapamietywa-

nia.



