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Niektóre uwarunkowania aktywizacji 
i aktywności uczniów w procesie nauczania historii

W systemach edukacyjnych wielu krajów ś w i a t a ,  w tym
także i  w P o l s c e ,  obserwuje s i ę  s z e r e g  reform zmierzajęcych

do wprowadzenia zmian o charakterze  innowacyjnym1  2. Więżę

się  z tym opracowywanie teoretyczn ych  podstaw i  modeli przy
2

swajania inno wa cji  , analizowanie rozmaitych aspektów mo

d e r n i z a c j i  systemów k s z t a ł c e n i a  i  rozważanie możliwości  u-  

nowocześnienia po szc ze gólny ch elementów procesu dydaktyczno  

wychowawczego. Zwłaszcza w d yd akt yc e,  dostrzega  s i ę  p o t r z e 

bę dężenia do wykorzystania pewnych możliwości  oddziaływa

nia dydaktycznego na uczniów, j a k i e  tkwię w m o d y fik a c j i  me-
3

tod i  form o rga n iza cy jn y ch  nauczania . Oednę z ważnych za

sad pracy dydaktyczno-wychowawczej,  formułowanych w Rapor

tach Oświatowych nie k tór yc h krajów j e s t  zasada świadomego

1 C z .  K u p i s i e w i c z :  Przemiany edukacyjne w ś w i a c i e ,  
Warszawa 1 9 7 8 .

o
R.  S z u l z t  Procesy zmian i  odnowy w o ś w i a c i e ,  Warsza

wa 1 9 8 0 ,  s .  1 1 4 ,  1 6 5 .
2

S .  P a l k a :  Główne tendencje  i  kieru nk i postępu peda
g ogic zn ego,  "Prz eg lęd Oświatowo-Wychowawczy" 1 9 8 1 ,  nr 2 / 3 .

s .  8 0 .
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i  aktywnego u d z i a ł u  uczniów w p r o c e s i e  naucza nia * 4  *. Aktyw

ność j e s t  tu rozumiana jako główny warunek s k u t e c z n o ś c i  na 

ucza nia  we w s z y s t k i c h  przedmiotach s z k o l n y c h .  Wskazuje s i ę  

na t o ,  i ż  j e j  wdrażanie wymaga podejmowania badań i  tworze  

n ia  opracowań,  celem u s t a l e n i a  rozmiarów aktualn eg o j e j  

s t o s o w a n i a ,  m o ż l i w o ś c i  wprowadzania niezbędnych i n n o w a c j i ,  

i t p .  Potrzebne  sę zatem badania nad procesem dydaktycznym 

różnych przedmiotów n a u c z a n i a ,  w tym t a k ż e ,  badania nad ak 

t y w i z a c j ę  i  aktyw no ścię  w nauczaniu h i s t o r i i .

I .  TEORETYCZNE PODSTAWY BADAlfl

1 .  Badania nad a k t y w i z a c j ę  i  aktyw no ścię  w nauczaniu  

h i s t o r i i  w l i t e r a t u r z e  pr ze dm iotu.

L i t e r a t u r a  pedago giczna  n ie  j e s t  w tym z a k r e s i e  zbyt  

b o g a t a ,  p o w staje  je dna kże c i ę g l e  s z e r e g  wartościowych oprą 

cowań zarówno w dydaktyce o g ó l n e j ,  ja k  również w metodyce  

nauc za nia  (d yd aktyce  s z c z e g ó ł o w e j )  h i s t o r i i .  Prace o g ó l n o -  

dydaktyczne podejmuję w z a s a d z i e  w s z y s t k i e  problemy,  j a k i e  

więżę  s i ę  z a k t y w i z a c j ę  i  a k t y w n o ś c i ę ,  z a ś  c a ł o ś ć  dorobku 

można p o d z i e l i ć  na k i l k a  g r u p .

Do grupy p i e  r w s z e j  za l i czy m y  prace i  s p r a 

wozdania z badań eksperym en ta lnych,  wdrożeń,  któ re  nie  do

t y c z ę  bezp ośre dnio  badań nad wymienionę z a s a d ę .  Sę to p ra 
ce różnych autorów z a w i e r a j ę c e  po czynania  o c h a r a k t e r z e  ge 

netycznym, podstawowym, do k tó ry ch zal i c z y m y  przykładowo:  

C .  Washburnea ( 1 8 8 9 ) ,  0 .  D e c r o le g o  ( 1 8 7 1 - 1 9 3 2 ) ,  3 .  Deweya 

( 1 8 5 9 - 1 9 5 2 ) ^ . A także t a k i c h  prekursorów prób w tym z a k r e -

C z .  K u p i s i e w i c z :  Główne k i e r u n k i  przemian e d u k a c y j 
nych w ś w i e t l e  raportów oświatowych o s t a n i e  ośw iaty  i  wy
chowania,  "Kwarta ln ik  P e d a g o g i cz n y "  1 9 7 6 ,  nr 1 ,  s .  1 3 7 .

B .  S u c h o d o l s k i :  S z k o ł a  eksperymentalna Deweya (w :)
S z koła  eksperymentalna w ś w i e c i e  1 9 0 0 - 1 9 7 5 ,  pod r e d .  W. 0 -  
k o n i a ,  Warszawa 1 9 7 8 ,  s .  4 7 .
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s i ę ,  j a k :  W. K i l p a t r i c k s  ( 1 8 7 1 - 1 9 6 5 ) ,  H. Parkhurst  ( l 8 8 7 ~  

1 9 5 7 ) °  oraz C .  Fro in eta  ( 1 8 9 5 - 1 9 6 6 )  i  w P o l sc e  H. Rowida 

( 1 8 8 7 - 1 9 4 4 ) 6 7  8.

Do grupy d r u g i e j  bardzo l i c z n e j ,  zaliczymy  

prace o charakterze  pedagogicznym wśród k tó r y c h ,  w aspek
c i e  po dję tego  przez autorkę problemu na s zczegó ln ą  uwagę 

z a s ł u g u j ę ,  np.  opracowanie zbiorowe I ,  Daniszowskę,  K.  Ku-
Q

l i g o w s k a ,  Z .  Pu tk i ew ic z  . A n a l i z y  dokonane w t e j  pracy po
zw alają  zauważyć,  że uczniowie są zbyt mało aktywizowani w 

całym p r o c e s i e  nauczania -  uczenia  s i ę ,  co nie s p r z y j a  sa

m o dzie ln o śc i  m y śl e n ia ,  u m ie ję tn o ś c i  stosowania o p e r a c j i  my
ś low yc h,  formułowania wniosków, i t p .

1 .  Daniszowska proponuje zatem pewną modyfikację c z ę 
ś c i  ćwiczeniowej podręcznika przez wprowadzenie ćwiczeń  

stw a rza ją cych  le p s z e  warunki dla a k t y w i z a c j i  myślowej ucz

niów.
Problem s to s o w a l n o ś c i  a k t y w i z a c j i  w p ro ce sie  dydak-

g
tycznym ro zpatr uje  I .  Szaniawski  , formułując następuj ące
p y t a n i e : .......... . . . " c z y  mamy w pracy n a u c z y c ie l a  do c z y n i en i a
z a k ty w iz a c ję  prawdziwą, r z e c z y w i s t ą ,  czy też przeciwnie -  

z pozorną i  u r o j o n ą ? " .  W d als zych  rozważaniach dochodzi  do 

wniosku,  że c z ę s t o  występuje aktywność pozorna,  będąca e -  

fektem powierzchownych zmian w z a k r e s i e  t r e ś c i  i  warunków 

procesu dydaktycznego,  zaś o a k t y w i z a c j i  świadczą wyniki  

. l e k c j i ,  e f e k t y  z a j ę ć  szk olny ch i  r e z u l t a t y  pracy produkcyj

n e j ,  z a j ę ć  l a b o r a t o r y j n y c h .

Do strzega  s i ę  także możl iwości  a k t y w i z a c j i  procesu na

6 H. P a r k h u r st :  Plan D a l t o ń s k i ,  Warszawa 1 9 5 6 .

7 H. Rowid:  Sz koła twórcza.  Podstawy teo re ty czn e  i  
dro gi  u r z e c z y w i s tn i a n i a  nowej s z k o ł y ,  Warszawa 1 9 5 8 ,  s .  8 7 .

8 I .  Daniszowska,  K.  Kuligowska,  Z .  P u t k i e w i c z :  Akty
w iz a c ja  nauczania w s z k o le  podstawowej.  Warszawa 1 9 6 0 .

3 I .  Sz an ia w s k i :  Model i  metoda. Warszawa 1 9 6 5 ,  s .  
1 3 6 - 1 3 7 .
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ucza nia  w tzw .  nauczaniu zespołowym prowadzonym metodę p r o -  

blomowę, ponieważ stwarz a ono warunki um o ż l i w ia ję c e  nauczy

c i e l o w i  l e p s z e  uświadomienie celów l e k c j i  a uczniom m o ż l i 
w o ś c i  sa mod zi elnego  opanowywania nowych wia dom ości,  angażu
j e  do c z ę s t y c h  wyp o w ie dzi ,  j a s n e g o  formułowania m y ś l i , 0 ,

10B a r t e c k i  j e s t  z d a n i a ,  że a n a l i z a  myślowa problemów doko

nywana p rzez  uczniów w p r o c e s i e  nauczania z a b e z p i e c z a  wa
runki d la  świadomego pojmowania w ia dom oś ci.

Problem r o l i  n a u c z y c i e l a  -  o r g a n i z a t o r a  proce su nau
c z a n i a ,  s p r z y j a j ę c e j  tworzeniu warunków d la  aktyw ności  u -

c z n i a  podejmuję t a k i e  prace pedago giczne  i  n i e p e d a g o g i c z -
11n e,  ja k  np.  T .  Tomaszewskiego , k tó ry  J e s t  z d a n i a ,  że  

"jednym z n a j o s t r z e j s z y c h  problemów pe dago gicznych w chwi

l i  ob ecnej  s t a ł  s i ę  problem w ła ściw ego stosunku między k i e -
rowniczę r o l ę  nauczycie le -wycho wa wcy a samodzieln ę aktywno-  

12ś c i ę  uczniów" .

Ró wn ież,  W, Okoń p o d k r e śl a  f a k t ,  że aktywność nauczy

c i e l a  w toku proce su d y d a k ty c z n e g o ,  n ie  może p r z y b i e r a ć
form dominujęcych nad aktyw nościę  uczn iów,  ponieważ p o s t ę -

13powanie t a k i e  n ie  po siad a  w ł a ś c i w o ś c i  a k t y w i z u j ę c y c h  .

Na pewien aspekt  o r g a n i z a c y j n y  r e a l i z a c j i  t e j  zasady  

zwraca uwagę 0 .  P o p l u c z ^ 4 p o d k r e ś l a j ę c , że w ła ściw a o r g a n i 

z a c j a  pro cesu d y d a k t y c z n e g o ,  dobór c z y n n o ś c i  p edago giczn ych  

-  j e d n o c z e ś n i e  stanowię  o w i e l o s t r o n n e j  a k ty w n o ści  uczn iów.

10 0 .  B a r t e c k i :  A k t y w i z a c j a  pro cesu na uczania po przez  
z e s p o ł y  u c z n i o w s k i e .  Warszawa 1 9 5 8 .

11 T .  Tomaszewski :  Z p o g r a n i cz a  p s y c h o l o g i i  i  pedago
g i k i ,  Warszawa 1 9 7 0 ,  s .  1 7 .

12 , .
T .  Tomaszewski:  libidem: s .  6 5 .

13 W. Okoń: Zarys dy d a k ty k i  o g ó l n e j .  Warszawa 1 9 6 8 ,
s . 2 6 8 .

14 0 .  P o p l u c z :  O r g a n i z a c j a  c z y n n o ś c i  n a u c z y c i e l s k i c h .  
Zasto so w anie  t e o r i i  c z y n n o ś c i  i  p r a k s e o l o g i i  do p e d a g o g i k i .  
Warszawa 1 9 7 8 ,  s .  7 .
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W ś w i e t l e  tych z a ło ż e ń ,  jedno stkę pedagogiczny tr a k t u j e  j a 

ko c a ł o ś ć  obejmujęcę:  z a d a n i a - w a r u n k i - c z y n n o ś c i - s k u t k i , a
15zatem je dno stkę  zadaniowo czynnościowy .

Zagadnienie aktyw izu jęcych w a r to ś c i  czy nn ości  dydak
tycznych n a u czy cie l a  w nauczaniu h i s t o r i i  podejmuje także
K. Kuligowska , r o z p atr u ję c  między innymi problem: czy i  

w jakim stop niu  n a u c z y c ie l  wymaga od uczniów samodzielno

ś c i ,  rozw ija  z d o l n o ś c i  poznawcze, za in te r e so w a n ia ,  zasób  

s ło w nic tw a.  W zwięzku z powyższym dostrze ga konieczność  

stosowania i n d y w i d u a l i z a c j i  wymagań, stosowania pytań po
mocniczych,  i t d .

□o t r z e c i e j  grupy zaliczymy prace odnoszęce  

s i ę  bezpośrednio do procesu a k t y w i z a c j i  i  aktywności w nau
czaniu h i s t o r i i .  W pracach tych po djęto stosunkowo szerokę  

i  zróżnicowany problematykę.  Przykładowo:

-  badania nad sam odzi eln ościę  uczenia s i ę  h i s t o r i i ,

nad warunkami j ę  o g r a n i c z a j ę c y m i , p r o w adzi li  między innymi:  
17 18K.  Kuligowska oraz W. Ptaszyńska a także T .  S łow iko-

19 20wski , Do t e j  grupy zaliczymy także prace D. Dryndy ,
21K. Augustynka,  T .  Słowikowskiego . 15 * * 18 *

15 O. P o p l u c z :  libidem,, a .  8 .

I .  Oaniszowska:  K.  Kuligowska,  Z .  P u t k i e w i c z ,  i b i 
dem , s . 6 9 .

K. Kul igowska:  Zagadnienia samod zi elności  w myśle
niu na l e k c j a c h  h i s t o r i i  w k l .  V .  "Studia Pedagogiczne"  
Wrocław 1 9 5 7 ,  t .  IV j K.  Kul igowska,  Z badań nad procesem u-  
c ze n ia  s i ę  h i s t o r i i ,  "Nowa Szkoła " 1 9 5 7 ,  nr 5 .

18 W. P t a sz y ń s k a :  Z zagadnień dotyczęcych porzędkowa-  
nia faktów his to r y c z n y c h  przez uczniów s z k o ły  podstawowej,  
"Nowa Sz koła" 1 9 5 5 ,  nr 5 .

T .  S łowikow ski:  W sprawie uogólniani a  if aktów w nau
cza niu h i s t o r i i ,  D z i e s i ę c i o l e c i e  Wyższej Szkoły Pedagogicz 
nej w Krakowie, Z bió r  rozpraw i  artyk ułów, Kraków 1 9 5 7 ,  s .  
401 i  n a s t .

P o r .  D. Drynda:  Rozwijanie  samod zi elnoś ci  myślenia  
uczniów w p r o ce s ie  nauczania h i s t o r i i  w k l a s i e  V I I I ,

3 1



-  za ga dn ie n ie  stosow anie  różnych form a k t y w i z a c j i  w

nauczaniu h i s t o r i i ,  które  r e l a c j o n u j ę  między innymi próby
22s t o s o w a n i a :  i n s c e n i z a c j i  h i s t o r y c z n e j  , w yk orzy stan ia  ś r o -

23dków dydaktycznych na l e k c j a c h  . A także prace i  sprawoz

dania z badań nad efektywnym wykorzystywaniem podręczn ika

na l e k c j a c h  h i s t o r i i  czy badania nad stosowaniem i  wyko-
25rzystywaniem i l u s t r a c j i  w toku tych l e k c j i  ,

-  badania nad e f e k t y w n o ś c i ę  nauczania h i s t o r i i ,  p r o c e -
26sem opanowywania p o j ę ć  h i s t o r y c z n y c h  oraz  wprowadzaniem

a k ty w iz u ję c y c h  metod n a u c z a n ia .  Problematykę t ę  podejmuję
27 28pr zykładowo: T .  Słow ikowski , 3 .  Ł a p i ń s k i  i  i n n i .  * 21 22 23 * 25 26

■Rocznik P e d a g o g i c z n y " ,  t .  4 ,  1 9 7 6 ,  s .  2 5 7  i  n a s t .
2 1 *K. A ugus tyn ek:  T .  S ł o w i k o w s k i ,  Sa modziel ność uc zn ia

w ucze niu  s i ę  h i s t o r i i  i  j e j  podstawowe uwarunkowania (w :)  
Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP w Krakowie,  Prace H i s t o r y 
czne V ,  1 9 7 0 ,  z .  3 5 ,  s .  3 1 0 ,  i  n a s t .

22 B .  Iz w o r s k a :  I n s c e n i z a c j a  h i s t o r y c z n a  jako jedna z 
form a k t y w i z a c j i  uczniów na l e k c j i  h i s t o r i i .  "Wiadomości  
H i s t o r y c z n e "  1 9 7 2 ,  nr 4 ,  s .  169 i  n a s t .

23 3 .  D r e s z e r :  Sk u tecz n ość  s tosow an ia  środków dydak
t y c z n y c h ,  "Wiadomości H i s t o r y c z n e "  1 9 8 2 ,  nr 2 ,  s .  131 i  
n a s t . ,  A.  Z i e l e c k i ,  Środki  dydaktyczne w nauczaniu i  u c z e 
niu s i ę  h i s t o r i i ,  Rzeszów 1 9 7 6 ,  s .  272  i  n a s t .

Л  Л

P o r .  R .  I l n i c k a - M i d u c h o w a : Praca z tekstem podrę cz
nika h i s t o r i i  w k l a s i e  V w op arciu  o a k t y w i z u j ę c y  model 
p r a c y ,  "Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP" Prace H i s to r y c z n e  
1 9 8 1 ,  z .  9 ,  s .  143 i  n a s t . ,  o r a z :  Praca uczniów z podrę cz
nikiem na l e k c j a c h  h i s t o r i i  w k l a s i e  V s z k o ł y  podstawowej  
( w : )  "Z doświadczeń S z k o ły  Ćw ic zeń-Labor ator iu m WSP w Kra
k ow ie " ,  Kraków 1 9 7 6 ,  s .  2 1 - 2 9 .

25 A .  K a r a ś :  R e ce p cja  t r e ś c i  h i s t o r y c z n e j  i l u s t r a c j i  
podręcznikowych p rz ez uczniów k l a s  V - V I I I  s z k o ł y  podstawo
w e j .  Kraków 1 9 7 5 ,  s .  3 2 8 .

26 •H. Kuźmińska:  K s z t a ł t o w a n i e  p o j ęć  h i s t o r y c z n y c h  na
l e k c j a c h  h i s t o r i i  w k l a s i e  V - V I I I  "Wiadomości H i s t o r y c z n e "  
1 9 7 2 ,  nr 3 ;  G.  K u f i t :  Z b a d a ń  nad ujmowaniem zwięzków c z a 
sowych prz ez uczniów k l a s y  IV s z k o ł y  po dstawowej, "Wiadomo
ś c i  H i s t o r y c z n e "  1 9 7 8 ,  nr 2 ,  s .  6 8 .
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2 .  S p ec y f ik a  h i s t o r i i  jako przedmiotu nauczania  

ze względu na możliwości  realiz ow ania  zasady  

świadomego i  aktywnego ud zia łu  uczniów 

w p r o c e s ie  -  nauczania -  uczenia s i ę .

Nauczanie h i s t o r i i  zakłada o s i ę g a n i e  celów o charakte 
rze k sz ta ł cę c y m ,  poznawczym i  wychowawczym a także k o r e la 

c ję  z innymi przedmiotami.  W ś w i e t l e  tych założeń j e j  nau
czanie ma s p r z y j a ć  wyrabianiu postawy o b y w a t e l s k i e j ,  zrozu
mieniu p r z y s z ł o ś c i  i  w s p ó ł c z e s n o ś c i  jako efek tu  rozwoju h i 

stor yc zn ego p o d l eg a ję c eg o  określonym prawom społecznym.
H i s t o r i ę  jako przedmiot nauc za nia,  w od różnieniu od 

innych przedmiotów cechuje  pewna odr ębno ść.  Polega  ona na 

tym, że przedmiot poznania nie j e s t  dostępny bezpośredniej  

o b s e r w a c j i ,  nie może być wywołany i  weryfikowany drogę e k s 
perymentu la b o r a t o r y jn e g o  w t a k i  sposób,  jak np. w chem ii ,  

f i z y c e ,  i t p .  Przedmiot ten n a j o g ó l n e i j  o k r e ś l a  s i ę  jako su

mę i n f o r m a c j i  o p r z e s z ł o ś c i ,  nie j e s t  to jednakże suma pro
s t a ,  a le  informacje te tworzę pewnę h i e r a r c h i ę ,  s tru k tu rę  

p o d l eg a ję c ę  operacjom myślowym. Sp ecy f ik a  t r e ś c i  i  procesu  

k s z t a ł c e n i a  h i s t o r i i  l e ż y  zatem w następu jęcyc h cechach:  

a) Z punktu widzenia  r o l i  ucznia w uczeniu s i ę  przedmiotu,  

będzie t o :
-  i s t n i e n i e  zasobu uogólnionych po jęć  i  i n f o r m a c j i  pod

stawowych stanowięcych tzw.  minimum ed u k a c j i  oraz za
sobu pojęć  u z u p e ł n i a j ę c y c h , warunkujęcych z a i n t e r e s o 

wanie uczni a przedmiotem, dokonywanie i n t r o s p e k c j i  w 

ok reślo ne  procesy d z ie jo w e ,  27

27 P o r .  T .  S łow ikow sk i:  Metody utrwalania wiadomości  
w nauczaniu h i s t o r i i ,  w . 2 ,  Warszawa 1 9 6 2 ,  s .  82  i  n a s t . ;
T .  S łowikow ski,  S .  Wróbel:  O nie któr yc h metodach wprowadza
nia nowego ma teria łu  na l e k c j a c h  h i s t o r i i .  Warszawa 1 9 6 4 ,  
s .  63 i  n a s t .

2fl 3 .  Ł a p i ń s k i :  Sprawozdanie z l e k c j i  przeprowadzonej  
metodę problemowę, w k lasach V .  "Wiadomości H isto ryczne"  
1 9 8 1 ,  nr 1 ,  s .  4 7 - 4 9 .
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-  przeprowadzanie p r z e z  uczniów w p r o c e s i e  nauc za nia  -  

u c z e n ia  s i ę  s z e r e g u  o p e r a c j i  myślowych na m a t e r i a l e  

i n f o r m a c j i  podstawowych i  u z u p e ł n i a j ę c y c h , np.  k s z t a ł 

towanie wyobrażeń,  p o j ę ć ,  a n a l i z o w a n i a ,  abstra h o w a n ia ,  

s y n t e z y ,  u o g ó l n i a n i a  or az o p e r a c j i  w z a k r e s i e  tworze
n ia  zwięzków między p o j ę c i a m i ,  t z n ,  formułowania s ę -  

dów, wnioskowania,
-  i n t e r p r e t a c j a  p o s z c z e g ó l n y c h  elementów procesu h i s t o 

rycznego w o p a r c i u  o p o siad a n y  zasób  i n f o r m a c y j n o - p o -  

j ę c i o w y ,

-  c z y n n o ś c i  u c z e n ia  s i ę  h i s t o r i i ,  praca ze ź r ó d ł a m i ,  

z b i e r a n i e  a n a s t ę p n i e  p r z e tw a r z a n i e  i  i n t e r p r e t a c j a  

i n f o r m a c j i ,

-  c z y n n o ś c i  z b i e r a n i a  i  p r z e tw a r z a n i a  i n f o r m a c j i  -  ró ż 

nymi,  wskazanymi p r z e z  n a u c z y c i e l a  drogami*

b) Z punktu w id z e n i a  r o l i  n a u c z y c i e l a  w o r g a n i z a c j i  p r o ce 

su n a u c z a n i a - u c z e n i a  s i ę .

-  w ł a ś c i w a ,  zgodna z programem n a u c z a n i a ,  s e l e k c j a  i n 

f o r m a c j i  podstawowych,

-  k ie ro wanie  p o s z c z e g ó l n y m i  op era cja m i proce su myślowe
go, opracowywania i n f o r m a c j i ,  w ła ściw e operowanie nimi  

ja k o  przesła nk am i d la  wni oskow ania,

-  podejmowanie d e c y z j i  przy wyborze s t o p n i a  i c h  u o g ó l 

n i a n i a  ,
-  o k r e ś l e n i e  i n f o r m a c j i ,  k tó r e  powinny s t a n o w ić  e f e k t  

sam od zi elnyc h zabiegów poznawczych u c z n i a  or az t y c h ,  

k tó r e  n a l e ż y  podać,

-  u s t a l e n i e  sposobów zdobywania i n f o r m a c j i  oraz  sposobów 

c z y n n o śc i o w e g o ,  emocjon aln ego zaangażowania uczniów w 

p r o ce s  poznawczy.

W ś w i e t l e  t e j  s p e c y f i k i ,  i s t o t n e  j e s t  ja k  n a u c z y c i e l  

p l a n u j e  kie ro w anie  d z i a ł a l n o ś c i ę  poznawczę uczn iów , uwzględ
n ia  f a k t ,  że  przedmiot poznania n ie  po d leg a  bezpośredniemu  

poznaniu a l e  -  pośredniemu drogę opracowywania i n f o r m a c j i
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tra ktujących o p r z e s z ł o ś c i  a rozpatrywanych w warunkach t e 
ra źn iejszy ch .

3 .  Aktywność w nauczaniu h i s t o r i i  -  próba o k r e ś l e n i a .

Dotychczasowe rozważania nad zasadę świadomego i  akty 

wnego ud zi ału  uczniów w p r o ce s ie  nauczania oraz s p e cy f ik ę  

h i s t o r i i ,  pozwalają na następu jące  u o g ó l n i e n i e .  J e ś l i  ze 

spół odpowiednio dobranych zabiegów i  czyn no ści  dydaktycz
nych n a u c z y c ie l a  regulowanych odpowiednimi zasadami zmierza 

do r e a l i z a c j i  określonego c e lu  dydaktycznego,  to wyzwala w 

różnym stopn iu intensywną gotowość poznawczą pr ze ja w iającą  

się  w czynnościach r ecep cy jn ych ,  i n t e l e k t u a l n y c h ,  emocjo
nalnych,  wtedy i  wtedy gdy przy stopniowym ogra nicz an iu  i n 
s p i r a c j i  i  k o n t r o l i  n a u c z y c ie l a  prowadzi do samodzielnego  

zdobywania i  przetwarzania przez uczniów in f o r m ac j i  o d z i e 
ja c h .

4 .  Zależn oś ć  miedzy a k tyw iz acją  i  aktywnością  

w nauczaniu h i s t o r i i .

I s t o t n a  byłaby tu próba odpowiedzi na następujące  py

t a n i e :  czy w s z y s tk i e  d z i a ł a n i a  dydaktyczne n a u czy cie l a  ma
ją charakter a k t y w i z u j ą c y ,  wyzwalający samodzielność ucz
niów? Gdyby w szelk ie  d z i a ł a n i a  n a u czy cie l a  wyzwalały bądź 

p r z e k s z t a ł c a ł y  aktywność uczniów na wyższe poziomy, wystę

powałaby s y t u a c j a  i d e a l n a >do k tó r e j  dąży praktyka pedagogi
czna. J e ś l i  jednak nie w yz ystk ie  d z i a ł a n i a  mają charakter  

a ktyw iz ują cy,  to które i s t o t n i e  aktywizują i  w ja k ic h  wa
runkach? W ce lu  odpowiedzi na to pytanie  należało by p osłu 

żyć s i ę  obrazem graficznym obydwu p o j ę ć :
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Symbolem "A" oznaczymy z a b i e g i  dydaktyczne n a u c z y c ie 

l a  majęce ch a r a k te r  a k t y w i z u j ę c y , zaś symbolem "a" aktyw

ność uczniów. W s y t u a c j i  I  żadne z a b i e g i  a k ty w iz u ję c e  nau-  

c i e l a  h i s t o r i i  nie wywołuję a k t y w n o ś c i ,  w s y t u a c j i  I I  t y l 
ko n ie k t ó r e  z a b i e g i  a k t y w iz u ję c e  p o s i a d a j ę  tę w ł a ś c i w o ś ć ,  

w s y t u a c j i  I I I  -  i d e a l n e j ,  w s z y s t k i e  z a b i e g i  a k ty w iz u ję c e  

wywołuję aktywność uczni ów.  R e a l n i e ,  w pra k ty ce  s z k o l n e j  

s y t u a c j e  I  i  I I I  nie w y s t ę p u j ę ,  zatem r o z p a tr z e n ia  wymaga

ła by s y t u a c j a  I I .  Z p r z y j ę t e g o  z a ł o ż e n i a  wynika,  że  sę t a 

k ie  z a b i e g i  a k t y w i z u j ę c e ,  któ re  t e j  aktyw ności  u ucznia  nie  

wywo łuję ,  sę również t a k i e  przejawy a k ty w n o ś c i ,  któ re  nie  

sę bezpośrednim wynikiem zabiegów dydaktycznych n a u c z y c ie 

l a .  Na leży  także wyodrębnić po le  ak ty w iz u ję c y c h  o d d z i a ł y 
wań n a u c z y c i e l a  i  odpowiadajęcych im c z y n n o ś c i  i  przejawów 

aktyw noś ci  uczni ów. Zainspirowane d z ia ł a n i a m i  dydaktyczny

mi n a u c z y c i e l a  c z y n n o ś c i  r e c e p c y j n e ,  i n t e l e k t u a l n e ,  p r z e j a 

wy aktyw ności  e m o c j o n a l n e j ,  j e d n o c z e ś n i e  od dzi aływ uję  na 

n a u c z y c i e l a  w tym s e n s i e ,  i ż  musi on regulować swoje z a b i e 
g i  dydaktyczne w z a l e ż n o ś c i  od tego ja k  p r z e b i e g a ,  np.  re

c e p c j a  uczniów, p r z e z  d o b ie r a n ie  d z i a ł a ń  b a r d z i e j  adekwat

nych do s y t u a c j i .
T e o r e t y c z n i e ,  n a l e ż a ł o b y  wyodrębnić n a s t ę p u j ę c e  zak re

sy aktyw no ści  uczniów:

-  za kres bezp oś re dniego uaktywnienia inspirowanego  

p r z e z  celowe d z i a ł a n i a  n a u c z y c i e l a .  Mieszczę  s i ę  w nim 

w s z y s t k i e  formy aktyw ności  : r e c e p c y j n e j  , i n t e l e k t u a l n e j ,  ■ 

e m o c j o n a l n e j ,  i t p .
-  za kres w yżs ze j  aktyw no ści  uczn ia  -  jakim j e s t  wzbu

dzenie samoaktywności (samouaktywnienia)  l e ż ę c e  w s f e r z e  

motywacji  wewnętrznej u c z n i a ,  który  -  c e l e  inspirowane  

p rzez  n a u c z y c i e l a  -  przyjmuje za własne or az wyznacza so 
bie  nowe, ambitne zadania o cha r a k te r z e  kontynuacyjnym, np.  ’ 

podejmuje samodzielne poszukiwanie ź r ó d e ł  wiedzy w c e l u  do

k ł a d n i e j s z e g o  w y j a ś n i e n i a  f a k t u ,  z d a r z e n i e .
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-  Będzie to zatem samoaktywność pochodząca od bezpo

ś r e d n i e j  i n s p i r a c j i  przez n a u c z y c i e l a ,

-  Samoaktywność pochodząca od poś re dniej  i n s p i r a c j i  

n a u c z y c i e l a ,  pows tająca w toku oddziaływania p oś re dnie go,  

c z ę s t o  ^niecelowego,  samej oso bowo ści,  i n t e l e k t u ,  z a i n t e r e 
sowań n a u c z y c i e l a ,  np.  wychowawca k la s y  zapoznaje uczniów

z własnymi zainteresowaniami związanymi z osobą gen.  3 .  Be
ma, i t p .

I n s p i r a c j a  pośrednia może wykraczać poza k la sę  s z k o l 

ną,  występować w c z a s i e  w y c i e c z k i ,  l e k c j i  w muzeum, i t d .  

Różne także mogą być:

-  przedmiot i  osoba o wła ściw o śc iach i n s p i r u j ą c y c h ,  

może to być ,  np.  f i l m ,  budowla, ur ządzenie ,  i t p .
-  Samoaktywność pochodząca od własnych zainteresowań  

u c z n i a ,  będąca rezultatem j e g o  rozwoju osobowego i  i n t e l e k 

t u a l n e g o ,  u m ie ję tn o ś ci  a n a l i z y  i  oceny faktów h i s t o r y c z n y c h  

rodzaju dokonywanych i n t e r p r e t a c j i .  5 * * * * * * * * * * * * *

5 .  Metody badań

P r z y j ę t e  z a ł o ż e n i a  badawcze wymagały wprowadzenia strea

t e g i i  o tw a rte j  nauczania h i s t o r i i  i  wykorzystania metody

badań dydaktycznych,  jaką stanowi eksperyment pedagogiczny .

Miał  on chara kt er eksperymentu jednostronnego i  cząstkowe

g o ,  ponieważ o d n o s i ł  s i ę  t y l k o  do s f e r y  organizowania pro

cesu nauczania -  uczenia  s i ę  oraz obejmował określoną gru
pę uczniów. Dla dals zy ch badań i  opracowania uzyskanych w

ich r e z u l t a c i e  wyników zastosowano ta k i e  metody badań peda

g o g ic z n y c h ,  ja k s  ob serw acja ,  sondaż d ia g n o s ty c z n y ,  a n k i e ta , ,
wywiady, metody s t a t y s t y c z n e .  Obserwację bezpośrednią za

stosowano w toku h o s p i t a c j i  l e k c j i  gdzie  rejestrowano d z i a 
ł a n i a  dydaktyczne n a u c z y c ie l a  i  zachowania s i ę  uczniów.

Stenogramy z l e k c j i  d o s t a r c z y ł y  materiału do a n a l i z y  s t r a -
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t e g i i ( metod i  innych aspektów procesu dydaktycznego . An

k i e t ę  zastosowano w c e l u  z e b r a n ia  i n f o r m a c j i  na podstawie  

których można było po dję ć  próbę o k r e ś l e n i a  stosunku uczniów 

do aktyw no ści  na l e k c j i ,  czynników j e j  s p r z y j a j ę c y c h  i  e -  

w en tu aln ie  j e j  p r z e s z k a d z a j ę c y c h . Wywiady przeprowadzono z 

n au c z y c ie l am i  odpowiedzialnymi za pr oces dydaktyczny a ma

t e r i a ł  z nich uzyskany traktowano ja k o w e r y f i k u j ę c y  dane 

zebrane drogę wymienionych powyżej metod.  Ł ę c z n i e  badania

mi o b j ę t o  396  uczni ów,  k l a s  V -V I Ï X  s z e ś c i u  szkół podstawo
wych w Krakowie oraz w Krakowie-Nowej H u c i e ,  g d z i e  wykona

no 43 h o s p i t a c j e  u 13 n a u c z y c i e l i  w l a t a c h  1 9 8 0 - 1 9 8 3 .  W ba
daniach posługiwano s i ę  Kwestionariuszem o b s e r w a c j i  l e k c j i  

oraz  a n k i e tę  do badania aktyw noś ci  uczni ów, któ re  z o s t a ł y  

przygotowane p r z e z  Z e sp ó ł  Dy daktyki  WSP pod kierunkiem  

D o c.d ra  hab.  M. S n i e ż y ó s k i e g o .

6 .  Z a ł o ż e n i a  badawcze

Aby w y j a ś n i ć  i s t o t ę  dokonanego eksperymentu,  n a le ż y  -  

ujmujęc problem w p ł a s z c z y ź n i e  m e t o d o l o g ic z n e j  -  a k ty w iz a 

c j ę  i  aktywność w nauczaniu h i s t o r i i ,  p r zean ali zow ać  w a -  

s p e k c i e  o k reślo n ych  zmiennych.  Do zmiennych n i e z a l e ż n y c h  

z a l i c z y m y  s t r a t e g i e  n a u c z a n ia ,  metody,  ś r o d k i  d yd a k tyczn e,  

zasady nauczania a także o k r e ś lo n e  formy aktywizowania ucz

niów. Do zmiennych p o ś r e d n ic z ą c y c h  -  poziom w y k s z t a ł c e n i a  

n a u c z y c i e l a ,  rodzaj  i  t r e ś ć  zadania  dydaktycznego poznawa
nego na l e k c j i .  Aktywność uczniów będz ie  w tym u k ł a d z i e  

zmiennę z a l e ż n ę ,  organizowanę p rzez  p o z o s t a ł e  zmienne n i e 
z a le ż n e  .

Za w skaźn iki  aktyw no ści  uczniów na l e k c j a c h  h i s t o r i i  

p r z y j ę t o  przejawy zachowania świadczą ce  zarówno o aktywno
ś c i  wewnę trzn ej,  ja k  i  aktyw no ści  z e w n ę t r z n e j ,  przy czym 29

29 Narz ędzia  pr zy go tow ał Z e sp ó ł  Dyd aktyki  Katedry Pe
d a g o g i k i  pod kierunkiem Doc.  dra hab.  M. S n i e ż y ó s k i e g o .

29
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założono,  że obydwa rodzaje prz e ja w i aj ą  s i ę  w określonych  

ma ni festa cjach zachowań i  wytworów uczniów.

Do wskaźników aktywności zewnętrznej z a l i c z o n o :

-  przygotowanie albumów, wystaw,
-  z b ie r a n i e  eksponatów,

-  opieka nad pomnikiem, miejscem pamięci ,

-  zwiedzanie muzeów, w y c i e c z k i  "szlakami h i s t o r i i " .

Do wskaźników aktywności wewnętrznej,  z a l i c z o n o :

-  usamod zi elnieni e  s i ę  ucznia w s e n s i e  prze jawiani a  

własnej i n i c j a t y w y  w podejmowaniu zadań,  np. przygotowanie  

krótkich re fe ra tów ,  wprowadzenia w epokę,  ż y c i o r y s u  p o s t a 

c i ,  i t p .

-  zwiększe nie  s t o p n ia  sa m odzi eln ości  w przygotowywa

niu s i ę  do l e k c j i ,  praca ze źródłami h is t o r y c z n y m i,  ency

k lo p e d ię ,  wywiady z weteranami wojny,  i t p .  (bez i n s p i r a c j i  

n a u c z y c i e l a ) ,
samomorzutne zadawanie pytań związanych z poznawanymi 

t r e ś c i a m i ,
-  formułowanie problemów, c z ę s t y  u d z i a ł  w d y s k u s j i ,  

wykazywanie u m ie ję tn o ś c i  posłu giwania  s i ę  pojęciami i  i n 

formacjami ,
-  p rzeja w ian ie  krytycyzmu oraz u m ie ję tn o ści  j e g o  uza

sadn ie n ia ,
-  uzewnętrznianie o p e r a c j i  myślowych dokonywanych na 

danym za sobie  i n f o r m a c j i  h i s t o r y c z n y c h ,  posługiwanie  s i ę  

wnioskowaniem, zw łaszc za  indukcję  n ie zu p ełn ą.
Do wskaźników zmiennej n i e z a l e ż n e j ,  z a l i c z o n o :

-  stosowanie w toku l e k c j i  poszukującej  s t r a t e g i i  nau 

cza nia,
-  s to s o w a n ie ,  wymienionych powyżej,  różnych form akty  

wizowania uczniów, wyzwalających ich aktywność i n t e l e k t u a l  

ną, r e c ep cy jn ą ,  emocjonalną w s f e r z e  zewnętrznej i  wewnę

trznej ,
Do form aktywizowania,  w toku eksperymentu,  z a l i c z o n o
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rod za je  zadań dydaktycznych s p r z y j a j ą c y c h  aktyw ności  poznaw

c z e j ,  szerszemu w y ja ś n i an i u  e p o k i ,  j e j  p o s t a c i ,  gromadzenia  

faktów. Z a l i c z o n o  tu t a k ż e ,  s tos ow anie  pogadanki h e u r y s t y c z 
nej o p a r t e j  na szerszym przygotowaniu uczniów, dyskusję  -  

k o n f r o n t a c j ę  o p i n i i  i  s t a n o w i s k ,  rozwięzywanie problemów w 

grup ach,  dokonywanie w e r y f i k a c j i  s tano wisk  pop rzez s i ę g a 
nie do materiałów przygotowanych przed l e k c j ę ,  t e k s t ó w ,  a l 

bumów. Zastosowano także tak sformułowane zadania domowe, 

aby s tw a r z a ł y  one warunki dla  l e p s z e j  aktyw ności  uczniów,  

np.  p o l e c e n i a  z e s t a w i a n i a  d a t ,  faktów, wydarzeń,  dokonywa
nia porównań, je dnos tko wej  a n a l i z y ,  i n t e r p r e t a c j i .

Problem ja k  organizować uczniom warunki uczenia  s i ę
30p rzez  badanie j e s t  zagadnieniem c i ę g l e  aktualnym . W od

n i e s i e n i u  do pro cesu nauczania h i s t o r i i  w u j ę c i u  n a j s z e r 
szym można byłoby sformułować n a s t ę p u j ę c e  p y t a n i a :

- -  czy i  w j a k i  sposób można aktywizować uczniów po

prz ez odpowiednie pla nowanie ,  organizowanie  procesu dydak

tyc zn ego w z a k r e s i e  stosow ania  zmian w metodach,  technikach  

n a u c z a n i a ,
-  j a k i e  m o żli w ości  a k t y w i z a c j i  stwarza  r a c j o n a l i z a c j a  

zadawania pracy domowej,
W ś w i e t l e  powyższych u s t a l e ń  problem pracy sformułowa

no n a s t ę p u j ę c o s  czy i  ja k a  z a l e ż n o ś ć  i s t n i e j e  pomiędzy ob-  

serwowalnymi przejawami aktyw ności  uczniów a stosowanymi  

s t a t e g i a m i  aktywizowania w toku nauczania h i s t o r i i  w k l a 
sach V - V I I I  s z k o ł y  podstawowej.  S z cz eg ó ło w o ,  wymagało to u -  

s t a l e n i a  n a s tęp u j ęc y c h  w ytyczny ch:
-  przeprowadzenia rozpoznania przejawów a k t y w n o ś c i ,

-  z a r e j e s t r o w a n i a  i l o ś c i o w y c h  rozmiarów z ja w i s k a  a k t y 
wności  uczniów w toku wprowadzania w proces poznawania fa k 
tów i  p o j ę ć ,  S.

S .  P a l k a :  Metoda badawcza w t e o r i i  i  pr akty ce  
k s z t a ł c e n i a ,  "Kwartalnik  P eda go gicz n y"  1 9 7 7 ,  nr 3 ,  s .  73 
i  n a s t .
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-  u s t a l e n i a ,  j a k i e  s v w artości  aktywizujące problono-  

wego nauczania h i s t o r i i ,
-  u s t a l e n i a ,  j a k i e  c z y n n i k i  d z i a ł a j ą  hamująco na ak

tywność uczniów w pro cesie  nauczania tego przedmiotu.
Przy stosowaniu s t r a t e g i i  zamkniętej -  n a u c z y c ie l  ś c i 

śle  trzyma s i ę  programu i  nie wychodzi poza tekst  podręcz
nika -  głównym źródłem wiedzy po z o staje  książka szkolna i  

wiedza prowadzęcego l e k c j e .
Przy tzw.  s t r a t e g i i  o t w a r t e j ,  zakres dostępnych ucz

niom źródeł  in f o r m ac j i  z o s t a j e  poszerzony poprzez doświad

czenie (wycieczka h i s t o r y c z n a ) ,  diagnozę określonego momen
tu dziejowego w oparciu o źródł a pozapodręcznikowe, progno
zę danego etapu rozwoju h i s t o r y c z n e g o ,  kontynuację zadania ,  

myśli n a u c z y c i e l a ,  i t d .Strategia otwarte, pozwala w pew
nym stopn iu wykroczyć poza program, włęczyć do tradycyjnych  

metod nauczania h i s t o r i i  nowe momenty, np, gry dydaktyczne,  

i t d .
Sprecyzowano następuj ęce  hi p otezy  roboczet

-  stosowanie s t r a t e g i i  zamkniętej nie sp r z y j a  wywoły

waniu u uczniów obserwowalnych przejawów aktyw ności,  sprz y
ja natomiast  ksz tałto waniu  aktywności bie rnej  i  r e c ep cy j 
nej przeważającej  nad innymi j e j  rodzajami,

-  wprowadzenie w s t r a t e g i i  otwartej  nauczania h i s t o r i i ,  

kompleksu takich form aktywizowania w poszczególnych o g n i 

wach l e k c j i  (momentach rozwiązywania problemów), j a k :  poga

danka heury styczn a,  materiał y źródłowe,  w y c i e c z k i ,  re fe ra 
ty przygotowywane przed l e k c j ą ,  oraz s p e c j a l n i e  przygotowa

nych zadań domowych, będzie s p r z y j a ł o  wywoływaniu aktywno
ś c i  i n t e l e k t u a l n e j  bądź emocjonalnej i  ich  przewadze nad 

recepcyjną.
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I I .  ANALIZA WYNIKÓW BADAÓ

1 .  Postępowanie a k t y w i z u j ą c e  w s t r a t e g i i  zamkniętej  

toku dydaktycznego l e k c j i  h i s t o r i i

Diagnoza d z i a ł a ń  a k t y w iz u ją c y c h  o p i e r a ł a  s i ę  na o b s e r 
wacjach procesu dyd aktycznego i  obejmowała t a k i e  momenty,  

j a k :  uświadomienie uczniom c e l u  l e k c j i ,  u o g ó l n i a n i e  mate

r i a ł u ,  u t r w a l a n i e ,  w ią z a n i e  t e o r i i  z p r a k t y k ą ,  a także kon

t r o l ę  i  o c e n ę ,  pracę domową.

* • 
a .  Uświadomienie celów l e k c j i

W s t r a t e g i i  z a m k n i ę t e j ,  ogniwo to ma s ł a b e  w a r t o ś c i  

a k t y w i z u j ą c e .  Stosunkowo wy soki j e s t  tu wskaźnik braku u -  

świadomienia c e l u  dyd aktyc zn ego i  wynosi  3 0 ,2 %  obserwowa
nych l e k c j i  h i s t o r i i .  Natomiast  w p o z o s t a ł y c h  l e k c j a c h  

przewa żało  uświadomienie c e l u  dyd aktyc zn ego p r z e z  nauczy

c i e l a  - 3 4 , 9 %  lub p r z e z  uczniów przy pomocy n a u c z y c i e l a  25,6%  

z a ś  św iadczą ce  o a k t y w i z a c j i  formułowanie c e l u  p r z e z  samych 

u czn ió w ,  dokonywane s a m o d z i e l n i e  z i c h  w ła s n e j  i n i c j a t y w y ,  

obserwowano t y l k o  w 9 ,3 %  tyc h l e k c j i  ( t a b .  1 . ) .

T abela  1

A k t y w i z a c j a  w z a k r e s i e  uświadamiania uczniom c e l u  l e k c j i

Lp.
Momenty uświadamiania  

uczniom c e l u  l e k c j i

S z k o ł y  Podstawowe Razem

nr 5 nr 12 inne
s z k o ł y L %

Uświadomienie c e l u :
-  p r z e z  uczniów 4 4 9,3
-  p r z e z  uczniów przy

1 . w s p ó ł u d z i a l e  n a u c z y -
c i e l ą 2 3 6 11 25,6

-  p rzez  n a u c z y c i e l a 3 5 7 15 34,9
-  brak uświadomienia 1 4 8 13 30,2
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A zatem stosowanie s t r a t e g i i  zamkniętej ,  ś c i s ł e  t r z y 

manie s i ę  ty lk o  podręczni ka,  nie sp rzyja  uświadamianiu so
bie przez uczniów t e g o ,  j a k i  j e s t  c e l  poznawania o k r e ś lo 

nych t r e ś c i ,  in f o rm acji  o p r z e s z ł o ś c i .  Stosowanie t e j  s t r a 
t e g i i  powoduje także znaczne sp ły ce n i e  s top n ia  uświadomie

nia celu  l e k c j i ,  nawet wówczas, gdy sformułowanie go doko

nywało s i ę  z i n i c ja ty w y  uczniów. Takie uproszczenie celu

występiło np. podczas r e a l i z a c j i  tematu: "Sprowadzenie Krzy-  
31żaków do P o l s k i "  . Wprawdzie n a u c z y c ie l  z a i n i c j o w a ł  moment 

sprz yj ajęc y uświadomieniu ce lu  ale  o d d z i a ł a ł  na emocje u-  

czniów w niewłaściwym momencie mówięc, o zagrożeniu bezpie

czeństwa państwa p o l s k i e g o ,  w r e z u l t a c i e  -  aczkolwiek uświa
domienie celu wyszło od uczniów -  z o s t a ł  on spłycony w ył ę-  

cznie do zaakcentowania celu  wychowawczego. R e a l i z a c j ę  po

szczególnych rodzajów celów w toku l e k c j i  h i s t o r i i  i l u s t r u 

je tabela  2 .  Dane zawarte w t e j  t a b e l i  pozwalaj# zauważyć,  
że w s t r a t e g i i  zamkniętej przeważaj# d z i a ł a n i a  w zakresie  

uświadomienia uczniom celów o charakterze poznawczym (48,9%)  

nad pozostałymi kategoriami celów nauczania h i s t o r i i .  W 

przeważaj#cej w ię k s z o ś c i  -  formułujęcy je  n a u czy cie l  -  u-  

zasadnia c e l ,  rozszerza motywację, natomiast uczniowie zwy
kle s p ł y c a j #  wypowiedź używajęc określeń typu:  będziemy mó-

w i l i  o naszym mieście l u b ,  poznamy o k o l i c z n o ś c i  wyzwole-  
33

nia Krakowa0 , i t d .
Takie uświadomienie celu  l e k c j i  j e s t  tylko formalne i  

zupełnie nie wystarcza dla wzbudzenia motywacji poznawczej 

ewentualnie innych przejawów aktyw ności.  Aktywizację ucz
niów w poz os tały ch momentach procesu nauczania h i s t o r i i  i -  

l u s t r u je  tabela  3 .  31 32 33

31 Stenogram z h o s p i t a c j i  l e k c j i  28 IV 1 98 2 .
32 Stenogram z h o s p i t a c j i  l e k c j i  12 V 1 9 8 0 .

33 Stenogram z h o s p i t a c j i  l e k c j i  12 I  1 9 8 1 .
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T abela 2
Uświadomienie c e lu  l e k c j i  a k e t e g o r i e  p o s z c z e g ó l n y c h  celów

Uświadomienie c e l u l e k c j  i Razem

Lp. K a t e g o r i a
c e l u

p rzez
uczniów

prz ez  
uczniów  
z i n s p i -  
r acj  i  
nauczy
c i e l a

prz ez
nauczy
c i e l a L

в

%

1 2 3 4 5 6 7

1 .

C e l e  dydak
tyczn e  : 
a .  k s z t a ł c ą 

cy uświa
domienie  
-  r o z s z e 

rzone 1 2 2 5 5,5
-  s p ł y c o 

ne 1 5 g 15 1 6 , 7
b .  poznawczy 

uświado
mienie  
-  r o z s z e 

rzone 4 6 1 7 27 3 0 , 0
-  s p ł y c o 

ne 2 10 5 17 1 8 , 9

2 .

C e l e  wycho
wawcze: u -  
świadomienie
-  r o z s z e r z o 

ne
-  sp ły co n e 4

5
3

10
5

15
11

1 6 , 7
1 2 , 2

b .  U o g ó l n i a n i e  nowego m a teria łu

Stosunkowo c z ę s t o  obserwowano, i ż  u o g ó l n i e n i a  dokony

wał n a u c z y c i e l  w sp ó l n ie  z u c z n i am i,  w y s t ę p i ł o  to w 3 0 ,2 %  

l e k c j i .  Obserwacje toku dydaktycznego w s k a z u j ę ,  że j e s t  to  

-  w nauczaniu h i s t o r i i  -  moment s z c z e g ó l n i e  ważny,  w nim 

bowiem dokonuje s i ę  p o g ł ę b i e n i e  poznanych t r e ś c i ,  p r z e j a -
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wia aktywność.  Przykładowo: podczas r e a l i z a c j i  tematu:

"Co należy rozumieć przez stosunki 1 0-wiec zn ej  P o l s k i  z j e j  

sąsiadami?" s i ę g n i ę t o  do szeregu wcześniej  poznanych fak

tów, dotyczących wzajemnych kontaktów tych krajów, czyni ęc  

tym samym ten moment l e k c j i  ciekawym i  wartościowym.

Tabela 3

Aktywi zacja  uczniów w toku wprowadzania w proces poznania

Szkoły Podstawowe Razem .

Lp. Momenty toku l e k c j i
nr 5

ij Inne 
nr 12 1 s z k o ły L %

postawów

1 2 3 4 5 6 7

1.

Uo góln ienie  nowego ma
t e r i a ł u  !
-  przez uczniów
-  przez uczniów przy 

w spó łu dziale  nauczy
c i e l a

-  przez n au czycie la
-  brak

1 1 2.3

2 4 7 13 30,2
4 8 10 22 50,2

7 7 16,3

2.

Utrwalenie m ateria łu :
-  przez uczniów
-  przez uczniów przy 

wspó łu dzia le  nauczy
c i e l a

-  przez na uczycie la
-  brak

2 2 4.7

5 7 9 21 48,8
1 2 9 12 27,9

1 7. 8 18,6

3.

Więzanie t e o r i i  z 
praktykę :
-  tak
-  nie

5 10 16 31 72,1
1 2 9 12 27,9

4 •

Kontrola i  ocena:
-  na poczętku l e k c j i
-  w toku l e k c j i
-  na końcu l e k c j i
-  brak

3 6 12 21 48,8
1 4 6 11 25,6
2 2 3 7 16,3

4 4 9 , 3
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c. Utrwalenie nowego materiału

W strategii zamkniętej w zasadzie przeważają dwie o- 
gólne formy utrwalania dokonywanego przez uczniów przy 
współudziale nauczyciela lub przez samego nauczyciela, wy
stąpiły one w 76,7% lekcji* Natomiast, brak utrwalenia za
obserwowano w 18,6% lekcji, co nie wydaje się występować 
zbyt często* Widoczne było jednak, że w sytuacji, gdy utrwa
lenia dokonywał sam nauczyciel, stawało się ono po prostu 
formalnym zestawieniem tego, co było na lekcji.

d. Więżenie teorii z praktykę

Dane zawarte w tabeli 3, pozwalają także zauważyć, że 
teorię z praktykę wiązano na 72,9% wszystkich analizowanych 
lekcji historii a nie dokonano tego w 27,1% tych lekcji* W 
nauczaniu historii ogniwo to posiada pewną specyfikę wyni
kającą stąd, że nie dokonuje się tu w zasadzie prostej we
ryfikacji teorii w praktyce, jako że nie jest ona rozumia
na w historii - w taki sposób jak w innych przedmiotach, 
ale polega na wykorzystaniu pewnych wartościowych form kon
frontacji teorii z praktyką w toku zwiedzania muzeów, miejsc 
pamięci, itd.

e. Kontrola i ocena w procesie nauczania historii

Ogniwo to odgrywa ważną rolę, ze względu na potrzebę 
"tworzenie" zasadniczej bazy informacji wyjściowych, pod
stawowych pojęć historycznych, gromadzenia zasobu faktów, 
dat* Stanowi ono podstawę dla formalnego określenia stop
nia realizacji tego przedmiotu, jak również dla dalszej a- 
nallzy materiału, konfrontacji stanowisk. W toku obserwowa
nych lekcji, kontrola przyjmowała postać jawną, np. wówczas, 
gdy nauczyciel formułował pytania, zadania, polecenia, 
sprawdzające stopień opanowania pojęć, treści, lub postać 
"ukrytą", gdy uczniowie odpowiadali na pytania wymagające
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dokonywania konfrontacji, zestawień, mobilizowania posia
danej wiedzy. Przeprowadzone badania pozwalaję zauważyć, 
że przy stosowaniu strategii zamkniętej, kontrola występu
je najczęściej na poczętku lekcji (48,8%) lub zupełnie nie 
występuje (9,3%).

if. Wykorzystanie środków dydaktycznych

W lekcjach opartych na strategii zamkniętej stosowano 
ograniczony zestaw środków dydaktycznych. Ilościowo, roz
miary ich wykorzystania przedstawia tabela 4.

Tabela 4

Wykorzystanie środków dydaktycznych

Lp.
Rodzaj środka dydakty- 
cznego i sposób jego 
użycia w toku lekcji

Szkoły Podstawowe Razem

nr 5 nr 12
inne
szkoły
sodstawov

L
ie

%

1 2 3 4 5 6 7

1.

Środki dydaktyczne 
wykorzystywane :
- zgodnie z wymogami 
dydaktyki

- częściowo zgodnie
- niezgodnie
- brak środków

4
2

9
3

12
5 
2
6

25
10
2
6

58.2
23.3 
4,6
13,9

Dane zwwarte w tabeli nr 4 pozwalaję zauważyć, że 
środki dydaktyczne - jeśli sę stosowane - to lekcja prze
biega zgodnie z wymogami dydaktyki albo przynajmniej czę
ściowo zgodnie (81,5% lekcji). W dwóch przypadkach (4,6%) 
nie wydobyto wszystkich właściwości środka dydaktycznego i 
lekcja ograniczyła się tylko do eksponowania portretów po- 
staci historycznych omawianego okresu • W powyższych dzia-

Stenogram z hospitacji lekcji 11 III 1982.
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ł a n i a c h ,  mimo że érodek dydaktyczny wyraźnie preferow ano,  

n ie  uzyskano z ja w i sk a  a k t y w i z a c j i  uczni ów.  W około 13,9%  

l e k c j i  nie stosowano żadnych środków o g r a n i c z a j ą c  proces  

poznania do t r e ś c i  p o d r ę c z n i k a .

2. Niektóre możliwości aktywizacji uczniów w strate
gii otwartej toku dydaktycznego lekcji historii

Strategia otwarta w nauczaniu historii sprzyjała wpro
wadzaniu modyfikacji w działaniach dydaktycznych. Dotyczy
ły one w zasadzie trzech obszarów aktywnej działalności 
nauczyciela :

- obszar stosowania metod nauczania, w który wprowa
dzono pogadankę heurystycznę i dyskusję,

- obszar stosowania zadań dydaktycznych, w których 
wprowadzono zróżnicowane rodzaje poleceń, zadań,

- obszar pracy własnej ucznia, w którym zaproponowano 
modyfikację w zakresie specjalnie sformułowanych zadań do
mowych.

Możliwości aktywizowania uczniów w procesie rozwiązy- 
wanla problemów łęczę się z oryginalnością tego procesu, 
tzn. problem - będęcy przedmiotem pracy uczniów - zostaje 
poznany, rozwięzany w drodze abstrakcji a dokonywaJęce się 
poznanie ma charakter pośredni, ponieważ źródłami informa
cyjnymi o poznawanym procesie dziejowym, wydarzeniu, fakcie 
są obok nauczyciela, teksty źródłowe, podręczniki, ekspona
ty muzealne, itp.

a. Aktywizacja uczniów w toku tworzenia sytuacji pro
blemowych

Tworzeniu sytuacji problemowych na początku lekcji to
warzyszyły różne przejawy aktywności uczniów, średnio 1,4 
rodzaju przypadało na jedną lekcję. Zaobserwowano również, 
że jeśli tworzenia sytuacji dokonywali uczniowie - to wy
stępowała aktywność intelektualna i emocjonalna oraz ele
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menty pra k ty czn e.  Natomiast,  j e ś l i  s y t u a c ję  i n i c j o w a l i  u-  

niowie przy pomocy n au czycie la  to przeważała aktywność in
telektualna nad emocjonalnę zarówno w tych momentach, w 

których obydwa te rodzaje poj aw iały  s i ę  razem, jak również 

wówczas, gdy dokonywało s i ę  to w krótkim następstwie  c z a su .  

W poczętkowym momencie l e k c j i ,  j e ś l i  tworzenie s y t u a c j i  

problemowej odbywało s i ę  drogę pogadanki,  akt yw iz acja  -  ma- 
jęca na ce lu  wzbudzenie aktywności i n t e l e k t u a l n e j  -  dokony
wała s i ę  poprzez system p o le ce ń ,  pytań a nawet zadań,  k tó 

re stwarz ały  warunki dla  dokonywania wstępnych o p e r a c j i  my
ślowych na materiale  historyc zn ym . I l u s t r a c j ę  stanowię da

ne liczbowe zawarte w t a b e l i  5 ,  obrazujęce problemowy tok 

l e k c j i  h i s t o r i i  i  rodzaje aktywności uczniów.

Tabela 5

Problemowy tok l e k c j i  h i s t o r i i  a rodzaje aktywności uczniów

Rodzaje aktywności  uczniów Razem

Lp. Elementy toku 
l e k c j i  pro
blemowej

recep - i n t e - emoc- prak-
cyjna l e k t u -

alna
j o n a l -
na

t y c z 
na

L %

1 2 3 4 5 6 7 8

1 .

Tworzenie s y 
t u a c j i  pro
blemowej j
-  przez ucz

niów
-  przez ucz

niów z po
mocą nau
c z y c i e l a

-  przez nau
c z y c i e l a

-  brak

3 2 1 6 2 7 , 3

8 2 10 4 5 , 4

4 1 1 6 2 7 , 3

2 .
Sformułowanie 
problemu(ów); 
-  przez ucz

niów 2 3 , 33 2 1 6
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1 2 3 4 5 6 7 8

2 .

-  przez ucz
niów z p o -  
mocę nau
c z y c i e l a

-  p rzez  nau
c z y c i e l a

8 7 15 5 7 , 4

4 1 5 1 9 , 3

3 .

Sformułowanie  
h ip o te z  robo
czych :
-  p rze z  ucz

niów
-  przez  ucz

niów z p o -  
mocę nau
c z y c i e l a

-  p rze z  nau
c z y c i e l a

-  brak

1 1 2 1 2 , 5

2 2 1 2 , 5

10 10 6 2 , 5
2 1 2 ,5

4.

W e r y fik a c ja  :
-  p rzez  u cz

niów
-  p rzez  u cz

niów z p o -  
mocę nau
c z y c i e l a

-  przez nau
c z y c i e l a

-  brak

2 1 3 1 6 , 7

2 2 4 2 2 , 2

6 2 8 4 4 , 4
3 1 6 , 7

W celu uéwiadomienia uczniom potrzeby rozwlęzania pro
blemu formułowano często zadanie wstępne, które wymagało 
od uczniów uświadomienie sobie czasowego następstwa faktów 
historycznych, czasokresu ich trwania, określonego kontinu
um czasowego faktów, wydarzeń. Sprzyjały temu polecenia ty
pu: ustalmy chronologię faktów zwięzanych z Wiosnę Ludów 
oraz ewentualne wzajemne zwięzki zachodzęce między nimi. 
Aktywizujęce okazały się również polecenia zestawiania
faktów, dokonywania klasyfikacji, np. obowięzków i praw

35 ,wójta oraz osadników porównać dwa znane akty prawne, itp. 35

35 I. Szaniawski, Model i metoda, ibidem, e. 105 i nast.
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W dydaktyce o g ó l n e j ,  tzw.  drogę he u ry sty czn y  określa  s ię
OC

jako drogę myślowę zainicjowanę przez problem , Dla toku 

nauczania h i s t o r i i  cha ra ktery styczn y j e s t  raczej  typ wnio

skowania w za k resie  in d u k c j i  niezu pełnej  co ozn acza ło ,  że 

w c z a s i e  prowadzonej przez na uc zy ciela  pogadanki nie poda
wano uczniom gotowych uogólnień ale  stawiano ich w s y t u a 
c j i  skomplikowanej, wymagajęcej od nich myślenia a l t e r n a 

tywnego. Więzało s i ę  to z formułowaniem pytań typu:  jak mo

gło przeb iegać  dane wydarzenie dziejowe, gdyby z a d z i a ł a ł  

lub nie w y s t ę p i ł  określony cz y n n i k .  Pogadankę heurystycznę  

zastosowano,  np. podczas r e a l i z a c j i  s y t u a c j i  problemowej
przy temacie :  "Rozkwit P o l s k i  za czasów Kazimierza W i e l k i e -  

37go" / a przy o k a z j i  wyjaśniono terminy:  ro zkw it,  rozwój a 

następnie sformułowano pytania  problemowe.
D e ś l i  podstawę do wysunięcia problemu głównego l e k c j i  

była ekspozycja wiz ualn a:  f o t o g r a f i e ,  obrazy,  albumy, prze

źrocza -  to obserwowano, że aktywność uczniów pr ze jawiała  

się  w momencie zastępowania systemu znaków umownych ( i l u 

s t r a c j a ,  g r a f i k )  -  danego p o j ę c i a .  Aktywizujęce okazały s i ę  

tu również zadania wymagajęce dokonywania o p e r a c j i  myślo
wych w za k resie  podziału  określonego procesu wydarzenia 

dziejowego,  na elementy i  u s t a l a n i a  zwięzków j a k i e  j e  ł ę -  

c z ę .  Przykładowo} u s t a l e n i a  o k o l i c z n o ś c i  wybuchu powstania  

styczniow ego,  i t d .  Natomiast aktywność in t e l e k t u a l n a  prze
ja wiała  s i ę  wyraźniej  podczas dokonywania pog łębione j  ana-

38l i z y  poznawczej problemu .

b.  Aktywność uczniów w toku formułowania problemu i  

z b ie ran ia  niezbędnych in for m acji

W momencie formułowania problemu przez uczniów -  w 36 37 38

36 Stenogram z h o s p i t a c j i  l e k c j i  12 V 1 98 1 .

37 Stenogram z h o s p i t a c j i  l e k c j i  2 V 1 9 8 2 .

38 Stenogram z h o s p i t a c j i  l e k c j i  12 I  1 98 2 .
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trzech lekcjach obserwowano aktywność intelektualnę, której 
w dwóch - towarzyszyła emocjonalna a w jednej praktyczna. 
Natomiast wówczas, gdy formułowaniem problemu kierował nau
czyciel, przejawiała się aktywność intelektualna i emocjo
nalna, zaś recepcyjna występowała raczej wówczas, gdy pro
blem główny i problemy szczegółowe precyzował sam nauczy
ciel. W obserwowanych lekcjach w sytuacji formułowania pro
blemu występiło 26 przejawów aktywności, tzn. 1,7 w jednej 
lekcji. Bardziej ożywiony udział uczniów w procesie dydak
tycznym występił wówczas, gdy uczniowie bezpośrednio ucze
stniczyli w formułowaniu problemów, zgłaszali pytania ułat- 
wiajęce ich precyzowanie, ewentualnie nauczyciel polecał 
podać pytania i tę drogę zmierzał do określenia problemu 
głównego. Przejawy aktywności uczniów w tym momencie lek
cji obserwowano wówczas, gdy uczniowie opierali się na ta
kich - wcześniej przygotowanych - pracach, jak: albumy, ze
brane wycinki prasowe, przygotowane fragmenty tekstu pozo- 
stajęce w zwięzku z tematem. Czytanie w domu fragmentów 
tekstu, formułowanie pytań w oparciu o lekturę łęczono z 
polecenia wyjaśnienia terminów, niejasności, itp.

W celu większego uaktywnienia uczniów, podjęto próbę
wprowadzenia krótkich referatów, które wykorzystywano w 

4 0lekcji . Przykładowo! podczas realizacji tematu: "Kraków 
w walkach narodowowyzwoleńczych Polski" wprowadzono bardzo 
krótkę formę referatu na temat omawianych wydarzeń» posta
ci. Obok informacji służęcych rozwięzywaniu problemów, ma
teriały te stały się dodatkowym źródłem wiedzy o E. Dembo
wskim a także wykorzystano je "jako dowody" w formułowaniu 
argumentów dla określenia atmosfery Krakowa, itd.

Przejawy aktywności intelektualnej oraz emocjonalnej 
występiły w tych momentach lekcji, w których uczniowie się

Stenogram z hospitacji lekcji 16 V 1981

40 Stenogram z hospitacji lekcji 14 I 1981
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gali do in f o rm acji  zebranych w c z a s i e  wycieczek h i s t o r y c z 
nych. Wystąpiło to przykładowo przy takich tematach, j a k :  

"Rzeczpospolita szla che cka  XVII w", poprzedzonego wycieczkę  

do Muzeum C za r to r y s k i ch  czy tematu:  "Budowle romańskie" po
łączonego z filmem, wycieczkę do krypty św. Leonarda, ko-  

ścioła św. Wojciecha.  Przygotowanie tych zadań wymagało od 

nauczyciele szc ze gólnego p o d e jś c ia  do tematu, przemyślenia  

c ało ści  d z i a ł a ń ,  c z ę s to  k o n s u l t a c j i  zadania z uczniami,  za
planowania możliwości praktycznego zastosowania materiałów 

przygotowanych przez uczniów. Trudności z tym zwięzane -  

zaburzające w zasadz ie  c a ł o ś ć  postępowania dydaktycznego -

wystąpiły np. podczas r e a l i z a c j i  tematu: "Zakładanie miast
41na prawie niemieckim" , w którym n auczycie l  nie przewi

dział  prawidłowo momentu zastosowania materiałów pr zygoto
wanych przez uczniów w problemowym toku pracy na l e k c j i .  

Możliwości uaktywnienia uczniów kr yje  także moment z b ie r a 

nia in f o rm acji  potrzebnych do rozwiązania problemu, poprzez 

zastosowanie pr z e ź r o c z y ,  f i lm u ,  mapy, i t d .  W zasadzie cz ę 
śc ie j  obserwowano wówczas aktywność in t e l e k t u a l n ą  i  recep
cyjną wywołaną przez zastosowanie znaków umownych będących 

zastępnikami określonych przedmiotów jednostkowych,  tzw.  

"przestrzeń" w uczeniu s i ę  h i s t o r i i  w oparciu o mapę, prze

źrocze s t a j ą  s i ę  ważnym czynnikiem die  poznania procesu  

dziejowego.
Aktywizacja  emocjonalna i  e s te ty c z n a  wiązała  s i ę  z o -  

glądaniem obrazów h i s t o r y c z n y c h ,  towarzyszyły J e j  również 

przejawy aktywności recep cyjnej  wówczas, gdy n au czycie l  u-  

miejętnie wykorzystywał przewagę t r e ś c i  nad formą w omawia
nej i l u s t r a c j i .  Przykładem może t u t a j  być r e a l i z a c j a  tema

tu: " R zecz pospol it a  szla che cka  w XVI w . " ,  w któ re j  obok wy-
42c i e c z k i  na Wawel wykorzystano szereg i l u s t r a c j i  . 41 42

41 Stenogram z h o s p i t a c j i  l e k c j i  16 IV 1981

42  Stenogram z h o s p i t a c j i  l e k c j i  28 IV 1982
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Często, w początkowej fazie pracy uczniów z ilustra
cję obserwowano przewagę aktywności emocjonalnej nad recep 
cyjnę, działo się to wówczas, gdy stanowiła ona nowość, za
wierała szczegóły nieznane dla uczniów a nauczyciel zakła
dał swobodnę obserwację i dopiero w momencie rozpoczęcia 
komentowania, włęczania uczniów do wypowiedzi występowała 
aktywność recepcyjna. A zatem, po tzw. swobodnym odbiorze 
estetycznym ilustracji następowało przekształcanie przeja
wianej przez uczniów aktywności emocjonalnej w recepcyjną.

c. Możliwości aktywizowania
podczas rozwięzywania problemów

Formułowaniu hipotez, analizie dokumentów i źródeł to 
warzyszyły rozmaite przejawy aktywności uczniów. Zupełny 
jej brak w tym momencie lekcji zaobserwowano w 2 przypad
kach, co stanowi 13,3% ogółu lekcji. Oeśli sformułowania 
hipotezy dokonywali sami uczniowie, to towarzyszyły temu 
przejawy aktywności emocjonalnej i intelektualnej. Warto
ści aktywizujące posiadały te działania nauczyciela, które 
wiązały się z wykorzystaniem podręcznika, tekstów, albumów 
opracowań podczas rozwiązywania przez uczniów problemów w 
grupach. W tych sytuacjach, w których tekst wykorzystano, 
np. dla analizy przebiegu wydarzeń, celem dobierania argu
mentów - obserwowano ożywienie wykonywanymi czynnościami. 
Tekst pozwalał na rozpatrywanie wydarzeń dziejowych w ich 
zależności przyczynowo-skutkowej w korelacji z innymi wyda 
rżeniami, faktami. Przykładowo; podczas rozwiązywania pro
blemów związanych z tematemt "Rozwój miast w Polsce" zasto 
sowano fotografie, dokumenty lokacyjne Krakowa, insignia 
burmistrzów, itp, zaś podczas pracy nad problemem: jakie 
warunki zdecydowały o wyzwoleniu Krakowa, grupy pracowały 
w oparciu o mapę, dokumenty, plany wyzwolenia miasta. Dzia 
łania aktywizujące obserwowano również wówczas,gdy nauczy
ciel - pracując z grupami - pomagał uczniom w odnalezieniu

54



in f o rm acji  h i s t o r y c z n e j  w posiadanych przez nich materia
ł a c h ,  podawał wskazówki jak z nich k o r z y s t a ć ,  s t a r a ł  s i ę  u-  

względ nić f a k t ,  że podręcznik uczniowski ma charakter z ł o 
żony,  s k ł a d a ją  s i ę  nań zarówno b lo k i  in form acyjne,  jak i  

mapki, i l u s t r a c j e ,  wykresy.  O e ś l i  rozwiązywanie problemu 

dokonywało e i ę  drogę d y s k u s j i  z e s p o ł o w e j ,  aktywizujące oka

zywały s i ę  te czynno śc i  n a u c z y c i e l a ,  które kierowały u s t a 
laniem związków pomiędzy faktami,  zdarzeniami i  dokonywa

niem s y n t e z  oraz wówczas, gdy rozwiązujący problem drogą 

d y s k u s j i  p r z e c h o d z i l i  od a n a l i z y  jednego f a k t u ,  zjawiska

do coraz to sz e r sz e go  za k resu.  Przykładowo* w l e k c j i :  "Spro-
43wadzenie Krzyżaków do P o l s k i "  uczniowie w y s z l i  od a n a l i 

zy s y t u a c j i  kraju', przechodząc stopniowo do o k r e ś le n ia  j e 
go stosunków z są si a da m i.  W klasach V, VI a n a l i z a  ta miała 

pr zebie g  p r o s t y ,  natomiast  w k l a s i e  V I I I  bard zi ej  z ł o ż o n y ,  

np.  uczniowie dyskutujący nad ochroną zabytków Krakowa pre

zentow ali  różne punkty w id z e n i a ,  p o d k r e ś l a l i  różne aspekty  

problemu.
Aktywność emocjonalna uczniów wią zała  s i ę  z ujawnia

niem emocjonalnych w i ę z i  z omawianymi faktami,  wydarzenia
mi, z przeżywaniem pewnych wydarzeń h i s t o r y c z n y c h ,  w s y t u 

a c j i  gdy n a u c z y c ie l  wykorzy sta ł  wywiad z uczestnikiem walk 

w o k r e s ie  I I  wojny,  czy p o d k r e śl a ł  pewne o k o l i c z n o ś c i ,  np.  

wydarzenia związane z powstaniem listopadowym, okupacja  

wolnego m i a sta ,  skrawka ziemi p o l s k i e j .  Organizowany przez  

n a u c z y c ie l a  proces poznania uruchamiał emocjonalne przeży
c i a  wydarzeń h is to r yczn ych  -  wprawdzie o d l e g ł y c h ,  a le  włą

czanych do przeży ć własnych uczniów.

Aktywność i n t e l e k t u a l n ą  p r zeja w iającą  s i ę  w za k resie  

s p o s tr z e g a n ia  czasowego następstwa faktów i  czasu ich  trwa
nia w d z i e j a c h ,  obserwowano u uczniów w toku precyzowania  

pojęć  t a k i c h ,  j a k :  r z e c z y w i s t o ś ć ,  p r z e s z ł o ś ć ,  i t d .  Brak j a 

^  Stenogram hospitacji lekcji 20 X 1980.
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snych i wyraźnych pojęć zdecydowanie przeszkadzał osiągnię- 
ciu aktywności intelektualnej w toku dyskusji, np. w jed
nej z lekcji, podczas dyskucji nad aktem inicjujęcym powo
łanie uniwersytetu w Krakowie, uczniowie nie mogli wyjaśnić 
słów: "którzy pragnę nabyć tę przesławnę perłę wiedzy" o-
raz terminów: "źródło wiedzy", "męże uczone" i zaczęli prze-

44jawiac zniechęcenie .
W momencie weryfikacji hipotez zaobserwowano 18 momen

tów ujawniania się różnych rodzajów aktywności co oznacza/ 
iż na jednę lekcję przypada około 1,2. Oeśli weryfikacji 
dokonywał sam nauczyciel, co obserwowano najczęściej, bo 
w 6 lekcjach na 15, to wywoływał aktywność recepcyjnę oraz 
słabę aktywność intelektualną. W momentach weryfikacji - 
przez samych uczniów - występowała aktywność intelektualna 
1 emocjonalna. Wydaje się charakterystyczna, że w obserwo
wanych lekcjach aktywność emocjonalna występowała tylko 
wówczas, gdy czynni byli głównie uczniowie, przy niewiel
kiej inspiracji nauczyciela. Zdecydowanie wyższą aktywność 
uczniów obserwowano wówczas, gdy dokonywali oni samodziel
nej kontroli swoich wypowiedzi, sięgając do posiadanych ma
teriałów. Wystąpiło to podczas dyskusji nad przyczynami wy-

45buchu powstania styczniowego , czy cechami Konstytucji 3 
Maja, decyzjami Kongresu Wiedeńskiego, itd.

d. Aktywność uczniów podczas pracy
nad podsumowaniem rozwiązania problemu

Właściwie organizowane momenty zbierania rezultatów 
pracy uczniów nad rozwiązaniem problemów szczegółowych, 
stwarzały pewne możliwości aktywizacji. Sprzyjał temu np. 
proces rekonstrukcji całości problemu, w toku którego ob
serwowano stosowania przez nauczyciela różnych urozmaico- 44 45

44 Stenogram z hospitacji lekcji 9 VI 1982.

45 Stenogram z hospitacji lekcji 12 I 1980.
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nych form utrwalania w p o s t a c i  podsumowania c a ł o ś c i  e p o k i,  

wyeksponowania jej cech, p od k reślen ia  odrębności. Wyniki 
nauczania historii nie tkwię bowiem w ył ęc zn ie  w "wyuczeniu" 
określonych wiadomości ale także w umiejętności ich uogól
nienia. Przykładowo} jeśli uczniowie ustalali jakę rolę od
grywał rozwój nauki, jakie było znaczenie szlaków handlo
wych, to jednocześnie dokonywali uogólniania posiadanych 
wiadomości.

3. Możliwości aktywizacji w zakresie pracy domowej

Praca domowa jest w tym przedmiocie integralnę częścię 
całego procesu dydaktycznego, stanowi ten jego etap, który 
cechuje samodzielne myślenie i działanie, powinna zatem 
stwarzać warunki dla dokładnego przemyślenia materiału lek
cji. Przeprowadzone badania eksperymentalne pozwalaję zau
ważyć, że rodzaj zadać domowych, umiejętnie dobranych może 
wpływać na zwiększenie zaangażowania i samodzielności w u- 
czeniu się historii. Przykładowo; aktywizujące okazały się 
takie zadania:

- wymagajęce dokonywania porównać, zestawiania faktów 
historycznych, znajdowania cech wspólnych, różnic w prze
biegu wydarzeć dziejowych. Ten typ zadania zastosowano np. 
podczas pracy nad powstaniami narodowymi polecajęc przygo
towania tabeli, której kolumna czołowa miała zawierać ta
kie pozycje, jak: data, nazwa powstania, ważniejsze wyda
rzenia,

- opierające się na dokonywaniu selekcji informacji 
historycznych oraz ich uszczegóławianiu, tworzeniu zwartej 
struktury, zgodnej z układem ważności,

- wymagające dokonywania charakterystyki opartej na 
"przekroju" pewnych wydarzeć i faktów. Tego typu zadania 
wprowadzało uczniów w pogłębienie procesu poznania materia
łu stwarzając warunki dla intelektualnego aktywizowania u- 
czących się.
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- stwarzające, w swoim założeniu, warunki dla aktywno
ści czynnościowej, więżące się np. z poleceniem zwiedzenia 
pewnych dzielnic miasta. Uniwersytetu Oagiellońskiego, u- 
lic św, Anny, Gołębiej, ponieważ w lekcji okazało się, że 
uczniom brakuje wiadomości na temat wymienionych miejsc.

4. Aktywność na lekcjach historii w opiniach uczniów

Analiza wyników badania częstotliwości udziału uczniów 
w lekcjach historii pozwala zauważyć, że częstotliwość sa
morzutnego udziału wahała się od jednego do czterech wystą
pień46. Dla 8,6% odpowiadających był to udział jednorazowy, 
pozostali odpowiadali przeważnie dwukrotnie (6,1%) lub trzy, 
cztery razy odpowiednio po (3,5%0, Około 30,3% uczniów zo
stało wezwanych do odpowiedzi przez'nauczyciela a 43,9% 
nie brała zupełnie czynnego udziału w lekcji. Ilustrację 
stanowią wyniki zebrane w tabeli 6, poz. 1. Często uczeń, 
aczkolwiek przygotowany do lekcji, wyraźnie czekał na we
zwanie nauczyciela, co ilustruje wypowiedź: "czułam się do
brze w temacie ale nauczyciel mnie nie pytał, toteż sama 
nie starałam się zgłaszać" (kl. VIII, 22).

W większości, treść wypowiedzi uczniów dotyczyła mate
riału znanego, bądź wcześniej przygotowanego do lekcji, 
wskazuje na to 74,7% wypowiadających się (tab. 6, poz. 2). 
Istotnie w toku lekcji, wypowiedzi uczniów wiązały się czę
sto z pracą domową, bądź polegały na wiązaniu informacji 
znanych i operowaniu nimi w toku rozwiązywania nowego za
gadnienia, dyskusji, U około 11,2% odpowiadających, wypo
wiedź miała zabarwienie emocjonalne, związane z obroną włas
nych racji, co przejawiało się w szerokich, wykraczających 
poza temat wypowiedziach, zacinaniu się, tremie, wyraźnym 
akcentowaniu w toku wypowiedzi tylko pewnych punktów węzło
wych, nawet na niekorzyść logicznego toku relacji. W poje

46 Stenogram z hospitacji lekcji 16 I 1981.
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dynczych przypadkach uczniowie p r z e j a w i a l i  emocje w cichych  

dyskusjach z kolegami ale  u n i k a l i  odpowiedzi.  dedna z u-  

czennic p i s z e :  "destem aktywna l e c z  nie lu bię  s i ę  z g ł a s z a ć ,  

j e ś l i  czasami zdarzy ni  s i ę ,  że czegoś  nie rozumiany wtedy 

cały temat l e k c j i  a n a l i z u j ę  w m y ś l i " j  pracuję sama nie z g ł a -  

ezajęc s i ę .  Bardzo lu b i ę  h i s t o r i ę  ( k l .  V I I ,  1 4 ) .

Tabela 6

Udział w lekcjach historii w mamoocenie uczniów

Treść  pytania
Uczniowie według klas Razem

Lp.
V VI V I I V I I I L %

1 2 3 4 5 6 7 8

1 .

Oak c z ę s to  odpo-  
w i a d a ł e ś ( a ś )  w 
c z a s i e  t e j  l e k c j i ?  
a* z g ł o e i ł e ś C a s )  

s i ę  sam(a) i l e  
razy?
4x
3x
2x
lx

b .  wywołał c i ę  
n a u c z y c ie l

c .  nie odoowiada-  
ł e ś ( a ś )  w ogóle  
brak odpowiedzi

1 7 6 14 3 ,5
6 3 5 14 3 , 5
6 5 10 3 24 6 ,1
6 4 14 10 34 8 , 5

47 28 25 20 120 3 0 , 3

66 39 53 16 174 4 3 , 9
12 2 2 16 4 , 2

г .

O eó li  odpowiada-  
ł e ś ( a ś ) , to czego  
d o t y c z y ł y  twoje 
odpowiedzi?
• •  powtórzenia ma

t e r i a ł u  związa
nego z tematem 

b.  t e g o ,  co c i  s i ę  
podobało lub  
nie w temacie ,  
pytaniu

109 80 77 30 295 7 4 , 7

19 5 13 8 45 1 1 ,2
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1 2 3 4 5 6 7 8

2 .

c. broniłeś(aś) 
zdecydowanie 
własnego zda
nia
brak odpowie
dzi

5 2 7 5 19 4,8

11 3 16 6 36 9,3

3.

Spróbuj ocenić 
czy temat lekcji 
cię interesowali
a. przez 45 minut, 

przez 25 minut, 
przez mniej 
niż 25 minut,
w ogóle cię 
nie intereso
wał.

b. pasjonował, 
wcięgał uczu
ciowo.

c. nudził, myśla- 
łeś(aó) o 
czymś innym.

6 27 47 28 108 27,3
11 1 16 7 35 8 ,8

49 3 7 59 14,9

8 21 25 5 59 14,9

16 8 7 3 34 8 ,6

54 30 11 6 101 25,5

4,

Czy w toku lekcji 
nasunęły ci się 
nowe pomysły zwię- 
zane z tematem? 
a* pomysł doty

czył sposobu 
rozwięzania 
zadania

b. usprawnienia 
sposobów, 
środków, po
trzebnych do 
rozwięzania

c. nie miałaś 
żadnych pomy
słów
brak odpowie
dzi

3 8 6 4 21 5,3

8 3 8 6 25 6,3

130 74 93 39 336 84,9

3 5 6 14 3,5

Dla około 14,9% wypowiadających się uczniów lekcje hi- , 
storii nie były lnteresujęce ale pozostała część grupy ba
danych 27,3% przyznaje, że ich zainteresowanie tematem trwa
ło całą lekcję. Prawie połowę tego czasu, tzn. 25 minut
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lub mniej niż  25 minut,  in tere sow ało  s i ę  l e k c j ę  23,7% ( ł ę -  

c z n ie )  uczniów. Tylko 8,6% p r z y z n a je ,  że temat w c ię g a ł  ich  

uczuciowo,  pa sjo no wał ,  p o z o s tał a  c z ę ś ć / t j . 25,5% wyraźnie  

nudziła s i ę  na l e k c j a c h .  Zainteresow ani l e k c j ę  c z ę s to  sku
p i a l i  uwagę na os ob ie  n a u c z y c i e l a ,  na tym co było t r e ś c i ę  

jego r e l a c j i ,  ś l e d z i l i  j e j  p r z e b i e g ,  “dopowiadali"  p ó ł g ł o 
sem kwestie lub s ł u c h a j ę c  wypowiedzi kolegów s t a r a l i  s i ę  

ł a t w i e j s z e  kwestie r o z str z y g a ć  równocześnie z nimi,  podpo-  

w i a d a j ę c ,  przerywajęc i  p rz eszk adzaję c  k l a s i e .  Natomiast,  

c i  najmniej aktywni k r ę c i l i  s i ę  w ławkach,  zw r a c a l i  uwagę 

na sposób wypowiedzi,  na t a b l i c ę ,  p l a n s z e ,  mapę, b a w il i  

s ię  pomocami, przyborami na ławce,  i t p .  A nawet c i ,  którzy  

p rzy zn aw ali ,  że b y l i  za in tere sow ani tematem -  okresowo z a j 

mowali s i ę  czymś innym. I l u s t r a c j ę  stanowi n a s t ę p u j ę c y ,  

przykładowy zestaw wypowiedzi:  "myślałem o n i e b i e s k i c h  mig-  

dałkach ( k l .  V I I ) ,  rysowałem co będź,  a l e  słuchałem uważ

nie " ( k l .  V I ) ,  "oględałem znaczek k o l e g i  i  obrysowywałem 

go na pa pie rze"  ( k l .  V I I ) .  In n i  przy znaję sam ok rytycznie : 
"mój u d z i a ł  w l e k c j i  był  n i k ł y ,  a w og óle  aby być aktywnym 

muszę s i ę  s p e c j a l n i e  skupić" ( k l .  V I I )  lub taka wypowiedź:  

"na l e k c j i ,  starałam s i ę  być aktywna w miarę moich możliwo
ś c i ,  ponieważ temat mnie nie i n t e r e s o w a ł ” ( k l .  V I I I ) .

Około 8 4,8% grupy p r z y z n a j e ,  że nie w y k o r z y s t a l i  w to 
ku l e k c j i  żadnych pomysłów, i n i c j a t y w .  Natomiast  5,3% j e s t  

z d a n ia ,  że pomysł,  j a k i  nasunęł s i ę  im w c z a s i e  l e k c j i  do

t y c z y ł  sposobu rozwięzania problemu, c h o d z i ło  między inny
mi o u życie  materiałów inform acyjnych,  albumów, mapy jako  

źr ódeł  dla  rozwięzania problemu (Tabela 6 ,  poz.  4 ) .  Wypo

wiedź 6,3% grupy wska zuje ,  że l e k c j e  h i s t o r i i  także mogę 

stwarzać warunki dla wprowadzania drobnych pomysłów, np. w 

z a k resie  sposobu rozwięzania zadania h i s t o r y c z n e g o ,  charak

t e r y s t y k i  p o s t a c i ,  s i ę g a n i a  do innych źr ó deł  w ie dzy ,  jak  

np. p o w ieści  3 . 1 .  Kra sze wskieg o,  i t d .  Uczniowie c i  p i s a l i  

po l e k c j i :  " ta k ic h  l e k c j i  samodzielnych powinno być więcej.
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ponieważ więcej zapamiętam z tej lekcji" (kl. VII) albo, 
"myślę, że powinno być więcej lekcji samodzielnych lub pra
wie samodzielnych, bo dzięki takiej lekcji jak dzisiaj my
ślę sprawniej* (kl. VIII),

Około 36,6% badanej grupy uczniów stwierdziło, że nie 
maję żadnych przeszkód aby aktywnie uczestniczyć w lekcjach 
historii. Ilustrację stanowi tabela 7.

Tabela 7

Czynniki hamujęce aktywność w opiniach uczniów

Treść pytania
Uczniowie wg klas Razem

Lp.
V VI VII VIII L %

1 2 3 4 5 6 7 8

1 .

Co ci przeszkadza
brać udział w
lekcji?
a. zbyt szybkie 

tempo pracy na 
lekcj i

b. niezrozumienie 
omawianego za
gadnienia

c. zmęczenie
d. zbyt obszerny 

materiał
e. nic ci nie 

przeszkadza

39 14 4 2 59 14,4
Ci.

41 12 12 3 68 17,6
22 27 28 8 85 21,5

11 8 11 9 39 9,8

31 29 58 27 145 36,6

Natomiast pozostała część grupy 63,4% wskazała szereg 
przyczyn, wśród których dominuje zmęczenie (21,5%), niezro
zumienie omawianego zagadnienia (17,2%) a także zbyt szyb
kie tempo pracy na lekcji (14,9%) i takie inne przyczyny, 
jak: "rzadko kiedy odpowiadam, choć jestem przygotowana. 
Klasa,gdy coś powiem, najczęściej zaprzecza. Mamy w klasie 
kolegę, który przerywa w środku zdania" (kl, VIII),
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5 .  Podsumowanie i  wnioski

Przeprowadzone badania upoważniają do sformułowania

niektórych ogólnych uwag i  wniosków wymagających z pewno

ścią  d a l s z e j  w e r y f i k a c j i  drogę sze rs zy ch badań.
a. Czyn no ści  aktywizujęce  n au czycie la  w z a k resie  formułowa-  

nia zadań dydaktycznych oprzeć na następujęcych zasadach:

-  przygotowania zadań,  poleceń maksymalnie ułatw iających  

uczniom wybór i  przygotowanie i n f o r m a c j i ,

-  samodzielnego poszukiwania in f o rm acji  przez uczniów,

-  wielostronn ego "n a ś w i et l an i a "  omawianych zagadnień z 

uwzględnieniem s z c z u p ł o ś c i  zasobu informacyjnego ucz
niów,

-  przewidywania skutków czyn no ści  dydaktycznych planowa
nych w związku z l e k c j ą ,

b. Tok podający pracy dydaktycznej nie posiada w ła ściw o ści  

w p e ł n i  wyzwalających aktywność,  k s z t a ł t u j ą c y c h  system 

wie dzy ,
c* Aktywności nie wyzwalają nawet n a j s t a r a n n i e j  przemyśla

ne zadania,  j e ś l i  uczniowie pos iad ają  l u k i ,  braki w mate
r i a l e ,  nie posiadają  nawyków pracy z  tekstem, mapami, 

słownikami, e t c .
d. Aktywność u t r u d n i a j ą ;  n ie w łaściw ie  sformułowany problem,  

wieloproblemowość,  n i e j a s n o ś ć ,  błędne zestaw ianie  fak

tów, z j a w i s k .
e .  Nasuwają s i ę  także następujące  wnioski  natury wychowaw

c z e j  *
-  należy obejmować zadaniami dydaktycznymi ca łą  klasę  

poprzez aktywizowanie coraz to większych grup,

-  wyzwalanie przejawów wartościowej aktywności s p o ł e c z 

n e j ,  np.  opieka nad pomnikiem, miejscem pamięci ,
-  nawiązywanie kontaktu z ludźmi zasłużonymi,  d z i a ł a c z a 

mi, i t p ,
-  ł ą c z e n i e  pracy na l e k c j i  h i s t o r i i  np,  opracowywanie 

refe ra tów , g a z e t e k ,  z życiem wewnętrznym szk oły  po

przez u d z i a ł  w imprezach,
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r o z w i j a n i e  aktyw ności  emo cjona lnej  -  uruchamiajęce  

i  p r z y b l i ż a j ę c e  uczniom f a k t y ,  wydarzenia czasowo  

o d l e g ł e  a wpływajęce na c a ł o ś ć  pro cesu zapamiętywa

n i a .


