GRAZYNA GUNIA

Stownictwo czynne i bierne
dzieci gtuchych konczacych szkote podstawowg

WPROWADZENIE

Mowa jako akt w procesie stownego porozumiewania
sié jezykowego peini bardzo wazng role w ogdélnym rozwo-
ju cztowieka, zaspokaja jego potrzeby, stanowi podstawe
do spotecznych kontaktéw z innymi. Dzieki rozumieniu
nowy poznajemy otaczajacy nad Swiat, wyrazamy swoje
uczucia i spostrzezenia. Prawidlowe ksztattowanie sie
nowy i jej rozwdj determinuja rozwdj osobowosci dzie-
cka. Dlatego niezbedne sa badania majace na celu okres-
lenie warunkdédw rozwoju mowy.

W odniesieniu do osoby gtuchej stwierdzamy,ze uby-
tek stuchu nie pozwala jej na normalny rozwdj i ksztat-
towanie sie mowy. Warunki opanowania mowy przez dzieci
gtuche rdéznig sie od tychéw jakich przebiega przyswaja-
nie mowy przez dzieci styszgce. Aby u normalnie rozwi-
jajagcego sie dziecka powstata potrzeba komunikacji je-
zykowej i nastgpit rozwdj utrwalajgcych sie mozliwosci
mownych, niezbedna jest z jednej strony zdolno$¢ per-
cepcji stuchowej,z drugiej - przebywanie dziecka w S$ro-
dowisku ludzi styszacych i moéwigcych. U dziecka gtuche-
go pozbawionego bodzcow stuchowych, komunikacja jezyko-
wa nie powstaje spontanicznie, w okreslonym czasie
i nie oddzialuje na przebieg jego rozwoju. Poniewaz
dziecko gtuche nie odbiera stuchowo dzwiekéw mowy, nie
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powstaje u niego potrzeba stownego komunikowania sie
jezykowego a tym samym nie zdobywa ono wzoréw do
ksztattowania witasnej mowy,

U dziecka gtuchego, ktére na skutek braku stuchu
nie moze zdoby¢ odpowiedniego zasobu doswiadczen aku-
stycznych, wystepuje specyficzne ograniczenie poznania
nowy na podstawie wzrokowego spostrzegania przez Kine-
stetyczne wrazenia mowne. Zjawiska gtuzenia i gaworze-
nia sg tego przykiadem, Gluzenie to nieswiadome, samo-
rzutne wydawanie dzwiekdéw, bez wzgledu na ,,dzwiekowe
otoczenie". Pojawia sie ono u dziecka normalnie rozwi-
jajacego sie okoto 2 -4 miesigca zycia. Gluzenie jest
objawem dobrego samopoczucia dziecka, ktére poprzez nie-
skoordynowane ruchy konczyn i narzadow mownych wyzwala
swojg energie.

Gluzenie dzieci gtuchych od urodzenia jest zjawi-
skiem ciekawym. Niejednokrotnie rodzice uwazajg, ze
dziecko powtarza w ten spos6b dzwieki styszane z oto-
czenia i - w konsekwencji - nie zauwazajg braku stuchu
u dziecka. Gluzenie u dzieci gtuchych zanika okoto 18
miesigca zycia. U dzieci normalnie rozwijajacych sie
okoto 7 -8 miesigca zycia pojawia sie gaworzenie, czy-
Ii zamierzone wydawanie i powtarzanie dZzwiekéw wiasnych
i styszanych z otoczenia. Gaworzenie jest mozliwe dzie-
ki ogélnemu rozwojowi psychomotorycznemu - rozwojowi
spostrzegawczosci, pamieci, umiejetnosci nasladowania
dzwiekow. Dlatego dzieci gluche w warunkach naucza -
nia specjalnego,opanowujg nowe droga okrezng,majgc inne
podstawy sensorycznego ksztattowania pierwotnych obra-
z6w pojec.

Zanim dziecko wyksztatci w sobie nawyki w postugi-
waniu sie mowg fAtosng przechodzi przez okres tworzenia
sie tzw. mowy wewnetrznej. U dziecka gtuchego, ktérego
nmowa dzwiekowa nie byta nigdy systematycznie rozwijana,
nie dochodzi do wyksztatcenia sie mowy wewnetrznej,



stownika biernego, stanowigcego zasob niezbednych po-
je¢ do stownego porozumiewania sie jezykowego.Dzieci
gtuche nie posiadaja zdolnosSci tworzenia sobie wewne
trznego zasobu stownikowego na drodze naturalnej i nie
moga korzysta¢ z kontroli kanatu stuchowego.Stad obser-
wujemy u nich globalne spostrzeganie przedmiotéw, zwra-
canie uwagi na mato istotne szczegodty, bez okreslenia
zaleznos$ci miedzy dostrzeganymi przedmiotami.

Wrozwoju dzieci styszgcych nauka rozumienia nowy
i moéwienia wyprzedza o kilka lat nauke czytania i pisa-
nia. U dzieci gluchych ten naturalny, oparty na prawach
i mozliv/osciach rozwojowych uktad, ulega bardzo czesto
zaburzeniu. W pracy surdologopedycznej, prowadzonej sy-
stematycznie, dziecko 2-letnie potrafi wybiera¢ odpo-
wiednie ,etykietki" do danej sytuacji - wypowiedzi.
Wprowadzany obraz graficzny nmowy utatwia gluchemu nauke
mowy, ktérg opanowuje na tyle, ze moze uczeszcza¢ do
szkoty razem z dzie¢mi styszgcymi. Jednak duzy procent
dzieci gluchych nie opanowuje rozumienia mowy, odczyty-
wania jej z ust, w odpowiednim okresie. Te dzieci Kkie-
rowane sg do szko6t specjalnych, gdzie proces ksztalce-
nia nmowy przebiega réwnoczesnie z naukg czytania i pi-
sania. To zjawisko powoduje m.in. opd6znienia w nauce
szkolnej. Dziecko styszgce przychodzi do szkoty
z uksztattowang mowa,natomiast dziecko gtuche rozpoczy-
najace nauke jezyka ojczystego w szkole, nie tylko nie
posiada doswiadczenia jezykowego, ale te nauke rozpo-
czyna od podstaw - od oddychania dla mowy, od d¢wiczen
usprawniajacych narzady artykulacyjne.

Tempo przyswajania przez gtuchych nmowy jest wolne,
gdyz przebiega w warunkach sztucznych. Potrzeba utrzy-
mywania kontaktu z najblizszym S$rodowiskiem spotecznym
poprzez stowne porozumiewanie sie jezykowe jest reali-
zowana wszelkimi dostepnymi srodkami komunikacji - mi-
mikag, gestem. Kontakt ten jest bardzo uproszczony.
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Porozumiewanie sie jezykowe stowne mozna wiec uz-

na¢ za podstawowy srodek interioryzacji i uksztattowa-
nie doswiadczenia. Dlatego naczelnym zadaniem surdope-
dagogiki i surlologopedii jest wyksztatcenie u dzieci

gtuchych potrzeby jezykowego porozumiewania sie. Wiele
zalezy tutaj od zorganizowania $rodowiska stymulujgacego
w sposOb Swiadomy nauke mowy.lstotne jest réwniez zain-
teresowanie rodzicow sytuacjag szkolng dziecka oraz
udzielanie dziecku niezbednej pomocy, zwiaszcza w okre-
sach szczegdlnie trudnych.

Zagadnieniem prawidtowego ksztattowania sie nowy
zajmuje sie logopedia, ktéra wyréznia w mowie 4 skiad-
niki: moéwienie, tekst, rozumienie i jezyk. Mbwienie to
budowanie wypowiedzi w postaci tekstu stownego. Tekst
jest wytworem mowienia. Rozumienie to odbidr wypowiedzi
stownych czyli uswiadomienie sobie co styszana wypo -
wiedZ znaczy. Jezyk to system dwuklasowy,na ktory skia-
dajg sie symbole samodzielne, niesamodzielne oraz zasa-
dy gramatyczne.

Mozemy wiec utozsami¢ rozumienie i moéwienie jako:

- stownik bierny , czyli zaséb poje¢ zwigzanych
Zz nazwami przedmiotéw i czynnosci, ktére dziecko opano-
wato;

- stownik czynnyt czyli zaséb stéw, ktorymi sie
Aziecko postuguje w sposéb zrozumiaty.

Na podstawie obserwacji i badan stwierdzono, ze
rozumienie poprzedza moéwienie, czyli pierwotnie rozwija
sie stownik bierny, a wtdérnie, - stownik czynny. Na ro-

zumienie wypowiedzi skladajg sie proste reakcje, takie
jak: wycigganie i chowanie reki, chwytanie itp.
Ksztattowanie sie procesu rozumienia mMowy przez
dzieci prawidiowo styszgce ciekawito wielu badaczy. Jak
podaje Smoczynska /1980/ juz w starozytnosci intereso-
wano sie tym zagadnieniem. Jednak wiasciwe badania nad



Jezykiem dziecka /badania empiryczne/ rozpoczeto w po-
towie XIX wieku, ff Polsce zapoczgtkowal je Jan Baudouin
de Courtenay, zwany prekursorem nowoczesnej logopedii.
Prowadzit on obserwacje rozwoju nowy pieciorga dzieci,
notujagc swe spostrzezenia w dzienniku. Sam autor nie
opracowat naukowo materiatow. Opublikowata Je M, Chmura
-Kiekotowa w 1974 roku.

W latach nam wspoétczesnych, badaniami nad jezykiem
dzieci zajety sie os$rodki naukowe: Krakéw, Warszawa
i Poznan. Szkota krakowska sporo uwagi pos$wiecata zna-
czeniowemu aspektowi badann stownikowych. Pod kierunkiem
prof. Stefana Szumana analizowano przede wszystkim
udziat réznych czesci mowy w jezyku dzieci wieku przed-
szkolnego. Szuman doszedt do wniosku,ze zas6b leksykal-
ny dziecka - ktéory jest Swiadectwem zaréwno opanowania
jezyka jak i przyswojenia réznych poje¢ - rosnie naj-
szybciej w wieku przedszkolnym. Tradycyjnie badano tre-
sci stownika obliczajgc proporcje czesci nowy w stowni-
ku dzieci. Czesci nowy przedstawiajg bowiem rozmaite
aspekty i Kkategorie rzeczywistosci: przedmioty /rze-
czowniki/, czynnosci /czasowniki/, cechy /przymiotniki
i przystowki/. Analiza tresci stownika przeprowadzona
przez S. Szumana jak rowniez badania jego wspotpracow-
nikow: L. Geppertowej, M. Przelgcznikowej, dotyczace
wyrazéw oznaczajgcych cechy oraz stosunki wykazatly, ze
mino duzych rdéznic indywidualnych w liczbie stéw, jakag
dysponujg poszczegb6lne dzieci, zaznacza sie u nich wy-
razne podobienstwo w obrebie danych kategorii znacze-
niowych, a wiec podobienstwo w tresci stownika.

Ii. Geppertona zajmonada sie nie tylko prablemem
przyimkow 1 przystonkon u dzieci normalnych ale rowniez
u dzieci gludhych, W swojej pracy pt. ,.Zrodla trudnosci
w przysisajaniu  jezyka przez dzieci ghuche” 71968/,
stwierdzida m.in., z2 braki w wiadomosciach ghuchych
pochodza z niezrozumienia 1 niegpanonania jeaka. Bez
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umiejetnosci czytania ze zrozumieniem zaburzone sg pro-
cesy myslowe, dlatego warunkiem rozwoju umystowego
i nmoi'alnego dziecka gtuchego - ktéremu ustne przekazy-
wanie wiedzy jest utrudnione - jest samodzielne czyta-
nie ze zrozumieniem.

Badania J. Baran /1981/ wykazaty, ze dzieci gtuche
klasy IV szkoty podstawowej osiggaja stabe wyniki
w opanowaniu jezyka. W probie 10 tysiecy wyrazow liczba
haset nie przekroczyta 12 % Réwnocze$nie potwierdzono
dysproporcje w uzywaniu poszczegolnych czesci nowy - na
niekorzys$¢ czasownikow, zaimkow, spojnikéw.

Aby by¢ zrozumialtym przez dzieci - nie tylko gtu-
che - nalezy sie postugiwaé¢ takim jezykiem, ktory one
rozumieja.

Ksigzka dla 7-latka, roézni sie od ksigzki dla 1l4-latka
pod wzgledem ilosci uzytych stéw - terminéw, a takze
przedstawionych probleméw,

W przypadku gdy nie rozumiemy wyrazu postugujemy sie
stownikiem.

W 1981 roku Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne wy-
daty ,,Stowniczek Illustrowany" autorstwa lreny Tutodzie-
ckiej. Jest to material pomocniczy w procesie rozwija-
nia nowy dzieci gtuchych na etapie nauczania poczatko-
wego.

Swoj-e dalsze rozwazania opartam na zbadaniu czyn-
nej i biernej znajomosci haset z wymienionej ksigzki.

PRZEBIEG | METODY BADAIT

Przedmiotem pracy jest zbadanie Scisle okreslonej
struktury stownika biernego i czynnego dzieci gtuchych
konczacych szkote podstawowag. Poniewaz dotychczasowe
badania wykazaty, Zze dzieci gluche napotykaja ogromne
trudnosci w opanowaniu i postugiwaniu sie mowg, dlatego
w swoich badaniach chciatam uzyska¢ odpowiedzi na na-



stepujace pytania: 1l.jakiego rodzaju braki w okreslonym
stownictwie posiada dziecko gtuche, uczeszczajace do
klasy VIII; 2.jaki jest zas6b okreslonych stéw - rozu-
mianych i mowionych na podstawie danego stownika.

Podstawowa metoda badann byta metoda empiryczna,po-
legajgca na badaniu stownika biernego i czynnego za po-
mocg obrazkow - haset zawartych w ,,Stowniku llustrowa-
nym". Jak wspomniano, aby by¢ zrozumialym przez dzieci
nalezy operowa¢ zrozumiatym dla nich stownictwem, dla-
tego zakree wymienionego podrecznika potraktowatam jako
wzorowy zestaw do badan, chociaz obejmuje znacznie
mniej stow niz stownik dziecka nonnalnie styszgcego.

Metodami uzupeiniajgcymi byty;

- metoda sprawdzajgca metode empiryczng, badajaca
stownik bierny i czynny;

- analiza dokumentéw,ktérej celem bylo uzyskanie
niezbednych danych dotyczacych poszczegélnych ucznidw.

Badania przeprowadzono w 1984 roku w Paristwowym
Zaktadzie Wychowawczym dla Dzieci Gltuchych w Krakowie.

Po szczegdtowej analizie dokumentéw, a przed przy-
stgpieniem do witasciwych badan,pokazywatam kazdej oso-
bie badanej obrazki ze ,Stownika llustrowanego" i za-
checatam do opowiadania o nich. Bylto to pomocne w prze-
zwyciezaniu oporéw wobec badania,a jednoczes$nie dostar-
czato niewielkich prébek spontanicznej nowy badanego.
Aby wyjasni¢ na czym polega kazde 2z zadan i sprawdzic,
czy badany zrozumiat instrukcje, kazde badanie zaczyna-
tam zawsze od 3 prébnych. Byto to réwniez konieczne ze
wzgledu na przyzwyczajenie sie gtuchych do sposobu md
wienia osoby badajacej.

I. Badanie stownika bierne-
g o czyli stwierdzenie, jakie wyrazy dziecko rozumie
a jakich nie rozumie.
Do badania rozumienia $cisle okreslonego stownika

93



przedstawitam badanemu kilkanascie obrazkéw - ,fiszek"
z wemienionej ksigzki i wydawatam nastepujgce polece-
nia ,Pokaz gdzie jest...”, ,Pokaz...”, W przypadkach
niepewnych odpowiedzi postugiwalam sie metoda sprawdza-
jaca, ktéra polegata na rozumieniu stbw nie na podsta-
wie obrazka, tylko przez wykonanie polecenia, czynnosci
lub wskazanie konkretu a nie przedmiotu przedstawionego

na obrazku.

. Badanie stownika czynne-

g o czyli stwierdzenie , jakimi Wyrazami osoba badana
postuguje sie w sposdb zrozumiany.

Zadaniem badanego byta odpowiedz na pytania: ,,Co to
jest?” ,co robi?". Do badania uzyto ponownie obrazkow.
Zadaniem gtuchego byto nazwanie kazdej , fiszki". Podob-
nie jak w przypadku badania stownika biernego i tutaj
zastosowano metode sprawdzajgcg. Polegata ona na tym,
ze osoba badana musiata utozy¢ zdanie z nazwag pojecia,
ktéorego wczes$niej nie nazwata.W przypadkach prawidio -

wego utozenia zdania z podanym wyrazem, uznawano odpo-
wiedZz za zadowalajaca.

CHARAKTERYSTYKA BADANYCH OSOB

Badania nad stownikiem biernym i czynnym dzieci
gtuchych objety 17 ucznioéw z klas 6smych Szkoty Podsta-
wowej przy P2W dla Dzieci Gluchych w Krakowie.

Przy sporzadzaniu charakterystyki grupy w formie
tabeli, wykorzystaltam materiaty uzyskane w wyniku ana-
lizy dokumentdéw, tj. dziennika lekcyjnego oraz teczki
osobowej ucznia. Z tabeli wynika, ze dziewczat gtuchych
objetych badaniem byto tylko o 3 wiecej niz chiopcow.
Hozemy wiec stwierdzié¢, ze ws$rdéd dzieci urodzonych
w 1970 lub 19 roku, gtuchota wystgpita w takiej samej
liczbie niezaleznie od ptci.



Zestawienie dotyczgace pochodzenia spotecznego ba-
danych os6b wykazuje,ze najwiekszy odsetek (51,9 %)sta-
nowity dzieci ze Srodowiska chitopskiego oraz robotni-
czego (35,4 %). Swiadczy to o niskiej oswiacie w zakre-
sie mozliwosci rehabilitacyjnych dzieci gtuchych,jaka
posiadajg rodzice ze wsi i z matych srodowisk miej-
skich. Wiagze sie to rdéwnoczesnie z usytuowaniem Poradni
dla Dzieci Gluchych w duzych osrodkach miejskich,czesto
bardzo odlegtych od miejsc zamieszkania swoich pacjen-
tow.

Tabela 1
Charakterystyka badanych

Wyszczegdblnienie Grupa badawcza

iloS§¢ osob
1 2
Pteé¢: - dziewczeta 10
- chtopcy 7
Wiek: - 14 lat 14
- 15 lat 3
Pochodzenie spoteczne:
- inteligenckie 2
- robotnicze 6
- chilopskie
Stopienn utraty stuchu:
- 60-70 dB 3
- 70-90 dB 8
- 90 dB i wiecej 6
Miejsce zamieszkania:
- dom rodzinny 2
- internat 15
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cd. tabeli 1

Grupa badawcza

W sazgo61nienie 10$¢ 0s6b
1 2
R:ZI\C,)j umystowy:
- W normie n
- ociezatos¢ umystowa 5
- uposledzenie w stopniu
lekkim 1
Oceny za poirocze: - ndst 1
- dst 16
- db 22
- bdb é

Analizujgc dokumentacje badanych oséb zebrano wia-
domosci o stopniu utraty stuchu. Na podstawie podziatu
stopni upos$ledzenia stuchu zaproponowanego przez Marie
Grzegorzewska, uczniowie objeci badaniem zaliczani sa
do:

- uposledzenia stuchu ciezkiego, obejmujgcego uby-
tek stuchu od 60 do 80 dB;

- upos$ledzenia stuchu bardzo ciezkiego, gdzie
zmniejszenie percepcji stuchowej wynosi wiecej niz
80 dB.

Z przedstawionego zestawienia wynika, ze badane
dzieci cierpig na ciezkie i bardzo ciezkie uposledzenie
stuchu, gdzie gtosna mowa, a nawet stowa wykrzykiwane
nie sa styszane.

Zestawienie dotyczgce miejsca zamieszkania bada-
nych os6b wykazalo, ze 87,3 % mieszka podczas nauki
w internacie. Tylko dwoje dzieci (12,7 mieszka w do-



mu rodzinnym. Pobyt dziecka w internacie w srodowisku
gtuchych roéwiesnikow wplywa negatywnie na motywacje po-
stugiwania sie mowa,

Z tabeli wynika, ze rozwdj umystowy badanej grupy
dzieci obejmowat osoby,ktérych iloraz inteligencji mie-
§ci sie w normie (51,9 %) oraz na pograniczu: norma-
- ociezato$¢ umystowa (29,4 %). Tylko 1 badana osoba,co
stanowi 6,3 % ogo6tu, byta upos$ledzona w stopniu lekkim.
Przy zestawieniu ocen stwierdzono wplyw tego uposledze-
nia na poziom osigghie¢ szkolnych /uczen niedostatecz-
ny/, Z dalszego zestawienia ocen za poétrocze, nmozemy
stwierdzié, ze w grupie dzieci badanych dominujg oceny
bardzo dobre (54,3 %) i oceny dobre (25,7 %)e

WYNIKI BADAN

Czesci mowy wystepujace w tekscie przeznaczonym do
badania oraz ich wskazniki procentowe przedstawia tabe-
la 2.

Tabela 2
Czesci nowy wystepujace w ,,Stowniku llustrowanym™

Liczba haset

Lp, Czesci nmowy
oS¢ %
1 Rzeczowniki 457 71,2
2 Czasowniki 132 20,5
3 Przymiotniki 48 7,2
4 Przystowki 2 0,3
5 Przyimki 5 0,8
Razem: 644 100
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Z tabeli wynika, ze w ,Stowniku*1 dominowaly rze-
czowniki (71,2 %). Czasowniki stanowity 20,5 % og6tu
a przymiotniki, przystowki i przyimki tylko 8,2 %

Do badania uzyto wiec takich czes$ci mowy, ktérymi
dzieci gtuche postuguja sie na co dzien. Potwierdzaja
to wyniki badan przeprowadzonych przez J. Baran /1981/,
gdzie w stownictwie badanych uczniéw réwniez przewazaty
rzeczowniki /58,69 % - dla dzieci z Krakowa/.

Jednakze ,Stownik** przeznaczony jest dla dzieci
gtuchych, dlatego istotne jest ,rozumienie* i ,moéwie-
nie'* tych haset, ktére zostaly tam zawarte. Przedstawia
to tabela 3.

Z zestawienia danych w tabeli wynika, ze zaso6b
okreslonych stéw w zakresie stownictwa biernego jest
prawidiowo oceniany w 98,0 %. Swiadczy to o bardzo do-
brej znajomosci stownika biernego na podstawie danego
stownictwa. W przypadku znajomos$ci stownictwa czynnego,
zasOb stow ,moéwionych” wynosi 89,9 %t rowniez sSwiad-
czy o dobrym postugiwaniu sie stowami w sposdéb zrozu-
miaty.

Chcac zorientowac¢ sie >jakie grupy tresciowe ze
stownika biernego i czynnego byly znane,dokonano anali-
zy jakosciowej czesci mowy. Do tej analizy wykorzystano
opracowania zawarte w ksigzce pt. ,,0 rozwoju jezyka
i mys$lenia dziecka” pod red. S. Szumana.

Do analizy jakosciowej rzeczownikow postuzono sie
klasyfikacja S. Szumana. Podzielono je na dwie duze
grupy: 1. Swiat istot, 2. Swiat rzeczy. Analize przed-
stawia tabela 4.

Z tabeli 4 wynika, ze zestaw rzeczownikéw nierozu-
mianych przez dzieci gtuche to stowa, podlegajgce tzw.
regionalizmowi. Dzieci gtuche nie rozumialy stowa ,tor-
nister", natomiast ich stownik bierny i czynny zawierat
inne okreslenie tego przedmiotu: ,torba”, ,teczka”. Po-
dobnie bylo ze stowami: twardg, fartuch, temperowka,
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stronica, zagonek, choragiew.

Stowa typu: ,apetyt”, ,meka", ,linia" sg pojeciami
ogo6lniejszymi, stad trudnosci w ich rozumieniu i mowie-
niu.

Do analizy czasownikéw postuzono sie klasyfikacja
tego samego autora. Po analizie stwierdzono:

1. w trakcie stownika biernego i czynnego, dzieci
gluche miatly trudnosci z czasownikami utworzonymi przez
dodanie przedrostkow, np.: zakladam,zdejmuje, zjezdzam,
zostawiam,odchodze, przychodze, odjezdzam. Wynikiem
je3t brak umiejetnosci poprawnego formutowania zdan;

2. zaréwno w stowniku biernym jak i czynnym nie-
zrozumiate stowa powtarzaly sie i okreslaty:
a. ruch wilasny - istot i rzeczy - odchodzié¢, odlatywac,

odjezdzad,, itp.,
b. czynnosci ruchowe dziatajace na potozenie przedmio-
tow np.: nalewac',

3. do najlepiej rozumianych i mowionych, nalezaty
czasowniki z grup:
a. toaleta, ubieranie sie,
b. czynnosci zanieczyszczajace i porzadkowe,
c. pobieranie pokarmoéw.

Sa to wyrazy, ktéorych uczniowie gtusi uzywajg do nazy-
wania czynnosci wykonywanych kilka razy dziennie;

4. rdéznica pomiedzy stownictwem biernym a znajomo-
Scig stownictwa czynnego byta niewielka, wynosita 4 %,

Podczas analizy przymiotnikow postuzytam sie Kkla-
syfikacjg proponowanag przez M. Przetacznikowg. Stwier-
dzitam, ze rdéznica w stownictwie biernym i czynnym tej
czesci nowy jest znaczna J10 %/. Na pytanie: ,Jaki jest
ten...", dzieci gtuche odpowiadaly, ale postugujgc sie
okresleniami bardziej ogélnymi, np.: ,duzy", ,maty",
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»zty", ,dobry".Badane dzieci nie zauwazaly cechy istot-
nej,odrézniajgcej dany przedmiot od innych przedmiotéw.
Dziwnym wydaje sie fakt, ze w badaniu stownictwa bier-
nego te istotne cechy byly odrdézniane.

Nasuwa sie wniosek - pytanie: Czy dzieci gtuche
nie potrafig podczas moéwienia, formutowania zdan _ wyko-
rzystaé wczesniej opanowanych przymiotnikbw z zakresu
stownictwa biernego?

Poniewaz w ,,Stowniku llustrowanym" wystepuja tylko
dwa przystowki i pojecia te sg znane dzieciom gluchym,
dlatego nie bede analizowata tej grupy czesci mowy.Zna-
jomos¢ dwoéch przystowkéw nie sSwiadczy bowiem o tym, ze
dzieci gtuche w swoim stowniku biernym i czynnym postu-
gujg sie tg czescig mowy.

Podobnie jak w przypadku przystowkow, liczba przy-
imkéw wystepujgca w ,,Stowniku llustrowanym™" jest zniko-
ma. Zarowno w stowniku biernym jak i czynnym badane
przeze mnie dzieci gtuche uzywaly prawidlowo tych cze-
Sci mowy.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze:

1. Troska o rozwdj mowy dzieci gtuchych, czyli
ksztattowanie stownictwa biernego i czynnego, sprowadza
sie do organizowania takiego Srodowiska, ktére mobili-
zowatoby do porozumiewania sie jezykowego stownego.

2. ,Stownik Illustrowany” |. Tutodzieckiej jest
chetnie czytany przez dzieci gluche.Wigze sie to z uzy-
ciem w tej ksigzce takich stow i sformutowan, ktére sg
w petni zrozumiate. Dlatego wskazanym byloby ,pisanie”
ksigzek przeznaczonych dla dzieci gtuchych. Odpowiednio
dobrany tekst poparty ilustracjg stanowitby na pewno
pozytywng motywacje do czestego kontaktu z ksigzka.Duza
liczba niezrozumiatych stéw, z ktérymi spotykajg sie
gtusi przy pierwszym zetknieciu sie z ksigzkag, zraza
ich do dalszego przezwyciezania trudnosci. Dobre opano-
wanie sztuki czytania przez dziecko gtuche,stwarza lep-
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sze warunki dla utrwalenia nowych wyrazen stownych.

3. Rozumienie stéw czyli stownictwo bierne dzieci
gtuchych z klasy VIII idzie w parze z rozwojem umiejet-
nosci ich wypowiadania czyli stownictwem czynnym. Jed-
nak podczas rehabilitacji uczniow gtuchych powinnismy
szczeg6lng uwage zwraca¢ na wypowiedzi stowne.

4. Badania nad nowa dziecka gtuchego sg niezbedne
ze wzgleddéw praktycznych. Opis przebiegu rozwoju jezyka
jest bowiem podstawg opracowywania metod diagnostycz-
nych oraz metod rehabilitacji i terapii.
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