JANINA WYCZESANY

Struktura i funkcje podrecznikow matematyki
dla klas poczatkowych szkoty specjalnej

WPROWADZENIE

Podrecznikom szkolnym wyznacza sie rozne funkcje
/W. Okon 1967, T. Parnowski 1973, C. Kupisiewicz 1982"
sposrod ktorych na uwage zastuguja:

- funkcja motywacyjna, polegajaca na pobudzaniu
i rozwijaniu witasciwosci emocjonalno-motywacyjnych ucz-
nia gtdwnie pod katem mobilizowania go do naukis;

- funkcja informacyjna, polegajaca na prezentowa-
niu uczniom, gtdwnie za pomoca tekstéw i ilustraciji,
usystematyzowanych wiadomosci;

- funkcja badawcza polegajgca na poleceniach i za-
daniach organizujacych wiecej lub mniej samodzielng
prace ucznia;

- funkcja transformacyjna zawarta w materiale do
éwiczen i zadan, wyrabiajgcych rozmaite sprawnosci;

- funkcja samoksztatceniowa oznaczajgca rozwijanie
zdolnosci poznawczych uczniéw np. spostrzegawczosci,
wyobrazni, rozumowania itp.

Problem podrecznikéw dla szkdét specjalnych od do-
sy¢ dawna pojawial sie na tamach czasopism pedagogicz-
nych. K. Kirejczykl wskazat na potrzebe wydania pod-

1 Por. K. Kirejczyk, iPomoce naukowe i podreczniki
potrzebne sa rowniez w szkotach specjalnych,Biuletyn Za-

rzadu Krajowej Sekcji Szkolnictwa Specjalnego 1958, nr
2.
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recznikéw dla szkdét specjalnych. Argumentujac swoje wy-
stapienie zwré6cit uwage na role podrecznika w zapobie-
ganiu werbalizmowi oraz utatwieniu pracy nauczycie-
la, ktéry bedzie odcigzony od przygotowywania pomocy
naukowych do zajec. ,

Uieco inne stanowisko zajat S. Dziedzic , postulu-
jac realizacje podrecznika przygotowanego wspolnie
z dzieémi. Materiat ¢wiczeniowy radzi on czerpa¢ z cza-
sopism dzieciecych, ksigzeczek itp.

Te sporne stanowiska odnoszga sie do podrecznikéw
dla klas poczatkowych szkoly specjalnej. Istnieje wiec
kwestia otwarta odnosnie roli podrecznika w metodzie
osrodkéw pracy. Uwaza sie, ze podrecznik jest jednym
z waznych srodkbw nauczania w szkole specjalnej
/W. Stotowski 1970, H. Seniéw 1971/ i jego zadaniem
jest zwiekszenie skutecznos$ci pracy rewalidacyjnej.
K. Seniow stwierdza, ze

.praca z podrecznikiem bedzie tylko jednag

z form pracy wychowawczo-dydaktycznej i to

formg bynajmniej nie ,najszerszg'",a w zad-

nym wypadku nie jedyna".

'V roku 1968 Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych
rozpoczelty prace zmierzajgce do wydania podrecznikéw
dla szkoly specjalnej.Jednakze nie do wszystkich przed-
miotow zostaly opracowane podreczniki. Najwieksze luki
wystgpity w podrecznikach do matematyki. Brak byto row-
niez wzorcéw podrecznikéw dla dzieci uposledzonych umy-
stowo.

W przygotowanej koncepcji podrecznikdbw matematyki
dla klas | - 11l szkoly specjalnej starano sie uwzgled-
ni¢ wspodlczesne tendencje w podrecznikach dla szkét
normalnych szczebla propedeutycznego, zalozenia progra-

T za K. Kirejczyk, Pomoce szkolne i podreczniki
w Swietle metody osrodkéw pracy, ,,Szkota Specjalna"
1958, nr 6.
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nmowe szkotly specjalnej a takze mozliwosci percepcyjne
ucznidéw uposledzonych umystowo w stophiu lekkim.
Zdaniem S. Turnaua (1978, s. 80) na tres¢ szkolne-
go podrecznika matematyki skitadajg sie z reguly 3 war-
stwy:
- warstwa matematyczna-,

- warstwa praktyczna, obejmujgca zastosowania nme
tematykii

- warstwa motywacyjna obejmujgca wszystko, co jest
skierowane na obudzenie zainteresowan u czytelnika.

W podrecznikach matematyki przygotowanych w latach
1978 - 1982 dla klas | - 11l szkotlty specjalnej starano
sie te postulaty wykorzysta¢. Obok warstwy matematycz-
nej, uwzgledniono przy ich konstrukcji zastosowania te-
go przedmiotu w zyciu spotecznym wychowankéw szkoty
specjalnej. Takie zagadnienia jak liczenie pieniedzy,
odczytywanie temperatury, godzin na zegarze, beda bo-
wiem potrzebne przez cate zycie dziecka. Stad zachodzi
potrzeba uwzglednienia w podreczniku ¢wiczenn dotyczg-
cych tych problemdw.

Takze proponowane zadania tekstowe majg charakter
scisle praktyczny. Sytuacje realne zwigzane z opracowy-
wanymi pojeciami matematycznymi stanowig najczesciej
stosowany $rodek motywacyjny. Chodzi o ukazanie w po-
dreczniku tego, co do dziecka przemawia najsilniej, co
najbardziej pobudza jego zainteresowanija.

Opierajagc sie na klasyfikacji Z. Mystakowskiego,
uzupetnionej przez W. Okonia, T. Wrdébel przyjmuje czte-
ry rodzaje podrecznikéw na szczeblu nauczania poczatko-
wego:

- podrecznik uniwersalny,

- systematyzujacy,

- do ¢éwiczen i zaje¢ praktycznych,

- ksiagzki uzupeiniajace.
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Do podrecznikéw systematyzujgacych zalicza autor
podreczniki do matematyki, ktére wprowadzajg nowy mate-
riat lub go utrwalajg. Zadania i Swiezenia stanowig pe-
wien ,system, w ktérym wszelkie szczegdty sa uporzadko-

wane zgodnie z zasadg systematycznosci” /T. Wrébel
1979. s. 360/.-
Podreczniki do matematyki dla klas | - 11l szkoty

specjalnej stanowia zbiér o6wiczen-probleméw zaopatrzo-
nych w polecenia skierowane do nauczyciela /klas 1/ lub
uczniow /klasy Il - 111/ ukierunkowujace ich, w jaki
sposdb majg wykona¢ zadania. W zatozeniu autorek,ksigz-
Ki oraz zeszyty c¢wiczen mialy by¢é pomoca w realizacji
programu matematyki metodg osrodkéw pracy.

Dzieci upos$ledzone umystowo nie powinny by¢ wdra -
zane tylko w jeden schemat postepowania, w jeden rodzaj
aktywnosci intelektualnej.Stad potrzeba bogactwa i roéz-
norodnosci form oddzialywania na ucznia. Sprawa ,kolo-
rowych” podrecznikéw jest od strony dydaktycznej mato
zbadana. Z. Krygowska /1978/ proponuje, aby podda¢ wni-
kliwym badaniom nastepujace problemy zwigzane z tym za-
gadnieniem:

- jaka jest funkcja dydaktyczna koloru?

- jaka jest funkcja dydaktyczna réznych graficz-
nych sposobdéw przemawiania do dziecka?.

Dotychczas kierujemy sie tylko intuicja. Kolor
w matematyce stosujemy jako element symboliki matema-
tycznej. Mozemy pisa¢ litery kolorami, odpowiednio nie-
bieskimi i czerwonymi, wigzac sposéb oznaczania litero-
wego z rysunkiem. Nie jest to jednak tylko sprawa ozdo-
by,ale siega ona gtebiej w problemy jezyka symbolicz-
nego w nauczaniu matematyki.

W szkolnictwie specjalnym dla dzieci uposledzonych
umystowo nie podejmowano roéwniez badan w tym zakresie,
ale proponowane podreczniki mialy za pomocag barwy prze-



mawia¢ do ucznidw.

Podreczniki matematyki dla klas-poczatkowych szko-
ty specjalnej powstawatly w okresie krytyki reformy nau-
czania, co miato wplyw na ich ksztatt. Starano sie je
opracowa¢ w taki sposéb, aby miedzy tresciag nauczania,
aktywnoscig poznawczg i organizacjg nauczania zachowac
Scisty zwiagzek.

Postulowano, aby podrecznik byt wykorzystany na trzecim
etapie realizacji materiatu nauczania matematyki. V ten
spos6b jego funkcja bedzie dotyczyta ,uzupeinienia
i utrwalenia wiadomosci zdobytych droga bezposredniej
informéeji" /H. Siwek, J. Wyczesany 1982, s. 14/. Pierw-
sze pojecia matematyczne powinny wyrasta¢ z rzeczywi-
stych sytuacji /np. w czasie obserwacji na wycieczce,
w klasie/. Nastepnie uczniowie wykonujg te operacje na
zastepnikach odpowiednich przedmiotéw - zetonach, gu-
ziczkach, patyczkach itp. Kolejnym , trzecim etapem t be-
dzie praca z podrecznikiem, ktéry zawiera rysunki sta-
nowigce oparcie dla wyobrazni ucznia.

Z tres$cig zadan i polecen zawartych w podreczniku mate-
matyki dla klasy pierwszej zapoznaje sie uczen za po-
Srednictwem nauczyciela. W podrecznikach dla klasy dru-
giej i trzeciej tre$¢ zadan jest kierowana bezposrednio
do dziecka.

W podreczniku dla klasy pierwszej zgodnie 1z zale-
ceniami programu wyodrebniono nastepujace dziaty: ¢wi-
czenia orientacyjne dotyczgce stosunkéw przestrzennych

i czasowych, zbiory, liczby od 1 - 10, liczby 11,
12 ... - 20.

Znajduje sie tutaj materiat ¢éwiczeniowy w postaci zadan
wdrazajacych do rysowania, kolorowania, wycinania
i naklejania, uzupeiniania tabel i1 graféw, ilustrowania

dziatan arytmetycznych.
kwiczenia wystepujgce w podrecznikach sg powigzane
Zz sytuacjami z otaczajacej ucznia rzeczywistosci,a wiec
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problematykag omawiang na jezyku polskim i Srodowisku
spoteczno-przyrodniczym /H. Siwek, J. Wyczesany 1980/.
Wiasciwe ukierunkowanie obserwacji i dziatalnosci poz-
wala dzieciom dostrzega¢ zaleznos$ci miedzy zjawiskami
g przedmiotami z otaczajgcej rzeczywisto$ci.Ma to wplyw
na rozwijanie spostrzegawczosci i wyobrazni ucznia.
Utatwia dostrzeganie zwiazkédw i zaleznosci zachodzgcych
w najblizszym $rodowisku. Jes$li uczniowie zapoznajag sie
z prostokagtem, trdjkatem, kolem, to zaczng dostrzegac
w otoczeniu przedmioty majace ksztatt poznanych figur.
Tresci podrecznika matematyki dla klasy drugiej odpo-
wiadajag zatozeniom programu i sg ujete w nastepujgce
dzialy: druga dziesigtka, rozszerzenie zakresu liczbo-
wego do 100, wiadomosci z geometrii, zastosowanie prak-
tyczne, mnozenie jako dodawanie jednakowych skitadnikéw
w zakresie 20.

Do najtrudniejszych zagadnien realizowanych w kla-
sie drugiej nalezy zaliczy¢ dodawanie w zakresie 20
z przekroczeniem progu dziesigtkowego. Uwagi metodyczne
dotyczace realizacji tego dziatu z mozliwosciami wyko-
rzystania podrecznika przedstawiono w poradniku /H. Si-
wek, J. Wyczesany 1982, s. 46-53/.

Przy opracowywaniu podrecznika dla klasy trzeciej
przyjeto tok postepowania podobny jak w poprzednich
koncepcjach, zaktadajgc ze jezyk, forma i tres¢ cwiczen
bedzie dostosowana do psychiki i zainteresowan ucznidw
uposledzonych umystowo. Wystepuja w nim réwniez naste-
pujace typy =zadan: zadania ilustrowane grafami, o00ig
liczbowa, tabelami, zadania tekstowe.

Stanowig one kontynuacje ¢éwiczen, zawartych w podrecz-
nikach dla klasy pierwszej i drugiej.

Nauczyciel bedzie decydowal o doborze odpowiednich*
zadan do tematyki osrodkow pracy. llos¢ i zakres roz-
wigzywanych zadan bedzie uzalezniona od mozliwosci ucz-
niow szkoly specjalnej.



DYDAKTYCZNE FUNKCIE PODRECZNIKA MATEMATYKI
W SWIETLE BADAN WASNYCH

Podrecznik matematyki peini wazng role w procesie
nauczania dzieci wuposledzonych umystowo. Okreslenie
owej roli jest mozliwe po uzyskaniu oceny jego funkcjo-
nowania w praktyce szkolnej.

Badania przedstawione w tej czes$ci pracy mialty na
celu udzielenie odpowiedzi na nastepujgce pytania:

- czy podrecznik stuzy realizacji poszczegdlnych
dziatobw programowych?

- jaka funkcje peini w procesie nauczania?

- czy zachodzi potrzeba zmian w podreczniku?

- jakie sg mozliwosci jego wykorzystania w proce-
sie nauczania matematyki?

Celem zebrania informacji na postawione wyzej py-
tania postuzono sie obserwacjg pracy nauczycieli w kla-
sach miodszych oraz przeprowadzono badania sondazowe za
pomoca ankiety-kweetionariusza.

Obserwacja dotyczyta tych osrodkéw pracy, w ktérych
nauczyciel zaplanowat organizowanie zaje¢ z podreczni-
kiem. Celem blizszego naswietlenia zagadnienia kazdora-
zowo po zrealizowaniu o$rodka pracy przeprowadzano roz-
nowe z nauczycielem. Wséwietle powyzszych wypowiedzi
mozna byto wyrozni¢ podstawowe problemy dotyczgce po-
stawionych zadan badawczych. Uzupeinienie tych informa-
cji stanowilty dane uzyskane za pomocg ankiety-kwestio-
nariusza od 120 nauczycieli pracujgcych w Kklasach
pierwszych szkét specjalnych.

Wsréd respondentdéw byto 65 % osdb z wyzszym wyksztatce-
niem magisterskim, 15 % z wyzszym zawodowym oraz taki
sam procent z SN i PIPS. Tylko 5 % badanych legitymowa-
to sie wyksztalceniem Srednim pedagogicznym. Stan ten
ilustruje ponizsze zestawienie.



Tabela 1
Wyksztatcenie badanych nauczycieli

Lp. Ukonczone zaktady ksztatcenia

nauczycieli Liczba %

1 Liceum Pedagogiczne 6 5,0

2 Studium Nauczycielskie 12 10,0
3 Panstwowy Instytut Pedagogiki

Specjalnej 6 5,0

4 TSN 18 15,0

5 WSP, Uniwersytet 78 65,0

Razem 120 100,0

Badana grupa nauczycieli charakteryzuje sie dos¢
znacznym stazem pracy w zawodzie nauczycielskim,a takze
w klasach mtodszych szko6t specjalnych. Stan ten ilu-
strujg dane ponizszej tabeli.

Tabela 2
Staz pracy w zawodzie nauczycielskim
) w tym
Lata pracy w zawodzie ) w szkotach
Lp. nauczycielskim Liczba % specjalnych
Liczba %
1 0 -5 12 10,0 24 20,0
5-10 18 15,0 30 25,0
3 10 - 15 36 30,0 30 25,0
4 15-20 24 20,0 30 25,0
5 P — &5 30 25,0 6 5,0

Razem 120 100,0 120 100,0



Staz pracy pedagogicznej powyzej 10 lat posiada az
75,0 % badanych, w tym takze jest 55fO % respondentéw
pracujacych w klasach mitodszych szkotly specjalnej.
Swiadczy to o dobrym przygotowaniu nauczycieli do cze-
kajacych ich zadan w szkolnictwie specjalnym,gdzie dtu-
goletnia praktyka szkolna pozostaje w Scistym zwigzku
Z poziomem organizowania nauczania.

Ankietowani nauczyciele pracujag w 58,3 % w duzych
osrodkach miejskich lub matych miastach (35,0 %), Tylko
6,7 % respondentéw pracuje w srodowisku wiejskim, Stan
ten ilustrujg dane ponizszej tabeli.

Tabela 3
Lokalizacja szkoty
Lp, Lokalizacja szkoty specjalnej Liczba %
1 Miasto wojewoddzkie 70 58,3
2 Male miasteczko 42 35,0
3 Wies 8 6,7
Razem 120 100,0

£ potozeniem szkotly wigze sie czesto jej stopien
organizacyjny /tabela 4/,

Tabela 4
Stopien organizacyjny szkoty
Lp. Stopienn organizacyjny szkoty Liczba %
1 Szkota podstawowa specjalna 66 55,0
2 Zakitad wychowawczy 18 15,0
3 Osrodek szkolno-wychowawczy 18 15,0
4 Klasy specjalne przy szkole
normalnej 18 15,0
Razem 120 100,0
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Dane tabeli 14 wskazujg, ze w badsnej zbiorowosci
przewazaja szkoly specjalne samodzielne (55 %), 30 %
szk6t specjalnych posiada internaty oraz 15 % stanowig
klasy specjalna przy szkotach normalnych*

Ocena tresci podrecznika /Tp./

Na pytanie, czy ogélnie ocenitaby Pani podrecznik
do matematyki jako ciekawy, $redni, nieciekawy, trudno
odpowiedzie¢, 112 respondentéw na 120 badanych odpowie-
dziato pozytywnie uznajac go za ciekawy, sze$¢ oséb da-
to ocene Srednig, a dwie nie odpowiedziaty.Wynika z te-
go, ze podreczniki do matematyki wzbudzity zaintereso-
wanie u nauczycieli. By¢ moze, iz pozytywna ocena tak
duzej liczby o0s6b wynikata z dotychczasowego stabego
stanu zaopatrzenia szkét specjalnych w podreczniki, co
powodowato, ze kazda pomoc dydaktyczna dla nauczyciela
przyjmowana byta z entuzjazmem.Brak wzoréw w tym zakre-
sie w szkolnictwie specjalnym utrudnia poréwnanie roéz-
nych typow podrecznikdéw do matematyki i ich ocene. Na
pytanie, jakie tematy /zadania/ sprawity dzieciom trud-
nosci, 84 oséb (70 %) odpowiedziato, ze nie zauwazyto
tego typu tematéw. Pozostali respondenci ws$rdd zadan
sprawiajacych dzieciom trudnosci wymieniali zadania
z grafami oraz tzw. ,ukladamy zadania”.

Mimo prosby zawartej w pytaniu o wyliczenie zadan
sprawiajacych dzieciom trudnosci, tylko 8 nauczycieli
podato tego konkretne przykiady. Np. respondent /39/
wymienia:

Zeszyt 1 zad. 3 g &' zad. 2 s. 75 zad. 1 s.49
zad. 2 s. 31 zad. 1 s. 47 zad. 1-2 s.51
zad. 3's. 53 zad. 3 i 4 s. 57 zad. 1-2 5,5Q

Zeszyt 2 zad. 3 s. 9 zad. 2 s. 40

zad. 3 i 4 a. 10 zad. 1,2 s. 41



Zeszyt 2 zad. 1,4 s. 12 zad. 2 s. 47
zad. 3 s. 25 zad.- 1 8. 53
zad. 1,2 a. 26 zad. 2 3. 54
zad. 1 a. 31 zad. 2 S. 55
zad. 3 a. 32 zad. 1 a. 65
zad. 2 a. 35

Do zadann opracowanych w sposéb zawity zalicza zadanie 2 *
i 3 ze strony 63 oraz zadanie 2 ze strony 77 /ze-
szyt 2/.

Niektdrzy respondenci proponujg, aby zadania trud-
niejsze zastgpi¢ bardziej tradycyjnymi.W Kilku przypad-
kach proponuja zmiane ilustracji do zadania np. aby na
stronie 58 i 81 /zeszyt 2/ czapki narysowa¢ w jednym
szeregu.

Na stronie 51 /zeszyt 2/ podaje sie zadanie typu:

8 O =7, a ilustracja sugeruje rozwigzanie typu:
8 -0 =1.
78 0sOb, co stanowi 65,0 % badanych stwierdza, ze
ilos¢ zadan w podreczniku jest wystarczajgca dla utrwa-
lenia materiatu. 24 nauczycieli jest zdania, ze zestaw
zadan nalezy poszerzyé, zwiaszcza gdy chodzi o opraco-
wanie liczb od 5-10, Cztery osoby wsrod tematdw vw-
magajacych uzupetnienia wymieniajg liczenie pieniedzy
i ptacenie. Uzupetniajgc swoje stanowisko w tym zakre-
sie jedna z respondentek stwierdza:

-Im wiecej ¢wiczen tym lepiej;to pomaga

w indywidualizowaniu nauczania™ /2/.

89 % badanych wskazuje na $cisty zwigzek tre -
$ci podrecznika z wymaganiami programu matematyki.Pozo-
state 11 % odpowiedziato,ze stosuje podrecznik w sposob
wybidrczy, dostosowujgac go okolicznosciowo do przera-
bianej tematyki. Wiekszo$s¢ badanych wskazuje na jego
zwigzek z porami roku, w mniejszym zakresie podkresla
taczno$é z osrodkami pracy. Swiadczy o tym nastepujaca
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wypowiedz:
W podreczniku nalezatloby bardziej wyeksponowac
takie osrodki jak: dom rodzinny, higiena osobi-
sta, droga ucznia do szkoty”,

Inna propozycja dotyczy zredukowania tematyki swigtecz-
nej, zwigzanej z krajobrazem zimowym a wzbogacenia po-
drecznika o osrodki okolicznosciowe,

Wséréd propozycji  dotyczacych rozszerzenia tresci
podrecznika znajdujemy nastepujace:

- zwiekszenie zadan w obrebie pierwszej
piatki - 18 o0s06b,

- rozszerzenie zadan na dodawanie i oO-
dejmowanie w zakresie 10 - 15 0s6b,

- zwiekszenie ilosci zadan w postaci
graféw, drzewek, gier dydaktycznych - 16 o0so6b.

Jedna z nauczycielek proponuje, aby do podrecznika
opracowa¢ zestaw luznych kart do ¢éwiczen z matematyki
0 réznym stopniu trudnosci.

Propozycje pod adresem autorek podrecznika, doty-
cza:

- zredukowania zbyt duzej ilosci zadan na poszcze-
g6lnych stronach /np. strony 16 - 17/;

- skorelowania niektérych zadan z tematyka osrod-
kéw tygodniowych;

-powigzania tresciowegoj ¢wiczenn z matematyki z po-
drecznikiem do jezyka polskiego pt, ,Moja ksigzka".

Niektorzy nauczyciele proponuja, aby w podreczniku
byto wiecej zadan praktycznych, uwzgledniajgcych ceny
réznych towaréw.Ten postulat jest bardzo trudny do rea-'
lizacji z uwagi na matg ilos¢ przedmiotbw o wartosci do
10,- zt.



Funkcja podrecznika /Fp./.

Funkcje podrecznika zalezne sg miedzy innymi od
programu. Wedtug K. Lecha /1964, s. 104/ podrecznik
w ramach nowoczesnego systemu dydaktycznego powinien
petni¢ nastepujace funkcje:

1. podawa¢ materiatl nauczania w sposéb odpowiednio
uporzadkowany, oszczedny, przejrzysty i dokiadny - czy
to za pomocg odpowiednich ilustracji i schematéw, czy
tez opisu i wyjasnien - roéznicowa¢ przy tym teksty do
tatwiejszego wyodrebnienia w nich réznorodnych sktadni-
kéw, zwiltaszcza takich, do ktorych uczniowie bedg sie
odwotywa¢ w dalszej pracy;

2. utatwia¢ uczniom prace poznawczg na lekcjach
przez uwalnianie ich od koniecznosci dokonywania mecha-
nicznych zapiséw, streszczen, rysunkéw,przez umozliwie-
nie im sprawnego powracania do przerobionego materiatu,
przypominanie poznanych zagadnienn w skrotowej formie;

3. zaznajamia¢ z metodg, a zwitaszcza z modelowymi
przykiadami prac, jakie uczniowie bedg pézniej wykony-
wa¢ samodzielnie, zaréwno w pracy szkolnej jak i domo
wej;

4. umozliwia¢ nauczycielowi i uczniowi - za pomoca
odpowiednich tekstéw - szybkie sprawdzenie, czy wszyscy
witasciwie zrozumieli tre$¢ lekcji;

5. usprawnia¢ zadawanie i sprawdzanie pracy domo
wej;

6. uczy¢ zdobywania wiedzy za posrednictwem ksigz-
ki;

7. ukierunkowaé¢ samodzielng prace uczniéw przy do-
konywaniu syntezy przerobionego materiatu w réznych u-

ktadach i na réznych poziomach ogdlnosci.
Gtéwna funkcja podrecznika sprowadza sie do tego,
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ze ma by¢ on przewodnikiem ucznia w poznawaniu S$Swiata
/W. Okon 1967/. Winien on sta¢ sie waznym czynnikiem
koordynujagcym i porzadkujgcym strukture tej wiedzy
0 Swiecie, ktdia dociera obecnie do ucznia zewszad po-
przez tok informacji /T. Parnowski 1972/.

Ha podstawie przeprowadzonych badarn nad okresle-
niem funkcji podrecznika matematyki w procesie naucza-
nia dzieci upos$ledzonych umystowo starano sie ustalic
jego funkcje informacyjnag, korekcyjng,wychowawczg i dy-
daktyczng. W odpowiedzi na pytanie, w jaki spos6b pod-
recznik mobilizuje ucznia do pracy i dlaczego, uzyskano
nastepujace danes

- poprzez bogatg szate graficznag

50 % badanych

- réznorodno$¢ ciekawych zadan - 15 % badanych
- mozliwos¢ dziatania /np. ko-

lorowanie, wycinanie/ - 13,3 % badanych
- zadania praktyczne - 3,3 % badanych

Pozostate 18,4 % badanych podkres$la inne czynniki
decydujgce o wartosci zadan z podrecznika, jak np.
usprawnianie manualne /38/, pobudzanie dziecka do mys$ -
lenia /37/. Niektdérzy ankietowani wymieniajg réwnoczes-
nie kilka funkcji podrecznika.

Charakterystyczna jest wypowiedz jednej nauczy-
cielki:

~Podrecznik mobilizuje ucznia do pracy poprzez

kolorowe ilustracje,r6znorodne ¢wiczenia, moz-

liwos¢ dokonywania wielu operacji intelektual-
nych, graficznych, manualnych i plastycznych"

/1381.

Dwoéch respondentéw , podkreslajgc funkcje korekcyjnag
1 kompensacyjng podrecznika”™zwraca uwage na usprawnia-'
nie analizatora wzrokowego i ruchowego, co jest cechag
dobrej organizacji zaje¢ metodag osrodkéw pracy.

Aby sprosta¢ wymaganiom w zakresie okreslenia



funkcji wychowawczych podrecznika, niektdérzy responden-
ci proponuja uwzglednienie w nim osrodkéw okoliczno-
sciowych, ktdére stwarzajg doskonalg okazje do wyekspo-
nowania tych tresci.

Prawie wszyscy sa zgodni, Zze podrecznik pomaga
w utrwalaniu materiatu programowego chociaz w réznym
stopniu: bardzo dobrym - 36 %, dobrym - 45,5 %, zadawa-
lajgcym - 10 % oraz jako niewystarczajagcym - 8,5 % Na
pytanie, jakie trudnosci dostrzega Pani u uczniow przy
samodzielnym korzystaniu z podrecznika, wiekszos¢ bada-
nych wymienia zadania zawierajace niewiadomg lub ilu-
strowane graficznie.

Zadania rozwigzywane pod kierunkiem nauczyciela
nie sprawiajg uczniom trudnos$ci. Sytuacje te charakte-
ryzuje nastepujgca wypowiedz:

,»P0 dokladnym objasnieniu zadania /odczytaniu

polecenial/, uczniowie uposledzeni umystowo

w stopniu lekkim bez wiekszych zaburzern oso-

bowosci, rozwigzujg zadania nie napotykajac

na wieksze trudnosci. Samodzielnie uczniowie

nie mogg korzysta¢ z podrecznika, bo nie majg

na tyle opanowanej techniki czytania, by sami

mogli odczytywaé wszystkie polecenia” /ankie-

towana nr 33/*

Inni podkreslaja, ze wnikliwa ocena funkcji podrecznika
wymaga dtuzszego okresu czasu. Nalezy podkresli¢, ze
w okresie badan podrecznik byt dopiero przez rok wyko-
rzystywany w praktyce szkoly specjalnej.

Przy okres$leniu funkcji podrecznika stato sie
istotne ustalenie, na jakich etapach procesu nauczania
nauczyciel go wykorzystuje. Odpowiedzi na powyzsze py-
tanie przedstawiajg sie nastepujgaco: a. przy wprowadza-
niu nowego materiatu stosuje podrecznik 87 nauczycieli;
b. celem utrwalenia materiatu wykorzystuje go 99 o0séb;
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Cc. przy powtdérzeniu wiadomosci - 54 badanych; d. na in-
nych etapach procesu nauczania -12 nauczycieli.

Wiekszos¢ respondentdéw wymienia od 2 - 3 etapow
procesu nauczania, na ktérych stosuje podrecznik.

Z przedstawionego wyzej zestawienia wynika,ze naj-
czesciej uzywany jest podrecznik dla utrwalenia wiado-
mosci zdobytych drogg bezposredniej obserwacji. Ponad
potowa respondentow stosuje go na trzech etapach proce-
su nauczania.

Struktura podrecznika /Sp/

Struktura podrecznika uzalezniona jest od funkcji,
jakie ma on peilni¢ w procesie dydaktycznym /W. Kojs
1975/. Zaleznos¢ ta wystepuje podczas konstrukcji pod-
recznika, kiedy to wazna jest zaréwno struktura mate-

riatu merytorycznego jak i metodycznego.Te z kolei za-

lezg od poszczegdélnych elementéw informacji i wzajem -
nego ich uktadu.Podrecznik jest narzedziem informacyj-
nym.Wzajemne uzaleznienie poszczegb6lnych informaciji

tworzy bardziej ztozong strukture.Uczen jako podmiot
dziatania jest realizatorem zadan postawionych przed
nim przez autora podrecznika.

Celem dokonania oceny struktury podrecznika mate-
matyki zwrécono sie do nauczycieli m.in. z nastepujacy-
mi pytaniami:

1. Jak ocenia Pani foime podrecznika?

2. Co Pani sadzi o stronie graficznej podrecznika?

3. Co Pani sadzi o wykonczeniu zewnetrznym pod-
recznika /format, wielko$¢ rysunkow, cyfr/?

4. Czy zadania /polecenia/podane w podreczniku sg
jasne i zrozumiate dla ucznia?

90 % badanych pozytywnie ocenia forme i strone
graficzng podrecznika. Najwieksze zainteresowanie wwo-
tuja u uczniow kolorowe rysunki, jak rowniez dorysowy-
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wanie brakujgcych elementéw itp. Niektdérzy nauczyciele
proponujga, aby wzbogaci¢ podrecznik- wkitadkg 2z cyframi
do wyciecia /nr 8/, wyprawka /nr 43/, dodatkowg iloscig
¢wiczen /nr 6/, czy - zadaniami z trescig /nr 85/.

PRZYKEADY WYKORZYSTANIA PODRECZNIKA MATEMATYKI
W METODZIE OSRODKOW PRACY

Prace nad podrecznikami matematyki dla klas po-
czatkowych szkét specjalnych poprzedzita obserwacja
dziatalnos$ci uczniéw i nauczycieli, zwigzana z wykorzy-
staniem zadan prébnych. Starano sie pozna¢ trudnosci
poszczegblnych dziatbw programowych, ktére byty przed-
stawione do rozwigzania uczniom w postaci materiatu po-
wielanego. Celem ich byto ustalenie stopnia trudnosci
zadan, dotyczacych m.in. przyswajania poje¢ matematycz-
nych. Oprécz obserwacji pracy nauczycieli korzysta-
jacych z podrecznika skierowano do nich szereg pytan
a uzyskane odpowiedzi pozwolity na zebranie opinii, co
do mozliwosci jego wykorzystania w praktyce szkoty spe-
cjalnej. Istotne w tym zakresie okazalo sie udzielenie
odpowiedzi na nastepujgce pytanie: ktéry dziat progra-
nmowy matematyki wymaga zdaniem Pani szczegdétowej uwagi
nauczyciela, gdyz sprawia trudnosci uczniom?.

Odpowiedzi na powyzsze pytanie Judzielone przez
nauczycieli klas pierwszych”zestawiono w postaci danych
ponizszej tabeli.

Z zestawienia wynika, ze najwieksze trudnosci nme
ja uczniowie 2z opanowaniem wiadomosci o zbiorach
/140% /. Na podobnym poziomie utrzymujg sie trudnosci
zwigzane z rozwigzywaniem zadan tekstowych /35 %/. Na
trzecim miejscu nauczyciele wymieniajg poznanie liczb
do 10. Z wypowiedzi wynika, ze obok tematéw pierwszo-
planowych /jak poznanie liczb do 10/, nauczyciele wyli-
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Tabela 5
Dziaty programowe sprawiajgce uczniom trudnosci

Dodawanie
i Zbiory Zadania Poznanie Razem
odejmowanie tekstowe liczb
w obrebie 10! do 20
L. % L. % L. % L. % L. %

24 20,0 48 40,0 42 35,0 6 5,0 120 100,0

czajg tematy pomocnicze jak ,zbiory".
Jedna z respondentek stwierdza:
suczniowie majg trudnosci z okresleniem
czesci wspodlnej i zigczenia zbioru™.

Rozwazajgc sytuacje zwigzane z tymi pojeciami nalezato-
by stwierdzi¢, ze symbole wspdlnej czesci czy ziaczenia
zbioréw nie sa potrzebne uczniom w klasach poczatko-
wych.

Zbiory nie powinny stanowi¢ tematyki samej dla siebie,
a maja stuzy¢ pogiebieniu rozmienia pojecia liczby
i figury geometrycznej.

Hiektérzy nauczyciele podkreslajg trudnosci ucz-
niow zwigzane z ujeciem stownym konkretut z rozumieniem
tekstu zadania, szczegé6lnie za$ z okresSleniem odpowie-
dzi na pytania. Stad wyptywa konieczno$¢ dodatkowego
ilustrowania i objasniania zadan tekstowych. Tego typu
wypowiedzi nauczycieli klas pierwszych powtarzajg sie
do$¢ czesto, co Swiadczy o potrzebie urozmaicania pracy
nad zadaniami tekstowymi. Natomiast jedna z nauczycie-
lek klasy drugiej stwierdzita, ze tylko uczniowie bar-
dzo stabi wymagaja powtdérnego wyjasniania zadania.

Zagadnieniem weziowym w nauczaniu matematyki
w klasie drugiej jest dodawanie i odejmowanie w zakre-
sie 20 z przekroczeniem progu dziesigtkowego. 80 % nau-



czycieli klas poczatkowych wymienito ten dziat programu
jako wymagajacy szczegdOlnej trosk-i-nauczyciela. 11 %
wskazalo na geometrie, a pozostate 9 % uwaza,ze wszyst-
kie zagadnienia sg jednakowo trudne i wazne.

W klasie trzeciej weztlowym zagadnieniem jest' mno
zenie i dzielenie w obrebie 50, ktéry to dziat wymie-
niajag nauczyciele jako trudny do opanowania przez ucz-
niow. Proponujg nawet aby go przesuna¢ z klasy drugiej
do trzeciej, a z trzeciej do czwartej.

Starano sie roéwniez'uzyska¢ od nauczycieli przy-
kiady konkretnych propozycji zwigzanych 2z pokonywaniem
trudnosci i barier, jakie powstajg w trakcie realizacji
programu matematyki. W tym celu skierowano do nich py-
tanie: Co Pani zdaniem ma wplyw na podniesienie wynikow
nauczania matematyki?

Propozycje nauczycieli byty nastepujace:

- uaktywnianie ucznidéw poprzez praktyczne dziata-
nie;

- stosowanie duzej liczby urozmaiconych zadan na
utrwalenie wiadomosci;

- racjonalne stopniowanie trudnosci;
- stosowanie roéznorodnych form pracy z uczniami;

- aktywizujace metody nauczania w klasach poczat-
kowych.

Wszystkie postulaty nauczycieli byly szczegdtowo
analizowane pod katem dokonywania zmian w doborze zadan
przeznaczonych do rozwigzania przez uczniow pod kierun-
kiem nauczyciela. Pamietano takze, iz

ntypy procesow myslowych zalezg od typu zadan,

ktore cztowiekowi wypada rozwigzywaé oraz

okreslone sg przez wymagania, ktére pochodzg

od tych zadan” /V/. N. Landa 1969/.

Stad wynikia potrzeba szczegétowej oceny zadan w obre-
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bie poszczegdlnych dziatébw programowych oraz pokazania
przyktadéw praktycznego wykorzystania podrecznikéw
w metodzie osrodkéw pracy.

Podczas opracowania w klasie | osrodka dziennego:
Kacik z zabawkami /synteza/ wykorzystano strone 52 pod-
recznika matematyki /zeszyt 1/. W trakcie pracy poznaw-
czej nauczyciel nawigzatl do tematu poprzedniego os$rod-
ka. Nastgpito porzadkowanie kacika z zabawkami, nazywa-
nie i przeliczanie zabawek.Rozmowa nauczyciela z dziec-
mi na temat kupowania zabawek poprzedzita wycieczke
uczniow do sklepiku szkolnego /zakup otéwkoéw, zeszytow,
gumek, liczenie monet/.

Po takim czynnym przygotowaniu uczniéw do rozwig-

zywania probleméw matematycznych i po ukierunkowanej
pracy w klasie nastgpito rozwigzanie zadann ze strony 52
podrecznika. Zadanie 1 zostato wykonane poprawnie przez
wszystkich uczniéw, co sSwiadczy o tym, ze dzieci znaja
wartosci monet i potrafia prawidlowo je rozrdézniad.
Czynnikiem aktywizujgcym ucznidow stata sie wycieczka do
sklepiku szkolnego.
Zadanie 3 ze strony 52 byto zblizone <co do stopnia
trudnosci do zadan rozwigzywanych w czasie zakupbw czy-
nionych w sklepiku szkolnym. Najpierw objasnita je nau-
czycielka przypominajac jego tresé:

Jurek zaptacit za olowek 1 zt , za zeszyt 3 zi.

Ille zaptacit za zeszyt i olowek?

Po powtdrzeniu przez ucznidow tresci zadania,nastg-
pito samodzielne obliczanie wartosci zakupéw. Tylko je-
den uczenn nie moégt zrozumieé tresci polecenia.

Zadanie 4 o tresci:

Zosia miata 4 z+. WKkiosku kupita mydetko za 3 z#t.
Ile reszty otrzymata?

- sprawito niektorym uczniom trudnosci. Zostato ono wy-



konane przez 79 % ucznidéw klas- eksperymentalnych i 62 %
uczniow klas kontrolnych. Swiadczy to'o potrzebie roz-
wigzywania wiekszej ilosci zadan praktycznych na obli-
czanie reszty. Propozycje taka wysuwaja nauczyciele
klas pierwszych, wskazujgc na konieczno$¢ umieszczenia
w podreczniku réznych typéw zadan /patrz tab. 6/.

Tabela 6

Typy zadan najbardziej przydatne

dla uczniow szkotlty specjalnej

wedtug  wypowiedzi nauczycieli
Typy zadan los¢ Procent

odpowiedzi

do kolorowania 68 56,7
do wycinania 26 21,7
zadania tekstowe 54 45,0
zadania praktyczne 64 53,3
tabele 10 6,3
grafy 36 . 30,0

Jak wynika z tabeli wiekszo$¢ nauczycieli opowie-
dziata sie za umieszczeniem w podreczniku zadan do ko-
lorowania (56,7 %). Duzg tez wage przywigzuja oni do
zadan praktycznych (53,3 %) i do wycinania (21,7 56).

Wczasie realizacji osrodka pracy:,Moja rodzina
i rodzenstwo" wykorzystana zostata strona 77 podreczni-
ka matematyki /zeszyt 2/.

Przebieg osrodka pracy przedstawiatl sie nastepujaco:

I. Zajecia wstepne:
- przywitanie ucznidéw,
- omowienie spraw biezacych,
- sprawdzenie listy obecnosci,
- obserwacja i ilustracja pogody.
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Il. Swobodna rozmowa z uczniami na temat ich rodziny
/rodzice, rodzenstwo, babcia, dziadek, wujek/.
Praca kazdego z domownikdw.

Uktadanie historyjki obrazkowej na temat ,Moja ro-
dzina”.
Dobieranie napiséw do obrazka.

I1l. Nauka na pamie¢ wiersza pt, ,W domu”.

IV. Praca z podrecznikiem matematyki dla klasy pierw-
szej

Po otwarciu podrecznika i przygotowaniu olowkow
nauczycielka wprowadzita uczniéw w tematyke zadania.
Stwierdzita, ze na ilustracji nmamy przedstawione dwoje
dzieci /lacka i Ale/. Mamusia tych dzieci miata 10 cu-
kierkéw. Jackowi data 5 cukierkéw a reszte Ali.

- Ile cukierkéw miata mama?

- lle cukierkéw dostat Jacek?

- lle cukierkéw otrzymata Ala?

Nauczycielka potozyta na kazdej tawce po 10 cu-
kierkow. Kazde dziecko odtworzyto na tawce sytuacje
zgodnie z tres$cig zadania, po czym narysowano na tabli-
cy schemat zadania przy uzyciu koéteczek. Dzieci pokazu-
ja tres¢ zadania na cukierkach, a nastepnie przenosza
sytuacje na ilustracje przedstawiong w podreczniku.

Ile cukierkéw nma Ala?. Dzieci odkiadajg a nastep-
nie rysuja cukierki Ali,Jacek dat 2 cukierki Ali, dzie-
ci odkladajg te cukierki na talerzyk Ali. lle cukierkéw
zostato Jackowi?.

Zapis obliczenia pod rysunkiem i na tablicy.

Przytoczony wyzej fragment osrodka pracy wskazuje
na mozliwosci wykorzystania podrecznika w Scistym po-
wigzaniu z tematem osrodka pracy. Nauczyciel zgodnie
z warunkami swej pracy wnosi tworczy wklad w ulepszenie
i bogacenie pracy z podrecznikiem. Bedzie on stosowat



go w tym momencie zaje¢ metoda osrodkéw pracy, ktory
uwaza - on sam - za najstuszniejszy,-3ego wykorzystanie
uzaleznione bedzie od charakteru osrodka pracy i tematu
z matematyki zaplanowanego do realizacji w danym dniu
w ramach tygodniowego osrodka.

Drugie z badan /L. Pasek, B, Satek 1979/ miato na
celu zorientowanie sie, czy istnieje zalezno$¢ miedzy
oceng uzyskang za zadania rozwigzywane z podrecznika
a oceng szkolng, Wtym celu obliczono wspéiczynnik ko-
relacji wedlug wzoru Pearsona. Z okres$lenia statystycz-
nego wynikato, ze wspéiczynnik korelacji zawiera sie
w przedziale od 0,7 - 0,9. Upowaznia to do wniosku, ze
miedzy ocenami zadan rozwigzywanych z podrecznika
a ocenami szkolnymi istnieje zalezno$¢ znaczna /korela-
cja wysokal/. Swiadczy to o dostosowaniu zadan do mozli-
wosci uczniéw klasy drugiej szkoly specjalnej, Do po-
dobnych wnioskéw doszia B. Satek na podstawie wynikow
uzyskanych przez dzieci, ktore rozwigzywaty 10 typow
zadan z podrecznika i otrzymaty w sumie 202 punkty /na
mozliwe do uzyskania 285/, co stanowi 70,9 % poprawnych
odpowiedzi, Ka podstawie zatozen sygnalizowanych w dru-
gim rozdziale pracy mozna sgdzi¢, ze stopien realizacji
programu z uzyciem podrecznika jest zadowalajacy.

Wyniki sprawdzianu w przeliczeniu na oceny szkolne
przedstawialy sie nastepujaco:

bardzo dobre - 31,6 %
dobre - 10,6 %
dostateczne - 47,4 %
niedostateczne - 10,6 %

Uzyskane rezultaty réwniez korelujg z ocenami szkolny-
mi. Pewnych trudnosci nastreczyty uczniom zadania przed-
stawione w postaci graféw np, wedtug rysunku umieszczo-
nego na nastepnej stronie.

Dzieci nie potrafity uchwyci¢ zwigzku zachodzacego
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pomiedzy danymi liczbami i czesto jako brakujacy sktad-
nik wpisywatlty wynik dodawania 5 i 9. Zadanie to zostato
wykonane w jednej z klas drugich zaledwie w 45»5 %. Sy-
tuacja ta wynikala z braku przygotowania uczniéw do
stosowania strzatek, okienek itp. Wtych klasach, gdzie
tendencja ta byla rozpowszechniona uczniowie wykonywali
zadania poprawnie w 95 %. Pozwala to zda¢ sobie sprawe
z dynamicznego aspektu myslenia matematycznego daleko
tatwiej niz w klasycznej symbolice arytmetycznej. Po-
twierdzity to obserwacje pracy nauczycieli szkot spe-
cjalnych,’ organizujacych nauczanie metoda osrodkoéw pra-
cy.

Nauczyciel powinien zdawa¢ sobie sprawe z tego,ja-
kie wiadomosci i umiejetnosci z matematyki sa wprowa-
dzane a jakie utrwalane oraz jakie umiejetnosci sa
ksztattowane w odniesieniu do og6tu ucznidéw, ze szcze-
golnym uwzglednieniem uczniéw stabych. Udziat dzieci
w procesie nauczania musi uwzglednia¢ ich mozliwosci.

Podreczniki matematyki do klas |I - 11l posiadajg
zréznicowany uktad zadan, co stwarza optymalne mozliwo-
§ci do organizowania nauczania zaréwno z uczniem lep-
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szym jak i stabszym. Starano aie tak dobra¢ zadania,aby
ich struktura wplywata na ksztatcenia'-logicznego mysle-
nia, refleks oraz aby wzbudzaty motywacje uczenia sie,

W czasie realizacji zaje¢ metodg osrodkéw pracy
w klasie drugiej szkoty specjalnej, uczniowie wykonywa-
li zadania na dodawanie i odejmowanie w zakresie 20
z przekroczeniem progu dziesigtkowego. Najczesciej po-
petniane bledy dotyczytly:

, - braku rozumienia polecen,

- niejasnego pojecia liczby,

- braku umiejetnosci dziatania na konkretach,

- perseweracji,

- antycypaciji,

- reprodukciji,

- zahamowania Ranschburga,

- spostrzegania /lustrzany zapis cyfr, zaburzenia

w orientacji przestrzennej/.

Typologia btedéw wyrdzniona w powyzszym zestawie-
niu okazata sie przydatna na uzytek szkoty specjalnej.
Btedy wynikajace ze stabej koncentracji uwagi /persewe-
racje, antycypacje, zahamowanie Ranschburga/ wystepowa-
ty przy rozwigzywaniu réznych typow zadan,co jest zwia-
zane z ogolnymi zaburzeniami psychoruchowymi dzieci
uposledzonych umystowo.

Z. Pluzek sugeruje, ze tego typu bledy mogg wska-

zywaé¢ na uszkodzenia organiczne centralnego ukiadu ner-
wowego, co mozna byto potwierdzi¢ tylko w nielicznych
przypadkach z uwagi na brak odpowiedniej dokumentacji
w aktach ucznidw.
Btedy spostrzegania wystepowaly czesciej przy rozwiagzy-
waniu zadan geometrycznych np. z dziatu .'¢wiczenia
orientacyjne dotyczace stosunkéw przestrzennych”™ Nie-
ktére dzieci potrafig tylko skupi¢ uwage na maltym vw-
cinku obrazu geometrycznego, co wskazuje na potrzebe
ksztattowania wyobrazni przestrzennej.
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V\M’]iki bzaan przeprowadzonych w roku szkolnym
1BVBL w ZKresie struktury i funkcji podrecznikéw me-
tenatykil pozwalajg sformutowaé nastepujace wnioski:

1. Dominacja pozytywnych opinii nauczycieli klas
I - Il o podreczniku matematyki potwierdzita istnie-
nie roéznorodnych waloréw strukturalnych i ukiadu tresci
oraz wskazatla na potrzebe dalszej pracy nad jego dosko-
naleniem.

2. Na podstawie analizy zadan z podrecznika
stwierdzono, ze dzieci uposledzone umystowo w stopniu
lekkim majg trudnosci w zrozumieniu niektdérych typow
zadan.

3. Doskonalenie pracy zwigzanej z nauczaniem mate-
matyki w klasach poczatkowych zalezy od czynnego wig-
czania uczniéw w proces przyswajania wiadomosci, w kto-
rym dziecko:

- ma mozno$¢ przeprowadzenia zmystowej, bezpo-
Sredniej obserwaciji;
- samo wykonuje réznorodne czynnosci.

4. Podrecznik moze by¢ wykorzystany do planowania
tresci réznych dziatéw programowych matematyki.

W oparciu o dotychczasowe badania i obserwacje wy-
daje sie, ze podrecznik matematyki moze w jakims$ stop-
niu spetni¢ oczekiwang role. Nalezy jednak w wiekszej
mierze uwzgledni¢ psychologiczne aspekty doboru jego
tresci.

BIBLIOGRAFIA
Kirejczyk K., Pomoce naukowe i podrecz-.

niki potrzebne sg réwniez w szkotach specjalnych,

Biuletyn Zarzadu Krajowej Sekcji Szkolnictwa Spe-
cjalnego 1958, nr 2.

130



Kirejczyk K . f Pomoce szkolne i podreczni-
, Ki wsSwietle metody osrodkéw pracy, ,.Szkota Spe-
cjalna"™ 1958, nr 6.

Krygowska zZ . Niektére problemy wykorzy-
stania podrecznikéw w nauczaniu matematyki, /w:/
Rola podrecznika w nauczaniu i wychowaniu WSIiP,
Warszawa 1978,

Lech K. , System nauczania, PLU, Warszawa 1964.

Landa W* N . , Wzajemny stosunek proceséw
herystycznych i algorytmicznych oraz wybrane za-
gadnienia programowania, Kwartalnik Pedagogiczny"
1969, nr 1.

Pasek L., Satek B , Ocena éwiczen

do matematyki dla klasy druglej szkoty specjalnej,
praca magisterska wykonana pod moim Kierunkiem na
WSP w Krakowie, 1979.

Ptuzexkxk ZzZ. , Wartosci diagnostyczne testu Gra-
ham - Kendell i Bender Gestalt do badania orga-
nicznych uszkodzern mézgu, Wyd. UJ, Krakéw 1963.

Seniow H . W sprawie podrecznikbw do szkot
specjalnych, ,,Szko’fa Specjalna” 1970, nr 4.

Siwek H*, Wyczesany J . , Matematy-
ka, Poradnik dla nauczyciela szkoty specjalnej,
WSIiP, Warszawa 1981.

Siwek H . Wyczesany J ., Matema-
tyka 2, Poradnik dla nauczyciela szkolty specjal-
nej, WSlP Warszawa 1982.

Siwek H ., Wyczesany J . » Rola pod-
recznika w realizacji celdbw nauczania matematyki
klas I - 11l szkét specjalnych dla dzieci upoSsle-

dzonych umystowo w stopniu lekkim,/w:/ Rewalidacja
dzieci uposledzonych umystowo, pod red. J. Pile-
ckiego, WSP ZNP, Krakow 1980.

Wrobel T . , Wspoitczesne tendencje w naucza-
niu poczatkowym, PWN, Warszawa 1979.

Turnau S ., Rola podrecznika szkolnego w ksztat-
towaniu poje¢ i1 rozumowan matematycznych na pozio-
mie pierwszej klasy ponadpoczatkowej, Wyd, Nauk,
WSP, Krakow 1978.

131



