PRANTISEK koli

PRZEKLAD W NAUCZANIU LITERATURY W SZKOLE

W interpretacji szkolnej tekstoéw literackich oprécz pierwotnej, tzw.
»oryginalnej” twdérczosci ma czesciowy udzial réwniez literatura prze-
ktadowa. Radykalne postepy teorii przektadu i przemiany jakosciowe
w praktycznej dziatalnosci przekltadowej 1czynig bardziej aktualng mozli-
wos$¢ wykorzystania przektadu w systemie szkolnego nauczania litera-
tury. Problemem tym dotychczas prawie sie nie zajmowano w edukacji
literackiej. Programy -nauczania jezyka stowackiego i literatury dla gim-
nazjow i Srednich szkoét -zawodowych (traktujg dziedzine przektadu tylko
w sposdb marginesowy. W programach przedtozonych do dyskusji w ,Je-
zyku Stowackim i literaturze w Szkole” w roku szk. 1981/82 przekiad
jako specyficzny, ,autonomiczny” fenomen wystepuje tylko jeden -raz,
w izwigzku z P.O. Hvi-ezdoslavem, przy ktorym, poza jego wiasng twor-
czoscig, -wspomina sie 0 ,,znaczeniu jego -tworczej dziatalnosci przektado-
wej”. Poza tym (wzmianki, ktére w ten czy inny sposéb zwracajg uwage
na -problematyke przekitadu w -nauczaniu literatury, mozna zaledwi-e re-
jestrowac. O przektadzie nadmienia kilka razy S. Cenek |we Wstepie do
teorii nauczania literatury r

1 Rola przektadu literackiego znacznie sie¢ podniosta w ostatnim okresie roz-
woju literatury stowackiej — jezeli nie w calej rozciggtosci, to przynajmniej w wy-
soko cenionych utworach — wzigwszy pod uwage tradycje przektadowe na Sto-
wacji, mozna $miato powiedzie¢, ze ten olbrzymi skok w rozwoju przektadu jest
skokiem bez precedensu. M. Valek napisat np. w zwigzku z tym, ze ,jest to pierw-
szy przypadek w historii literatury stowackiej, zeby przektady poezji znalazty tak
dobry grunt, i byloby szkoda, gdyby przedstawiciele tej szkoty nie znalezli konty-
nuatorow" (Przektady. Bratislava, Slovensky spisovatel’ 1977, s. 497). Na koniunktu-
re przektadu stowackiego zwraca réwniez uwage i V. Mihalik, ktéry stwierdza, ze
~W zadnej innej dziedzinie nasza literatura nie zanotowata w okresie ostatnich
trzydziestu lat takiego wyraznego wzrostu, jak w dziedzinie przektadu literackiego”
(cytuje za: S. Fel dek, Homo scribens. Bratislava, ,Smena” 1962, s. 104).

*S. Cenek, Wstep do teorii nauczania literatury. Praha, SPN 1979, s. 138.
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Poniewaz chodzito o poezje, 1 to o poezje stowackas, nauczyciel taczyt ana-
lize tekstu z jego powtérnym gtosnym odczytaniem; taczyt w ten sposéb sponta-
niczng percepcje z analiza. Stuchanie przekladu czeskiego stworzyto nie tylko mo-
zliwos¢ glebszego oswojenia sie z tekstem oryginatu, ale stato sie aktualng pod-
nietqg do dyskusji nad potrzebg i adekwatnosciag przektadu poezji stowackiej dla
czeskich czytelnikéw.

Rozwazania nasze nad rolg przektadu w nauczaniu literatury nie
dotyczg poszerzenia objetosci tresciowej przedmiotu nauczania. Prze-
ciwnie, chodzi tu o mozliwos¢ wykorzystania przekltadu o charakterze
metatekstowym 2 do efektywniejszej realizacji celéw, jakie literatura po-
winna spetniaé w ksztatceniu i wychowaniu.

Analiza procesu przektadowego z punktu widzenia komunikacji je-
zykowej w znacznym stopniu przyczynita sie do poszerzenia i pogtebie-
nia badan naukowych nad tworczoscig przektadowa. Wzglad na aspekt
komunikacyjny w petni respektuje (wigczenie przektadu w zespdt nowych
uwarunkowarn kontekstowych (izmiany w sytuacji realnej i w tradycji
literackiej, resp. uwzglednienie nowego odbiorcy), a przeciwstawia sie
redukcji przektadu do ptaszczyzny jezykowej. Z chwytami, ktére w tek-
Scie przekladu rozstrzygaja o napieciu miedzy komunikacjg pierwotng
i wtorna, nalezy liczy¢ sie w trakcie interpretacji tekstow przektadowych
w szkole, jesli mamy sie stosowa¢ do wymagan programéw nauczania,
a mianowicie do tego, ,aby szkolna interpretacja w jak najmniejszym
stopniu przyczynia sie do upraszczania i schematyzacji rzeczywistosci
artystycznie przedstawionej w dziele” 5 ,Zacieranie” metatekstowego
charakteru przekladu w /trakcie interpretacji szkolnej prowadzi nie tylko
do niedialelktyczinego pojmowania procesow komunikacji pierwotnej
i wtornej, ale ostatecznie umozliwia przypisanie autorowi oryginatu ta-
kich pogladow, ktére w komunikacji pierwotnej nigdy nie istniaty, a cza-
sami sg wrecz nie do przyjecia.

Problem ten mozna przyblizy¢ na przykiad na tle sposobu ukazania
piekna kobiecego w przektadzie stowackim liryki dworskiej Walthera
von der Vogelweide. W wierszu Si wundervol gemacht wir6 Walther
funkcjonalnie wykorzystuje w strofie czwartej podwdjne znaczenie Sred-
nioniemieckiego wyrazu kissen — das Kissen lub das Kiissen. W prze-
biegu strofy na planie powierzchniowym ten dwuznaczny wyiraiz zbliza

8 Chodzi tu o szczegdélny przypadek nauczania literatury stowackiej w ramach
godzin lekcyjnych z jezyka czeskiego i literatury.

4 O problematyce przekiadu jako metatekstu szczegdlnego rodzaju zob. prace
A. Popovibda, przede wszystkim jego Teoria przektadu literackiego, Bratislava,
Tatran 1975.

s Programy nauczania jezyka stowackiego i literatury opracowane i przedio-
zone do dyskusji. ,,Jezyk stowacki i literatura w szkole” R. 28, 1981/82, nr 2, s. 60.

6 Walther von Vogelweide, Lieder und Spruche. Verlag Philip Reclam
jun. Leipzig 1970, s. 98—101.
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sie do Kissen (poduszka), natomiast w podtekscie funkcjonuje jako Kis-
sen (zsubstanitywizowany czasownik kiissen w znaczeniu ’'catowac’).

Stosujac tego typu gre stow w potgczeniu z kompozycjg catego wier-
sza poeta dworski oscyluje na granicy konwencji epoki: w podtekscie
w ,ukryty sposob” ja przekracza, natomiast na zewnagtrz zaciera. Dla-
tego tez w zakonczeniu wiersza pozwata sobie podsung¢ podniete ukaza-
nia nagiej (kobiety — ale czyni to w sposéb umotywowany, nie majac na
mysli schadzki mitosnej, lecz tylko kobiete w kapieli: ,Monza sobie wy-
obrazi¢, co musieli odczu¢ stuchacze z towarzystwa dworskiego styszac
ten powabny zwrot” 7 Dla nas rzecza zasadniczg jest tu tylko stwierdze-
nie, ze Sredniowieczny minnesanger — chociaz tylko pozornie, to jednak
wigzaco — respektuje normy spotecznosci rycerskiej. W peini stuzy to
réwniez d do ukazania piekna feobieoego. Swiat $redniowieczny podpo-
rzadkowany jest surowej hierarchii, swiat ziemski jest tylko odbiciem
wartosci nadprzyrodzonych, boskich. Z chwilg kiedy wytworzy sie jaka$
spoisto$¢ pomiedzy Swiatem ziemskim i boskim, nie $mie by¢ naruszona
skala wartosci. Piekno i cnoty kobiety Sredniowiecznej mozna mierzy¢
z dwojakiego punktu widzenia: z dotu (z ziemi) i z goéry (z punktu wi-
dzenia wartosci absolutnych, boskich). W przypadku pierwszym dochodzi
do ,uwielbiania” kobiety, przypadek drugi okresla ewentualne granice
tego ,uwielbiania”.

Z takim wiasnie sposobem ukazania kobiecego piekna spotykamy
sie w wierszu Walthera: Ob ichz vor sinden tar gesagen, / sO saehe ich
si iemer gerner an / dan himel oder himelwagen. // Och, nie zgrzeszytby,
moéwie wam, / gdyby dituzej na nig patrzyt / jak na stonce czy kopute
z gwiazd 8 W oryginale wystepuja himel (= niebo) i himelwagen (Gwia-
zdozbior Wielki W6z i Maty Wo6z) jako symbole wiecznej szczesliwosci,
a wiec wartosci absolutne. Ziemskie piekno kobiety w zestawieniu
z wieczng szcze$liwoscig musi zosta¢ podporzadkowane prawom Swiato-
pogladu teooentrycznego. Jego naruszenie jest rownoznaczne z grzechem
i zgubg. Piekno kobiece moze konkurowaé¢ z symbolami wiecznosci tylko
woéwczas gdyby nie chodzito tu o grzech. Dlatego tez wypowiedz Walthe-
ra dotyczy tylko ptaszczyzny potencjalnej, faktycznie przeciez piekno
kobiece znajduje sie w cieniu symboli wiecznej szczesliwosci.

Przektad stowacki J. Lenki zaciera Sredniowieczne proporcje w no-
wej sytuacji komunikacyjnej — symbole Swiata nadprzyrodzonego autor
skierowuje iku ptaszczyznie bardziej realnej (stonce, sklepienie z gwiazd),
a problem ,grzechu” rozwigzuje zupeitnie odmiennie; rowniez zar ko-
biecego piekna w nowym kontekscie przestania ,nieprzemijajace”,

7 Cytuje za przypisami do tekstu Walthera von Vogelweide, op. cit, s. 183.
8 Walther von Vogelweide, Spiewak pod fortami. Przektad J. Lenki. Bra-
tislava, SVKL 1965, s. 92.
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»wieczne” Swiatto storica i gwiazd. R6znica pomiedzy 'oryginatem i prze-
ktadem ukazanego odcinka wiersza tkwi w /tym, ze Walther, majac na
wzgledzie konwencje spotecznosci dworskiej i Sredniowieczny Swiatopo-
glad 'teocentryczny przekracza kontury swojej epoki tylko w ramach ko-
niuinktywu (gdyby to nie byto grzechem), natomiast ttumacz upraszcza
zasieg wypowiedzi autora i w sposOb dosy¢ jednoznaczny przypisuje
aureole kobiecemu pieknu. To, co u minnesangera oscylowato na granicy
konwencji epoki (konstrukcyjna dwuznacznos¢ tekstowa) w ttumaczeniu
oddane zostato catkowicie jednoznacznie. Biorgc pod uwage zmiany kon-
tekstowe, nalezy stwierdzié, ze Lenfcowe ,Scigganie” 'oryginatu, mowigc
wprost, na ziemie motywowane jest gidwnie odrzuceniem barier Sred-
niowiecznych

Dla szkolnej interpretacji tekstow przekladowych wypitywa z tego
wniosek, ze podstawe interpretacji szkolnej stanowi interpretacja prze-
kladu® a nie Sredniowieczny oryginat, w ktorym doszto tylko do prostej
zamiany jezykOw pierwszego stopnia. Chociaz napiecie pomiedzy komu-
nikacjg pierwotng i wtorng bywa rézne i nie zawsze musi osiagac sto-
pien przypadku ,przyktadowego”, nalezy jednak zawsze sie z nim liczy¢
w trakcie interpretacji szkolnej. Fakt ten stanowi jedng z przyczyn, dla
ktérych interpretacja szkolna — jak i interpretacja w 'Ogéle — powinna
z zasady uwzglednia¢ metatekstawy charakter przektadu, o ile — oczy-
wiscie — mamy dotrzyma¢ wspomnianych wymagan .programoéw naucza-
nia, aby interpretacja w jak najmniejszym stopniu upraszczata i sche-
matyzowata problematyke w literacki sposéb uformowanej rzeczywi-
stosci.

Mowiac o wykorzystaniu metatekstowego charakteru przektadu w in-
terpretacji szkolnej literackich tekstow przektadowych, nie mamy na my-
$li akurat zadnego sformutowanego wywodu. ,Komunikacyjne otwarcie”
tekstu przektadu moze bowiem w znacznym stopniu przyczyni¢ sie do
zdynamizowania samego procesu hauczania. Tradycyjnym stabym punk-
tem w interpretacji szkolnej jest czesto juz sam jej punkt wyjsciowy —
brak dostatecznych bodzcéw, ktére ,,porwatlyby” ucznia juz przy pierw-
szym kontakcie z tekstem. Jednym stowem, brakuje tu gtebszego ,,uswia-
domienia sobie problemu, sytuacji problemowej”, ktéra ,jest zaczgtkiem*

* Dzieki dwuznacznosci konstrukcji wiersza podstawe ,iskrzenia sie” poety-
ckiego w wierszu Walthera stanowi napiecie pomiedzy antykonwencyjnymi znacze-
niami podtekstowymi i ich zacieraniem przy pomocy $rodkéw konwencjonalnych.
Nalezy podkresli¢, ze ttumacz osiggnat réwniez napiecie w tekscie sekundarnym
(w kontekscie tym problem 6w pozostawimy jednak na marginesie), chociaz reali-
zuje sie ono w inny sposéb niz w oryginale (jezeli chodzi o strone jakosSciowag na-
piecia, w przektadzie, w poréwnaniu z oryginatem, dochodzi do catkowitego zni-
welowania efektu).
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wszelkiego procesu myslenia” 10l Oczywiscie fakt ten odnosi sie i do in-
terpretacji tekstu literackiego, ktéra poza wszystkim, musi zawierac
w sobie i ,,problematyzowanie” dzieta literackiego: ,Interpretacja wnosi
sama w sobie sproblematyzowanie tekstu i formutuje jego podstawowe
problemy. Bez wyszczegllnienia probleméw tekstu, interpretacja nie
mogtaby petni¢ swej funkcji poznawczej” I A wihasnie w poczagtkowej
fazie formutowania podstawowych probleméw zawartych w tekscie
(w fazie tworzenia odpowiedniej ,hipotezy”) tkwi zazwyczaj staby punkt
interpretacji szkolnej. Chyba nie mozna oczekiwaé, ze uczen potrafi zin-
terpretowac dzieto literackie wowczas, gdy nie widzi i nie znajduje w nim
zadnego problemu, gdy wydaje mu sie ono prostym, bezproblemowym
zjawiskiem. W takiej sytuacji, interpretacja zamienia sie w najlepszym
przypadku w opis zewnetrzny zastosowanych przez autora $rodkow arty-
stycznych (jezyk poetyki opisowej), ewentualnie w powierzchowne opo-
wiedzenie przez ucznia ,tresci” utworu literackiego. Jednym stowem —
jezeli zastosujemy aparat pojeciowy problemowej metody nauczania, to
stwierdzimy, ze przy interpretacji szkolnej brakuje sytuacji problemo-
wych, jako wyjsciowego punktu aktywnosci uczniéw. Przy tym sytuacja
problemowa ,nie jest zadng sytuacjg z wielkosciami nieznanymi”, ale
jest sytuacjg specyficzng, ktéra ,,powstaje dopiero przy wytworzeniu sie
odpowiednich proporcji znanego i nieznanego i w momencie, kiedy czto-
wiek uswiadomi sobie to nieznane oiraz odczuje potrzebe poznania i ocho-
te wziecia w tym poznaniu bezposredniego udziatu” 2

Obiektywnie nieuniknione ,przesuniecie” przektadu w stosunku do
oryginalu ma z metodycznego punktu widzenia te zalete, ze w przestrze-
ni pomiedzy oryginatem a przekladem (taka sytuacja komunikacyjna
moze zaistnie¢ w pelni przy przekitadzie wewnatrzliterackim, dalej przy
przektadach z jezyka czeskiego czy rosyjskiego na jezyk stowacki, ewen-
tualnie czesciowo i przy przekladach z innych literatur, w zaleznosci od
tego, jakich jezykdéw obcych uczy sie w danej szkole), lub pomiedzy
dwoma albo kilkoma przektadami tego samego utworu przy zachowaniu
bezposredniej wiezi z oryginalem dochodzi do dwustronnego napieoia
interferencyjnego, ktére potrafi juz swojg wiasna ,,dmmanentng” energig
dynamizowac¢ stosunek interpretatora do obiektu interpretacji. Jezeli
z jednej strony interwat wartosci na osi oryginal — przekiad, ewen-
tualnie przektad — przektad oddziatywa na odbiorce probtemotworczo,

10J. Skalkova, Aktywno$¢ ucznibw w procesie nauczania. Praha 1971,
s. 105.

N A. Popovi6, Teoria interpretacji tekstu literackiego w: A. Popovid,
P. Liba, P. Zajac, T. Zsilka: Interpretacja tekstu literackiego. Bratislava,
SPN 1981, s. 34.

12 Zobacz przedmowe D. Tollingerowej do ksigzki A. M. MatuSkina, Sy-
tuacje problemowe w mys$leniu i nauczaniu. Bratislava SPN 1973, s. 8.
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to z drugiej strony teksty te wzajemnie sie przenikaja. ,Podwojona”,
ozy ,wzmozona” praca w trakcie interpretacji szkolnej tekstow przekta-
dowych odpowiada w pewnym sensie korzysciom wynikajgcym z lite-
racko-historycznego studium wariantéw 13 ktére stanowi, jak to klasycz-
nie sformutowat J. Mukarowski — ,$rodek uzyteczny w poszukiwa-
niu strukturalnych zasad stylu poety; zasady te uwidaczniajg sie bowiem
przy poprawkach i zmianach tekstu jako aktywne tendencje, wskazujgce
na kierunek poprawek o wiele wyrazniej niz w gotowym, wykoriczonym
dziele, gdzie wystepujg w stanie chwiejnym i statycznym” X4

Jak wida¢, wprowadzenie aspektu przektadowego do interpretacji
szkolnej odpowiada nie tylko wspoétczesnym wymaganiom dydaktycznym,
akcentujgcym role aktywnosci, twoérczego podejécia i samodzielnosci ucz-
niow, ale stawia jednoczes$nie ucznia w pozycji, ktora jest jak gdyby
analogiczna z pozycjg profesjonalnego odbiorcy — badacza naukowego
literatury. W ten sposdb w interpretacji tekstow przektadowych ,symu-
luje sie” przejscie do konkretnej praktyki naukowo-literackiej, jako naj-
bardziej kompetentnej ptaszczyzny odbioru dzieta literackiego. Konfron-
tacja interpretacyjna na osi oryginat — przekiad lub przektad — prze-
ktad przybliza sie czeSciowo swoim ,transformacyjnym” charakterem do
tego, co E. Balcerzan nazywa eksperymentem w interpretacji dzieta lite-
rackiego i co wydziela jako ,,operacje intelektualng, w trakcie ktérej go-
towe dzielo literackie poddaje sie pewnej deformacji, ktéra pozwala po-
twierdzi¢ lub odrzuci¢ okreslong teze interpretacyjng” 5 Mimo ze prze-
ktad literacki nie jest sztuczng, ,,na site dokonang” deformacjg oryginatu,
to jako realizacja wariantowa inwariantu stanowi twdrczos¢ eksperymen-
talng, i w tym sensie przestrzenn pomiedzy oryginatem i przektadem, lub
pomiedzy dwoma czy wiekszg iloscig przekladow tego samego dzieta
moze zosta¢ wykorzystana w tworzeniu hipotez interpretacyjnych. Nie-
zauwazalna rama interpretacyjna stwarza poza tym mozliwosci bardziej
obiektywnego ,definiowania” dzieta literackiego w zgodzie z osiagnie-
ciami wspotczesnej teorii tekstu, wedtug ktorej sens tekstu ,nie zawsze
jest tak po prostu obiektywnie ewidentny. Sens ten mozna uwaza¢ za
naukowo dowiedziony tylko w relacji dwoch tekstow. Jesli istniejg dwa

13 O przekiadzie jako o wariancie oryginatlu wypowiada sie F. Miko: ,Wa-
rianty przekladowe nie stanowiag pézniej w rzeczywistosci niczego innego, jak no-
wych wariantéw oryginatu. Sag nowag wariacjg inwariancyjnego sensu dzieta pier-
wotnego”, w: F. Miko. Od praktyki przektadowej do teorii przektadu. ,Litera-
tura stowacka” R. 25, 1978, nr 4, s. 475.

14). Mukarovsky, Rozdzialy z czeskiej poetyki 1, Praha, Svoboda 1948,
s. 210.

L E. Balcerzan, Eksperyment w interpretacji dzieta titerackiego, w: Wy-
raz, znaczenie, dzieto. Antologia polskiej nauki o literaturze. Redaktor A. Popovib,
Bratislava, Slovensky spisovatel’ 1972, s. 491.
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mniej lub bardziej rozne teksty, ktére obowigzuje wymog tozsamosci
sensu, ekwiwalencja tych tekstéw stanowi woéwczas kryterium obiektyw-
nosci znaczenia” . Zaprezentowane kryterium obiektywnosci odnosi sie
w petni do ,podwdjnej” interpretacji oryginatu i tekstow przekitadu lub
do ,,pomnozonej” interpretacji serii przekladéw tego samego dzieta. Kon-
sekwentne respektowanie metatekstowego charakteru przekladu w inter-
pretacji szkolnej dostarcza dostatecznej ilosci podniet nie tylko do zdyna-
mizowania interpretacji szkolnej, ale i do jej .zobiektywizowania, tzn. do
zaktualizowania bardziej pod wzgledem artystycznym wymagajgcej kon-
sumpcji wartosci literackich w szkole.

Biorgc pod uwage przedstawione wcze$niej dowody, mozna w pod-
sumowaniu sformutowaé¢ nastepujgce wnioski lub zasady kompleksowej
pracy z tekstami przektadowymi w szkole:

1 Otwarcie komunikacyjne tekstu przektadowego stwarza dla ucz-
niow wiekszg ptaszczyzne doktadniejszego ,wnikniecia” w strukture
artystyczng, a tym samym i mozliwos¢ ,zanurzenia sie” w tekst litera-
cki. Stwarza to z kolei przestanki do samodzielnej pracy uczniéw z tek-
stem literackim — doskonalg sie ich zdolnosci samodzielnej oceny jako-
éci tego czy innego dzieta (realizacji wariantowej), ksztaltujg sie ich od-
czucia estetyczne.

Poréwnanie oryginatu iz przektadem wewnatrzliterackim lub poréw-
nanie kilku przektadéw tego samego dzieta, pochodzacych z réznych faz
rozwojowych literatury narodowej, ,obnaza” w trakcie interpretacji
szkolnej napiecie pomiedzy historycznoliterackg wartoscig dzielta a jego
wartoscig wspotczesng, aktualno-recepcyjng. Dzieki temu mozliwe jest —
i to bezposrednio w procesie tworzenia tekstow — sprawdzenie wprost,
co z analizowanego dzieta ,zyje” we wspoOiczesnosci, a co przemineto
i stracito wartosci rozwojowe.

2. Napiecie semiotyczne ,swoje” m— >  cudze”, ktére na plaszczyznie
najogolniejszej charakteryzuje sytuacje przekiadu, moze zostaé wyko-
rzystane jako sSrodek przydatny do dobrego uswiadomienia uczniom
sprzecznej jednosci (Zgodnych i odmiennych zapatrywan wynikajacych
z konfrontacji dwoch kontekstéw literackich. Wiedza, ktérg uczniowie
w ten sposOb uzyskajg, nie bedzie dla nich ,,zbedna”, ale odwrotnie, po-
moze im glebiej zrozumie¢ sfere komunikacji prymamej (oryginalna pro-
dukcja literacka). Napiecie semiotyczne odnosi sie izarbwno do osi prze-
strzennej, jak i czasowej (faktor miedzykulturowy i miedzyczasowy).
Z punktu widzenia psychiki uczniéw obydwa te czynniki powinny zo-&

6 F. Miko, Wymiana idiolektu konotacyjnego w przektadzie. ,Literatura sto-
wacka” r. 26, 1979, nr 1, s. 31. Zobacz o tym réwniez F. Miko, L. Zeman,

Sens wiersza i jego realizacja w oryginale i w przektadzie. ,Slavica Slovaca”, r. 14,
1979, nr 2, s. 175.
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sta¢ wykorzystane w procesie nauczania do zaostrzenia uwagi i percep-
cji ucznidw.

3. W przypadku llumaczy-poetdéw pojawia sie w interpretacji szkol-
nej mozliwos¢ konfrontacji twodrczosci przektadowej z ich oryginalng
tworczoscia. Przektady dobrych poetéw-ttumaczy pozwalajg na ,,obcym”
materiale doskonale ekspliikowac¢ cechy ich wiasnej poetyki (dotyczy to
gtéwnie okresu maksymalnego rozpowszechnienia zasady konstrukcyjnej,
wedtug ktérej przektad zazwyczaj podlega sile i naciskowi twdrczosci
pierwotnej i ,stuzy” kulminacyjnej poetyce rodzimej). Z drugiej strony
mozna znowu zaobserwowac, jakg role odegrat przektad w zwigzkach
miedzyliterackich, w jaki sposéb ,zapisat sie” w tworczosci oryginalnej
(temat ten jest bardziej aktualny w okresach przejsciowych, w ktorych
zazwyczaj rosng szanse przektadu w modyfikowaniu rodzimego procesu
literackiego).

4. Nalezy zwréci¢ uwage na innowacje, tj. na dawanie pierwszen-
stwa w nauczaniu szkolnym takim [tekstom przekladowym, ktore kore-
spondujg ze wspotczesnym czasem komunikacyjnym literatury. Oczywi-
Scie tylko woéwczas, jezeli istnieje kilka przekladéw tego samego dziela,
ewentualnie o ile umozliwia te sytuacje ,obieg” wytwarzania i wyko-
rzystania tekstu czy,tankowego. Jezeli w podreczniku pozostawia sie tekst
starszy, z okresu weczesniejszego, bedacy przektadem ,opanowanym”, to
fakt ten powinien posiada¢ swoOj zamierzony cel i zosta¢ Swiadomie wy-
korzystany w interpretacji szkolnej tekstu (np. do charakterystyki poety-
ki przekladu znanego ttumacza, do ,zdefiniowania” odbioru oryginatu
w okreslonej fazie rozwojowej literatury rodzimej itp.). Chyba tylko
w ten sposéb mozna ,usprawiedliwi¢” dysproporcje pomiedzy wprowa-
dzaniem nowych tekstow przektadowych do literatury narodowej i trwa-
niem na pozycjach przektadu ,przestarzatego” iw ramach szkolnego na-
uczania literatury.

5. Problem szczegdlny stanowig przeklady intersemiotyczne jako
podioze do interpretacji szkolnej tekstow artystycznych. Z jednej strony
sg to ilustracje do tekstéw literackich znajdujgcych sie w czytankach dla
klas nizszych szkét podstawowych, z drugiej za$ strony opracowania te-
lewizyjne, radiowe czy filmowe réznych motywéw, ktére w swej formie
literackiej stanowig przedmiot interpretacji na lekcjach nauczania lite-
ratury.

6. Metatekstowy charakter przektadu (jego pochodmos$¢ i sekundar-
nos¢ w stosunku do oryginatu) umozliwia uczniom, dzieki obserwacji
i ocenie poszczegdélnych ,chwytéw” przektadowych, wglad, jak sie to
mowi, prosto do kuchni, gdzie powstaje tekst literacki. Fakt ten pozwala
uczniom zrozumie¢, ze praca literacka i jej wyniki ,,to nie zjawisko, ale
wielkie i trudne dzieto podobne do pracy robotnika”. Poza aspektem wy-
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chowawczym moment ten mozna jeszcze wykorzysta¢ w szkolnym na-
uczaniu literatury jako S$rodek przyczyniajacy sie do zneutralizowania
wielu okreslonych mechanizméw negatywnych, ktére zaleznie od wieku
uczniow i ,tradycji” edukacji literackiej w szkotach prowadzg czesto do
zeschematyzowania tradycji literackiej lub do tworzenia mitow litera-
ckich blokujgcych kontakt komunikacyjny autora z czytelnikiem 17

7. Przektad, jako jeden ze specyficznych tekstow edukacji litera-
ckiej, petni rowniez role wskazéwki recepcyjnej, a w szkolnym naucza-
niu literatury moze petni¢ funkcje dyrektywy dydaktycznej. Na przy-
ktad w sytuacji komunikacyjnej, gdy istnieje mozliwo$¢ konfrontacji
dwoch lub kilku przektadow tego samego oryginatu, uczen jako odbiorca
i interpretator tekstu literackiego uzyskuje okreslone, specyficzne in-
strukcje, ktére sg mu pomocne przy dekodowaniu tekstu, przy czym in-
strukcje te nie pochodza ,z zewnatrz” (recepcyjne wskazéwki nauczy-
ciela), ale rodza sie dzieki konfrontacji kilku rozwiazan przekitadowych,
czerpane sg z plaszczyzn wewnetrznych samego tekstu.

Opracowania poszczegollnych przektadéw jako realizacje wariantowe
pomogaja uczniowi lokalizowa¢ inwariantowe jadro oryginatu; w odroz-
nieniu za$ od innych form wskazéwek recepcyjnych moze sie tu przeja-
wia¢ w wiekszym stopniu aktywnos$¢ i inicjatywa uczniow, potgczona
z glebszym zrozumieniem proceséw komunikacji prymannej i sekun-
darnej.

8. W ostatecznosci przektad moze zosta¢ wykorzystany w szkolnym
nauczaniu literatury (réwniez i do ,celow reklamowych”. Sytuacja re-
klamy w przektadzie wynika choéby juz stad, ze jaki$ tekst opuszcza
jeden kontekst literacki i dostaje sie na grunt innej literatury narodo-
wej. W tym przesunieciu ,,za granice” ciggle obecny jest aspekt wyboru,
a caty (proces mozna przynajmniej w czesci zestawi¢ z (zasadami mecha-

nizmu handlowego, w relacji eksport — import: eksportujemy najlep-
sze — importujemy najlepsze. Jezeli z tej perspektywy spojrzymy na
przektad, to zauwazymy, ze ,handel” ten wygodny jest dla obydwu
stron, poniewaz etykietka ,przektad”, ,przettumaczone” budzi wsréd

czytelnikéw wieksze zainteresowanie dzietem literackim, i w ten sposséb
przyspiesza sie jego obieg. Np. wzmianka o Zywym biczu Urbana w pod-
recznikach dla trzeciej klasy liceow i szkét srednich zawodowych, jako
0 dziele literackim, ktére doczekato sie najwiekszej ilosci ttumaczen, zde-
cydowanie pobudza uczniéw do przeczytania tej powiesci juz chociazby
z tego powodu. To samo odnosi sie i do zbioru reportazy Reeda: Dzie-

7 W innych okolicznosciach do tego momentu w szkolnym nauczaniu litera-
tury nawigzuje F. Miko w studium Esej w perspektywie literackiego wyksztat-
cenia i ksztatcenia, w: Wyksztatcenie literackie. Red. A. Popoviu. Martin, Matica
slovenska 1976, s. 124.
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sie¢ dni, ktére wstrzgsnely Swiatem, bez wzgledu na to, ze zacheta do
przeczytania wigze sie tu z przekladem mtersemiotycznym (,utwor byt
kilka razy adaptowany na scene teatralng, sfilmowany i udzwiekowio-
ny”).

Kontakt czytelniczy z literaturg przektadowg w szkole, podobnie jak
i w normalej komunikacji literackiej moze by¢ podwodjny: a) bez odwo-
tywan sie do oryginatu i b) na tle oryginatu 8 W pierwszym przypadku
nieznajomos$¢ oryginatu nie oznacza jeszcze, ze nie mozna zaja¢ zadnego
stanowiska wobec komunikacji sekundarnej, chociaz chodzi tu w zasa-
dzie o platforme wezszg iniz w przypadku drugim. W ttlumaczeniu mia-
nowicie odzwierciedla sie w ten czy w inny sposéb rodzima sytuacja lite-
racka, na podstawie ktdrej mozna $ledzi¢ i oceniaé¢ ,posuniecia” ttuma-
cza i bez znajomosci oryginatu. Polem do oceny staje sie tu rodzima nor-
ma jezykowa i literacka; poszczegdlne aspekty w ttumaczeniu (badz thu-
maczenie jako cato$¢) zostajg pod te norme podoiagniete, mieszczg sie
w jej ramach albo je przekraczajg. Oprécz sytuacji zasadniczej (jeden
tekst przektadu bez odwolywania sie do oryginatu) pojawia sie tu do
dyspozycji ,i mozliwos¢ konfrontacji kilku przektadéw tego samego dzie-

ta (z tej samej epoki literackiej — z réznych faz rozwojowych literatury
narodowej). Przypadek drugi — jak juz to przedstawiliSmy — na lek-
cjach jezyka stowackiego i literatury pojawia sie w calej rozciggtosci

przy przekladzie wewnatrzliteraokim (w pierwszej klasie szkot Srednich
mozliwos$¢ te wykorzystuje sie przy przektadzie sielanki Hollego Slavin
dokonanym przez Kostre), dalej w przekladach z jezykdw czeskiego czy
rosyjskiego na jezyk stowacki albo czesciowo i w przektadach z innych
literatur (w zaleznosci od tego, jakich jezykdw obcych uczy sie w szkole).

Uczen zajmuje tu pozycje krytyka przektadu, a w szkolnej edukacji
literackiej mozna wykorzysta¢ do realizacji celu wychowawczo-ksztalca-
cego wszystkie mozliwosci, ktére wynikajag z dwoistosci taricucha komu-
nikacyjnego. Korzysci z tego rodzaju ,podwdjnej” pracy w nauczaniu
literatury mozna poréwnaé do ,,przewagi” dobrego ttumacza nad kryty-
kiem literackim: ,To podwdjne obcigzenie stanowi jednocze$nie w pa-
radoksalny sposéb jakg$ korzys¢ w poréwnaniu z czysto krytycznym ese-
jem: ocena krytyczna pomaga przeciez ttumaczom w odkrywaniu no-
wych, nieoczekiwanych mozliwosci realizacji poezji, a wiasna poetycka
realizacja tekstu w nowym jezyku odkrywa ciggle nowe, nieoczekiwane
mozliwosci interpretacyjne” w Oczywiscie ,,podwdOjny” spos6b manipu-
lacji z tekstami przekladowymi w szkolnym nauczaniu literatury jest
czasowo bardziej pracochtonny i wymaga dokladnego przygotowania, alet

18 Zobacz A. Popovi6, Teoria przektadu literackiego, op. cit., s. 67—69.
0J. Vladislav, Przektad jako rodzaj literacki. Cytuje za A. Popovi*
¢em, op. cit, s. 222.
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jednoczes$nie przyczynia sie do kompleksowego opanowania tekstu lite-
rackiego, jak tez i do osiggniecia bardziej efektywnych wynikéw w na-
uczaniu. Rekojmie tego stanowi jakoSciowe poszerzenie ram interpreta-
cyjnych w nauczaniu literatury, zaréwno jezeli chodzi o uwarunkowania
dydaktyczne komunikacji literackiej, jak tez i obydwie dyscypliny ,zréd-
towe” w wychowaniu literackim, tj. o sama literature (pierwiastek este-
tyczny) i nauke o literaturze (pierwiastek naukowy).

Ttum. Halina Mieczkowska

TRANSLATION IN THE SCHOOL LITERARY EDUCATION

Summary

The author of the paper deals with the problem of metatextual character of
translation and its use in the school interpretation of translated literary texts. An
explanation of the translation process from the communicational aspect takes into
consideration a position of translation in new contextual relations (changes in
reality and literary tradition with the regard to a new receiver) and is aimed
against the reduction of translation, more or less, to a linguistic level only. The
shifts, by means of which the tension between primary and secondary communi-
cations is being solved, are to be considered in school interpretation of translated
texts as well, if the demand not to simplify or schematize artistic reflection of
reality by interpretation were to be realized. Neglecting the metatextual character
of translation in school interpretation results in an undialectical conception of the
process of primary and secondary communications and, in the last consequence, it
enables to ascribe to the original text meanings not intended by its author. On
the other side, the communicational "opening” of the translated text may, in the
school interpretation of translated texts, considerably contribute to a dynamisation
of the process of teaching. An objectively inevitable ,shift” of translation has,
from the methodological point of view, a certain advantage: there is a mutual in-
terferential tension between the original and the translation resp. between two
or more translations of the same work without an immediate relation to the ori-
ginal text and this tension is, by means of its own “immanent” energy, able to
make an approach of the interpreter to the object of interpretation more dynamic.
This double or multiplied effort in the process of school interpretation of transla-
tion texts is time-absorbing but, on the other side it brings about qualitative im-
provement of interpretational methods applied in the teaching literature.
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TEPEBOL HA YPOKAX NUWTEPATYPH B UKONE

Pe3wme

B crtaTtbe ,MepeBoj Ha ypokax nuTepaTypbl B LLUKOJ/e” paccmMaTpuBaeTCcs BOMpoC
y4yeTa M UCMO/b30BaHUA MeTaTEeKCTOBOrO xapaKTepa rfepeBoja B MnpoLecce WUHTepripe-
Tauum nepeBOAHbIX XYA0XKeCTBEHHbIX TEKCTOB B YC/IOBUAX cpefHel LwWkKonbl. MN3no-
>KeHVe npolecca rnepeBofa, C TOUKU 3pPeHUS KOMMYHUKaUUW, NpUHMMaeT BO BHUMa-
HMe BKJ/IIOYEHMe TMepeBofa B HOBble KOHTEKCTyas/lbHble OTHOLWEHUA (U3MEeHeHUs
B OKpy>katolle AelicTBUTeNIbHOCTU U B NUTepaTypHO Tpaguuuu, y4yeT HOBOro rnep-
uMnmMeHTa) 1 Harnpas/ieHO MNPOTMB CBefeHWs MepeBoga K 6osiee UM MeHee YUCTO
A3bIKOBOMY YPOBHIO. Ecnin Heobxogmmo cobnocTu TpeboBaHue y4yebHOM nporpammbl,
TO ecTb CBECTM Ha MUWHUMYM c/lydaum YnpoLeHUs N cxemMaTusma npobnemMaTtmkm Xxy-
[0>KeCTBEHHO C(OPMUPOBAHHON AeNCTBUTE/IbHOCTU, Bbi3blBaeMbIX YyUYebHOW MHTepnpe-
Tauuveit, To NMpu UHTepnpeTauun yuyebHbIX MepPeBOAHbIX TEKCTOB Hafo CUMTATbCA CO
caBMraMmy, MnomMoralLVMM pellnTb B TeKCTe BOMPOC Hamnps>XeHHOCTU Mexgy nep-
BUYHOW ”N BTOPUYHOW KOMMYyHUKauuen. ,MackupoBKa” MeTaTeKCTOBOro XapakTrepa
nepesoja B npolecce y4de6HOVW WHTeprnpeTauun BefeT He TO/IbKO K HeAnaneKTuyec-
KOMY TMOHMMaHMUIO MPOLLeCCOB MNEPBUYHON U BTOPUYHOA KOMMYHMKaLUW, HO B KO-
HEYHOM cuyeTe MO3BOJISET NpuUNMcaTb aBTOpPy OpUrMHana TaKue CMbIC/IOBble OTTEHKMW,
KOTOpble B MNEPBUYHON KOMMYHUKaUUU He MPpUHUMAlOTCA BO BHUMaHue, Gosiee TOro
4acTo MNpoOCTO WCKouYeHbl. K Bbllle nNpuBefeHHOMY aprymeHTy crnegyeT po6aBuUTb
M TO, YTO KOMMYHWKaTMBHOE ,packpbiTUe” TeKcTa, B MnpoLecce y4yeGHOW WHTepripe-
Tauum, 3Ha4NTesIbHO TMOBBICUT AMHaAMU3M Yy4debHoro npouecca. OOGBHLEKTUBHO Heus-
6eXKHbI cABUI nepeBofa MO OTHOLLUEHWIO K OrMpUHasly C MeTOAMYECcKOW TO4UKU 3pe-
HUSA TeM BbITOfeH, 4YTO B MPOCTPAHCTBE MeXJy OpUrMHasioM U MNepeBOAOM, WAN >Ke
MeXay ABYMS WM HeCKONIbKMMW MnepeBojamMu OAHOIO W TOro >Ke MNpousBefeHus, BHe
HernocpeACcTBEHHOINO OTHOLUEHUS K OpUruHany, BO3HWKaeT 060lgHOe UHTepdepeH-
LMOHHOE Hanps>KeHue, crnocobHoe Yy>Ke CBOoel CO6CTBEHHOW WMMMAaHEHTHOW 3Hepruen,
yrnybuTb OTHOLLUEeHWe uHTepripeTatopa K 06beKTy WHTepripeTauun. YABOeHHas, TO
ecTb ycuneHHas pa6oTa npu y4debHO WHTepnpeTauMu nepeBOAHbIX TEKCTOB ecTe-
CTBEHHO TpebyeT 6osiblUe BpeMeHW, OfHAKO U MMeeT 6o0sblle MNpenmyLlecTs, 61aro-
Aaps KOTOpbIM rpaHulbl WHTeprnpeTaumm nNpu 06yYeHUU nTepaType KayecTBEHHO
paclumpsaoTCca KakK B Hanpas/ieHUW ANAAKTUYECKUX YCNOBUW NuUTepaTypHOW KOMMYy-
HUKauun, Tak U 06enx ,,KAKuUeBbIX” AUCUUMNIUH NNTepaTypHOro BOCMUTaHUSA, TO ecTb
NnnTepaTypbl KakK TakKoBOW W NuTepaTypoBefeHUS.



