JAN kopal

ASPEKT WIEKOWY W TWORCZOSCI | RECEPCII
LITERATURY DLA DZIECI | MLODZIEZY

Méwigc o literaturze dla dizieci i miodziezy, mamy na mysli okre-
Slony system twadrczosci stownej, ktory w systemie literatury wyodreb-
nia sie szczegdlnym potozeniem akcentu na recepcje prymarna w Spo-
tecznosci dzieci i miodziezy. Tozsamos¢, a przez to i jednolitos¢ systemu
literatury dla dzieci i dla dorostych wyznaczona jest kategorig artyzmu
W wyrazaniu i poznawaniu rzeczywistosci\ Specyfika, czyli odmiennos¢
systemu literatury dla dizieci od literatury dla dorostych dotyczy przed-
miotu lub dziedziny twdrczosci, jej koncepcji, sposobu wyrazania tresci,
a wiec sposobu kodowania w tej twadrczosci. Zasadnicza rola w komuni-
kacji przypada tu w udziale modelowaniu obrazu literackiego w tekscie
Z nastawieniem na recepcje przez odbiorce dzieciecego. W literaturze dla
dzieci chodzi o poetyke lub estetyke, ktorej determinantg jest wprowa-
dzenie aspektu dzieciecego w procesie twoérczosci i w jego produkcie —
w utworze literackim.

Aspekt dziesiecy rozumiany jest we wspoiczesnej teorii literatury
dla dzieci jako spos6b modelowania rzeczywistosci w twoérczosci arty-
stycznej oparty na antycypacyjnym wyobrazeniu autora o Swiecie od-
biorcy dzieciecego* Podkresla sie tu przede wszystkim z zasady pierw-
szenstwo komunikowania sie tekstowej realnosci z okreslong grupg wie-
kowa odbiorcow dzieciecych i antycypacyjny charakter obrazu owej real-
nosci. Chodzi wiec o to, aby swiat rzeczywistego odbiorcy dzieciecego
odzwierciedlat sie w semiotyce obrazu artystycznego i aby system ko-

1 Termin literatura dla dorostych znajduje swoje uzasadnienie tylko w opo-
zycji z terminem literatura dla dzieci i miodziezy.

* O pojeciach aspekt wiekowy, dzieciecy aspekt wyrazu zobacz: F. Miko,
Estetika wyrazu (estetyka wyrazu). Bratislava, SPN (Stowackie Wydawnictwo Pe-
dagogiczne) 1969; J. Kopal, Literatira a detsky aspekt (literatura a aspekt dzie-
ciecy). Bratislava, SPN 1970; praca najnowsza F. Miko, A. Popovid, Tvorba
a recepcia (twoérczos¢ a recepcja). Bratislava, Tatran 1978. O problemie antycypacji
zobacz w pracy Z. Mathausera, Literatura a anticipdcia (literatura a anty-
cypacja). Bratislava, Tatran 1982.

69



dowania uwzgledniat z géry mozliwosci komunikacyjne i przestrzen dla
percepcji i recepcji odbiorcy dzieciecego. Aspekt dzieciecy, dzieciecy spo-
sOb widzenia rzeczywistosci i oceny Swiata wyptywa z poziomu i cha-
rakteru psychiki oraz osobowosci dziecka. Datyozy to w jednakowy spo-
sOb tematu, jak i tresci oraz formy twodrczosci literackiej dla dzieci. Jest
to zasadnicze pojecie, z ktdrego wyrastajg mozliwosci ideowo-estetyczne
i napiecie rozwojowe oraz specyfika literatury dzieciecej w systemie
twdrczosci literackiej.

Nieodzowng rzeczg w zrozumieniu pojecia aspektu dzieciecego jest

zestawienie go z czionem opozycyjnym — z aspektem dorostych w po-
znawaniu i w ocenie, a wiec i w przedstawianiu rzeczywistosci. Chodzi
tu o problematyke opozycji dziecieoos¢ — dojrzatos¢ w modelowaniu

Swiata realnosci tekstowejs.

Opozycji dziecieoosci z dorostosciag nie mozna pojmowac¢ jako nie-
ograniczonej domieszki infantylizmu w ujeciu istoty zagadnienia. Istnie-
je tu perspektywa dorostych. W poznawaniu wartos$ai zyciowych z kregu
dorostych, w formowaniu Stosunku do tego $wiata, czyli w procesie stop-
niowego wadzierania sie dzieciecosci w wiek dojrzaty, wychodzi jej na-
przeciw dojrzato$¢ w sensie twodrczego oddziatywania na podmiot i oso-
bowos¢ miodych generacji. Tak wiec gtéwnym znakiem aspektu dzie-
ciecego jest wiekowa dwoisto$¢ Swiata i konwergencja rozwojowa, ktora
z tego wyptywa.

W aspekcie dzieciecym owa dwoisto$¢ wiekowa wyraza sie komtami-
nacjag dzieciecosci i dojrzatosci. Dzieciecos¢ widziana i oceniana jest
z punktu widzenia dojrzatosci, a dorosto$¢ oceniana jest wzrokiem dzie-
cka. Chodzi tu o wymierng obecno$¢ obu komponentéw w aspekcie dzie-
ciecym, o procesualne lub typologiczne przemiany w tekscie w wyniku
wyeksponowania jednego badz drugiego komponentu. Obeano$¢ kompo-
nentu dzieciecego i dojrzatosci w dzieciecym aspekcie tworczosci dla dzie-
ci przyblizy nam schemat na s. 71.

Dojrzatos¢ jest organicznie zakodowana w aspekcie dzieciecym, w da-
zeniu do przeobrazania sie dzieciecosci w dojrzatos¢, w pojeciu wspom-
nianej juz perspektywy rozwojowej dziecka. Jest to zjawisko inwanian-
cyjine podmiotu dzieciecego we wszystkich jego etapach rozwojowych.
W dzieciecym aspekcie tworczosci li dzieki jego udziatlowi mogg powsta-
wac wszystkie warianty tekstéw. Podobnie mozna mowi¢ i o inwarianoie
komponentu dzieciecego w dojrzatosci.

Przy zachowaniu inwariamtu w eksponowaniu komponentu dziecie-
oosci i dojrzatosci w aspekcie dzieciecym powstaje sporo sytuacji mo-*

* O systemie opozycji znaczeniowych w tek$cie oraz o semiotycznej odmianie
tekstu zobacz: A. PopoviC, Modelovanie sveta v tekste (modelowanie $wiata
w tekscie). ,Estetika”. R. 13, 1976, nr 4, s. 239—244.
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delowych. Czynnikiem eksponujagcym komponent dojrzatosci jesit pod-
miot dorosty, czyli podmiot autora, stopienn eksponowania komponentu
dojrzatosci w aspekcie dzieciecym bywa jednak istotnie ograniczany przez
dipol (biegun przeciwny) dojrzatosci, ktorym w tym wypadku jesit pod-
miot odbiorcy dzieciecego. W procesie eksponowania komponentu doj-
rzatosci w aspekcie dzieciecym wprowadza sie stopienn udziatu obu tych
pierwiastkéw, co w generowaniu tekstu dla dzieci przedstawia tzw. in-
terwatl rdznicujgcy. Na ptaszczyZnie aspektu dzieciecego, poczgwszy od
punktu zerowego az po maksymalny udzial komponentu dojrzatosci, in-
terwat réznicujacy jest wielkoscig typologiczng dla x-wariantéw tekstu,
ktére powstaja w n-ilosci sytuacji. Charakterystyczny jest tutaj fakt, ze
sytuacja taka zachodzi przy permanentnym udziale inwariantu dorostego
w dzieciecym.

Sposréd n-sytuacji oraz x-wariantéw wybraliSmy trzy sytuacje mo-
delowe jako punkt wyjscia dla opisu wariabitnosci, a tym samym i ty-
pologii tekstow tworzonych na zasadzie aspektu dzieciecego.

1 W ‘'pierwszym przypadku komponent dojrzatosci w aspekcie dzie-
ciecym charakteryzuje sie interwatem rdéznicujagcym o niskim stopniu
udziatu dorostego w zestawieniu z dzieciecym. W modelowaniu realno-
sci tekstowej znajduje maksymalne zastosowanie przewaga diziecieoosci
nad dojrzatoscig. Powstaje w rezultacie tekst, ktory mozna nazwac in-
tencjonalnym tekstem literatury dla dzieci z maksymalnym wykorzysta-
niem dzieciecosci w roznicujagcym interwale. W tekscie takim — jesli
spojrzymy nan ze stanowiska dwoistosci 'wiekowej i konwergencji roz-
wojowej albo ambiwalencji recepcyjnej literatury dzieciecej — dochodzi
do preferowania okreslonego stopnia jednostronnosci wiekowej z korzy-
écig dla dzieciecosci. Zostaje tu jednak zachowany wymierny potencjat
inwariantu perspektywy rozwojowej i stosowny do niego charakter ko-
munikacji, cho¢ w ogoélnosci komunikacja tekstu nie jest ukierunkowana
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na dynamike rozwoju osobowos$ci dzieciecej. Swiat wspoétczesnego, teraz-
niejszego dziecinstwa wchodzi w konkurencyjny, a tym samym i rnega-
cyjny stosunek ze swiatem dorostych jako wartoscig, ktéra wobec dzie-
deoosd wydaje sie catkowicie obca, nie rodzima. Dlatego parodiuje ja
na tle wlasnych wartosci w poznawaniu Swiata — jest to ta lepstza stro-
na negacji Swiata dorostych ize strony dzieciecej — albo catkowicie ne-
guje stylizacje pierwiastka dzieciecego az do granic autoabsolu,tyzaciji,
a niekiedy fetyszu. Chodzi tu z reguly o przypadek, kiedy w procesie
rozwojowym twaorczosci dla dzieci przewaza aspekt dorostych, ogranicza-
jacy i limitujacy w rozlicznych przypadkach obecno$¢ podmiotu dzie-
ciecego w literaturze, i kiedy to w sytuacji przetomowej rozwigzuje na-
piecie przez wspomniang negacje Swiata dorostych z zamiarem emancy-
powania roli aspektu dzieciecego w twodrczosci i zarazem konstytuowa-
nia specyfiki artystycznej literatury dzeoiecej w systemie literatury ogol-
nonarodowej.

2. Z drugim przypadkiem wystepowania komponentu dojrzatosci
w aspekcie dzieciecym mamy do czynienia wéwczas, gdy w modelowaniu
realnosci tekstowej stopien roéznicujgcego interwatu obecnosci dorostego
i dzieciecego w aspekcie dzieciecym odpowiada napieciu wspotdziataja-
cemu, w sensie odpowiedniosci komunikacyjnej, ambiwalencji odbioru
tekstu i dynamiki rozwoju osobowosci dzieciecej. Podkreslamy itu napie-
cie, dynamizm, nie afirmacje, lecz raczej kontrowersje w sensie partner-
skiego dialogu podmiotu dorostego z dzieciecym lub dzieciecego z doro-
stym, ale dialogu na ptaszczyznie wzajemnego porozumienia, wyptywa-
jacego z uznawania adekwatnych waloréw jednego lub drugiego. Wa-
riant ten odzwierciedla witasciwie, w sposéb komplementarny i systema-
tyczny, realizm stosunku zyciowego dojrzatosci i dziedecosd. Stanowi
pozytywna kontynuacje, a jednoczesSnie przezwydezeniie wczesniejszego,
jednostronnego typu i jest wiasciwy wspotczesnemu rozwojowi tworozo-
8d literackiej dla dzied.

3. W sytuacji trzedej powstaje wariant tekstu modelowany z aspek-
tu dziedecego, w ktorym maksymalnie eksponuje sie komponent dojirza-
tosd w opozycji do dziecieoosd. Jest to intencjonalny tekst z przewaga
interwatu roéznicujacego na korzys$¢ dojirzatlosd w aspekde dziedecym.
Dochodzi tutaj witasciwie do inwersji obu komponentéw, przy czym Swiat
dorostych modeluje sie w realnosd tekstowej jako Swiat dorostych z dzie-
decego punktu widzenia, co mozna doktadniej wyrazi¢ obrazowym zda-
niem, ze ,dziecko wzrokiem dorostego patrzy na dorostos¢”. Stanowi to
odwrotno$s¢ wspomnianego pierwszego wariantu, w ktorym dziedecosé
»tylko wlasnymi oczyma obserwuje swiat dorostych”. Podobnie jak pierw-
szy, 6w wariant trzed réwniez wyrdznia sie jednostronnoscia, ale z in-
nego bieguna, z bieguna dorostych, co ostabia komunikatywnos¢ tekstu
dla dziedecego odbiorcy, poniewaz prowadzi do naruszenia zasady sto-
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sownosci, ambiwalencji i dynamicznosci rozwoju osobowosci dzieciece;j.
Wykorzyistanie tego wariantu w literaturze dla dzieci lub dorostych na-
biera sity prawdziwosci artystycznej tylko w humorze i parodii, inaczej
brzmi falszywie, nieprawdziwie. W literaturze wspoéiczesnej, a gtdéwnie
w tworczosci radiowej i telewizyjnej dochodzi czesto do jego naduzywa-
nia. Chce sie wiele powiedzie¢ o Swiede dorostych jak gdyby ,dorostym
widzeniem” dzieciecego medium, przy czym zacierajg sie podstawowe
propozycje pomiedzy dzietiecoscia i dojrzatoscig, determinowane respek-
towaniem osobowosci jednego i drugiego podmiotu.

Ogoélnym kwalifikatorem dla pierwszego d trzeciego wariantu —
pierwszego z réznicujagcym interwatem komponentu dzieciecosci, trze-
ciego z roznicujacym interwatem komponentu dojrzatosci — jest jedno-
stronno$¢. Dla wariantu trzeciego znaczy to komplementarnos$¢ i synte-
tyczno$é. Wspolnym elementem korygujacym dla zmiennego rozrzutu
komponentéw jest inwardant realnej obecnosci dorostego w dzieciecym
aspekcie modelowania rzeczywistosci. Jak to juz ukazaliSmy przy opisie
modelowej sytuacji inwariantu, zmienny proces uczestnictwa komponen-
téw dzieciecosci i dojrzatosci rozwija sie przy statej obecnosci inwarian-
tu. Oznacza to, ze jego obecnos$¢ nalezy widzie¢ i bra¢ pod uwage w in-
terpretacji kazdego wariantu tekstowego.

Z wariatoilnoscig biegunéw dzieciecego i dorostego w aspekcie dzie-
ciecym tworczosci dla dzieci pozostaje w zwigzku zmienno$¢ osobowosci
odbiorcy dzieciecego, okreslona biopsychicznym i psychosocjalnym, czyli
ontogenetycznym, rozwojem dzieckad Wyznacznik ten wptywa rowniez
na jakosciowa (zmiennos¢ stosunku obu komponentéw w aspekcie dzie-
ciecym. W nawigzaniu do ontogenezy zmienia sie typologia tekstéw lite-
rackich, w kierunku od prostego do bardziej ztozonego, od miezréznioo-
wanego do zrdznicowanego. Ontogenetyczna inwariantnos¢ charaktery-
styki tego, co dzieciece, w kolejnych stadiach rozwojowych dziecka, po-
woduje, ze niektére gatunlki przyblizajg sie do odbiorcéw dzieciecych
w okreslonym wieku. Gatunkowa wariabilnos¢ literatury dla dzieci jest
dos¢ ustabilizowana. Przyktadem moze stuzy¢é dwoisto$¢ podmiotu dzie-
cka, wyrazona opozycjg subiektywnego i obiektywnego (uswiadamiania
sobie siebie samego, a rdéwnoczesnie (konfrontowania siebie w procesie
wrastania w zycie spoteczne). Dwoistosci tej odpowiada w tworczosci
literackiej dipol (biegunowos¢) liryki i epiki. W wieku wczesnego dzie-
cinstwa dazeniu do owej dwoistosci odpowiada wszczepianie liryki do
epiki i na odwro6t (kotysanki, rymowanki, zgadywanki), innym razem do-
chodzi do kreowania obu rodzajéw (np. piesniowe lub wierszowe motywy

4). Piaget, B. Inhelderova, Psychologie ditéte (psychologia dziecka).
Praha SPN 1968; takze L. S. Vygotskij, Myéleni a rei (jezyk a mySlenie).
Praha, SPN 1971.
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w prozaicznym tekscie bajki). W starszym wieku czytelniczym stosunek
do liryki ulega ostabieniu, a na sile przybiera sktonno$¢ do epiki. Wigze
sie to z okresem poszukiwania i przystosowywania sie podmiotu do no-
wej rzeczywistosci spotecznej. POzZniej, gdy miody czlowiek zaczyna
ksztattowa¢ wiasny poglad na owa rzeczywisto$¢, powraca znéw jako do-
rastajgcy odbiorca do liryki 6

W opozycji dojrzatosci i dziecieeosci na uwage zastuguje stopienn od-
dziatywania obu jej biegunéw na proces tworzenia Swiadomosci litera-
ckiej dzieciecego odbiorcy. Na nizszym stopniu, w okresie przedczytelmi-
czym, przewaza oddziatywanie dorostego za posrednictwem twadrczosci
i reoepcji na ptaszczyznie komunikacji prymarnej, a takze sekundamej.
Na wyzszym stopniu owego przedczytelndczego ‘wieku, ale gtéwnie
w miodszym i starszym okresie czytelniczym, skala udziatu dorostego
w formowaniu S$wiadomosci literackiej dzieciecego odbiorcy nie zmniej-
sza sie. Pod wptywem ontogenetycznej i filogenetycznej zmiennosci pod-
miotu owego odbiorcy zmianie ulega tylko jego stosunek do oddziaty-
wania dorostego. W polu komunikacyjnym na ptaszczyznie odbioru afir-
matywnego i kontrowersyjnego dochodzi do przechylania sie dzieciecego
odbiorcy od zgody, utozsamiania sie z kodem tradycji dorostego spojrze-
nia w literaturze pieknej ku kontrowersyjnosci w rozlicznych modyfika-
cjach zgody, niezgody i parodiowania. Pod wptywem poszerzenia za-
kresu wyksztatcenia literackiego i kompleksu zyciowych doswiadczen
podnosi sie kosztem spontanicznosci udziat swiadomosci w selekcjonowa-
niu i systematyzowaniu wartosci literackich. Proces ton wigze sie scisle
z socjalizacja odbiorcy. W stadium dojrzewania odbiorca opiera wybor
i systematyzacje wartosci nalezacych do tradycji literackiej na relatyw-
nie dojrzalszym stopniu wyksztatcenia literackiego i doswiadczen zycio-
wych. Wartosciujgoo-orientacyjme dziatanie odbiorcy zmierza do poszu-
kiwan sensu zycia, do oceny ideatdw moralnych, etycznych i estetycz-
nych. Stanowi to nowag dominante aktywnos$ci miodego odbiorcy. Na
tym poziomie percepcji dochodzi do jakosciowo nowej sytuacji komuni-
kacyjnej. Odbiorca zajmuje stosunek kontrowersyjny wobec przesztosci,
neguje, dzieli i aktualizuje stare, opowiada sie za nowym, perspektywicz-
nym. Dziata tu juz nowa jakos¢ aspektu dzieciecego, wyrazona aspektem
miodych. Jest to poziom aksjologiczny Swiadomosci literackiej odmienny
od poziomu wartosciowania charakteryzujacego okres weczesniejszy, po-
wstatego iz aspektu dzieciecego. Na tym stopniu rozwoju wytwarza sie
kontrowersyjne podejscie generacji miodych do tradycyjnych wartosci
literackich i zyciowych dorostych.8

8 O tym kilka studiéw: P. Zajac, Tvorba literarneho vedomia dietata
(tworzenie sie Swiadomosci literackiej u dziecka). ,Zlaty maj”, R. 23, 1979, nr 8,
s. 131—138; takze J. Kopal, K typologii folklérnej riekanky (o typologii rymo-
wanki folklorystycznej). ,,Zlaty maj” R. 23, 1979, nr 2, s. 67—73.
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Na rozwojowej osi ontogenetycznej problem udzialu aspektu dzie-
ciecego i dorostego w tworzeniu swiadomosci literackiej przedstawia sie
wiec paradoksalnie: intensywnos¢ stosunku do minionych wartosci zmie-
nia sie w kierunku odwrotnie proporcjonalnym do $wiadomosci litera-
ckiej mtodego odbiorcy. Paradoks ten nie oznacza anulowania stosunku
do przesztosci, do tradycji. Ze strony miodej generacji chodzi tu o twor-
czg negacje, potrzebng dla postepu i rozwoju.

Biorgc pod uwage konwencjonalng paradygmatyke wiekowa gatun-
kéw literackich od okresu przedczytelniczego az do okresu dorastania,
trzeba izauwazy¢, ze okreslone grupy gatunkéw, zwigzane z wiekiem, wy-
kazujg zbieznosci, wspodlne jadra, dzieki ktérym ksztattuje sie inwa-
riantny typ tekstu, stanowigcy podstawe dla konwencji gatunkowej '
Ontogenetyczna wertykalna o$ czasowa posiada, przez tworczos¢ i jej
recepcje, powigzania z wyzszym systemem literacko-artystycznym i hi-
storyczno-spotecznym. Dlatego paradygmatyka wiekowa literackich tek-
stow dla dzieci, wywotana réznym poziomem dyspozycji psychicznych
i potrzeb odbiorcy w 'okre$lonym stadium wiekowym, wigze sie z 0gol-
nym ruchem literatury. Orientacja literatury dla dzieci na odbiorcéw
najbardziej w ramach okres$lonej kategorii wiekowej dojrzatych jest jed-
nym ze zrddet przetamywania norm i konwencji, a wiec zmian rozwo-
jowych w literaturze dzieoieoej. Przy paradygmatyce wiekowej nalezy
bra¢ pod uwage akceleracje rozwoju dziecka, ktéra wywiera bezsporny
wplyw na zmienno$¢ wzajemnego stosunku komponentéw dzdeciecosci
i dojrzatosci w dzieciecym aspekcie twoérczosci literackiej, na stosownosg,
ambiwalencje recepcyjng i dynamike rozwoju osobowosci dzieciecej@

W podsumowaniu rozwazanh poswieconych opozycji dorostego i dzie-
ciecego lub inaczej : aspektowi dzieciecosci w modelowaniu realnosci tek-
stowej, nalezy podkresli¢, ze aspekt 6w jako zasada tworcza jest kon-
strukcjg artysty, autora literatury dla dzieci, a wiec podmiotu dojrza-
tego, nie dzieciecego. Konstrukcja, w ktdrej dorosty 'stosuje gre ,na dzie-
cko z dzieckiem” lub na wypowiedz ,ustami dziecka” o Swiiecie dziecie-
cym ozy Swiecie dorostych, stanowi .te wilasnie specyficzng wiasciwosc
tworczosci literackiej dla dzieci, ktérg prébujg uchwycié¢ empirycznie pi-

6 O typologii gatunkéw w literaturze dla dzieci i miodziezy zobacz: O. Cha-
toupka V. Nezkusil, Vybrané kapitoly z teorie détské literatury Il (wybrane
rozdziaty z teorii literatury dla dzieci Il). Praha, Albatros 1976; takze J. Sedlak,
Epické zZénre v literature pre ml&dez (gatunki epickie w literaturze dla mtodziezy).
Bratislava, SPN 1972.

7 Pod pojeciem ambiwalencji komunikacyjnej rozumie sie w komunikacji lite-
ratury dla dzieci typ percepcji i recepcji z pelnym przezyciem estetycznym, uwa-
runkowanym komunikatywnos$cig tekstu dla odbiorcy dzieciecego i dorostego. Po-
jecia stosownos$¢ i dynamiczny rozwdj osobowosci dziecka naleza do poje¢ z psy-
chologii rozwojowej — zobacz cytowana praca J. Piageta — B. Inhelderovej.
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sairze ma drodze formalizacji poetyki swej witasnej twdrczosci dla dzieci8
i 'ktéra postuluje teoria i krytyka literatury dla dzieci i miodziezy * Gra
potaczona z fantazjg jest dla dziecka sposobem poznawania, czyli ,,ogar-
niania” Swiata i wiasnego rozwoju w kontekscie zyciowym. Podmiotem
owej aktywnosci w grze jest podmiot dzieciecy. Aspekt dzieciecy twor-
czosci dla dzieci ,,podporzadkowuje” gre (i fantazje pojeciu aktywnosci
komponentu dzieciecego i czyni z niej zasade uniwersalnie determinu-
jaca caty subsystem literatury dla dzieci w ogélnym systemie 'twdérczosci
literackiej 1L Nie na grze jednak i fantazji dzieciecej opiera sie swoistos¢
literatury dla dzieci w uiniwersum /tworczosci literackiej, podstawowa
sitg konstytutywnag jej statusu jest zasada twodrczosci z aspektu dziecie-
cego.

Nalezy na koniec przypomnie¢, ze rozwazania zawarte w tej pracy
miatly na celu w zasadzie przedstawienie fazy produkcyjnej procesu ko-
munikacyjnego w twdrczosci literackiej /dla dzieci i mtodziezy. Oswietle-
nie procesu kodowania stanowi zachete dla poznania réwniez procesu
dekodowania, z czym wigze sie recepcja i interpretacja tekstu litera-
ckiego “. Wspomniane trzy sytuacje modelowe wystepowania kompo-
nentéw dojrzatosci i dziedecosci wazne sg inie tylko dla kierunku twor-
czos¢ — recepcja, lecz takze w powigzaniach odwrotnych recepcja ->
twoérczos¢. Tak jak autora obowigzuje zasada dwoistosci podmiotu do-
rostego i dzieciecego w tworczosci, tak samo zasada ta obowigzuje in-
terpretatora. Jezeli mamy na mysli interpretatora dorostego — a z tym
wiasnie przypadkiem mamy najczesciej do czynienia — powinien on
przestrzega¢ zasady, ze typu tekstu literatury dla dzieci nie mozna in-

8 Najpetniej sformutowang w ten sposdb problematyke mozna odnalezé w
powiedziach autoréw, opartych na ich wiasnych praktykach twérczych, w zbiorze
studiéow J. P oliaka, Rozhovory o literature pre mladez (rozmowy o literaturze
dla mtodziezy). Bratislava, ML (Mtode lata) 1978.

e O zabawie, grze i fantazji w tworczosci literackiej i w 'sztuce dla dzieci zo-
bacz: P. Hazdard, Knihy, deti a lidé (ksigzki, dzieci i ludzie). Praha, Albatros
1970; B. KovaTl, Svet dietata a umeleckd fantdzia (Swiat dziecka a fantazja lite-
racka). Bratislava, ML 1964 oraz studium Medzi hrou a snami (miedzy gra a sna-
mi), ,Romboid” 1979, nr 3, s. 37—43; J. Noge, Literatura ako hra (literatura jako
gra), w: Literatura pre predskolsky vék a jej vyuzitie v materskfjch Sskolach (lite-
ratura wieku przedszkolnego i jej wykorzystanie w przedszkolach). Bratislava, ML
1978; S. Smatlak, Bdsnik a dieta (poeta i dziecko), Bratislava, ML 1976 (praca
traktuje réwniez i o modyfikacji powigzan pomiedzy podmiotem autorskim a dzie-
ciecym w literaturze dla dzieci).

18 O problemach aktywnosci — ogélnie zobacz: M. S. Kagan, Ludskd ¢in-
nost (dziatanie ludzkie). Bratislava, Pravda 1977, a szczegb6lnie M. Tyszkow a,
Aktywnos$¢ i dziatalno$¢ dzieci i miodziezy. Warszawa, Wydawnictwa Szkolne i Pe-
dagogiczne 1977.

1 Zobacz: F. Miko, A. PopoviC, op. cit
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terpretowaé bez zwracania uwagi na ideowo-estetyczng komunikatyw-
nos$¢ tego tekstu z punktu widzenia poziomu odbiorcy dzieciecego. Nie
wolno nawet pomingé pozytywnego udzialu eksponowania aspektu do-
rostych, swiata dorostych iz korzyscig dla perspektyw rozwojowych i dy-
namicznego rozwoju osobowosci dziecka. W porownaniu iz odbiorcg dzie-
ciecym dochodzi tu do pewnego paradoksu. Interpretator dorosty zwraca
wiekszg uwage na fenomen Swiata dzieciecego w utworze. Dla interpre-
tatora dzieciecego fenomen taki jest czyms$ naturalnym. Jego podmiot
zwrocony jest w strone Swiata dorostych, dlatego tez w interpretacji
utworu zwraca uwage na okreslone fenomeny Swiata nieznanego, a wiec
i Swiata dorostych. W tym sensie w interpretacji twérczosci dla dzieci na
czoto wysuwaja sie funkcje poznawcza i wychowawcza dzieta literackie-
go jako integralne skiadniki wartosci estetycznej 2 Ohodzi tu o poznaw-
czg, wartosciujgcg, komunikacyjng i przeobrazajgcg funkcje ludzkiej
aktywnosci, z punktu widzenia semiotyki przynalezng (tworczosci litera-
ckiej, z natury wiasciwg takze dzieciecemu odbiorcy. Podkreslenie po-
znawczej, wychowawczej, a z indimi komunikatywnej i formatywnej funk-
cji tworczosci literackiej dia dzieci i miodziezy w poréwnaniu z litera-
turg dla dorostych wyptywa wiec z faktu perspektywicznosci kompo-
nentu dzieciecego, czyli z perspektywy dziecka w zyoioiwej rzeczywisto-
$ci dorostych. Odkrywanie i utrwalanie ich jako swoistych wartosci lite-
ratury dla dzieci w obrebie wartosci estetycznych nalezy do zamierzen
komunikacji literackiej, produkcji i recepcji twoérczosci, a wiec i inter-
pretacji tekstow literackich dla dzieci i miodziezy.

Ttum.: Halina Mieczkowska

THE ASPECT OF AGE IN THE INTERPRETATION
OF LITERATURE FOR CHILDREN AND YOUNG PEOPLE

Summary

The author of the paper investigates the specificity of the artistic reflection of
reality in literature for children and young people. This specificity is seen in the
application of the children’s aspect in the literary text intended for a child. The
term children’s aspect” refers to the way of modelling reality in an artistic pro-

12 O systemie funkcji w literaturze — og6lnie — zobacz: J. Mukafovsky,
Estetickd funkce, norma a hodnota jako socidlni fakty v jeho snbore (funkcja este-
tyczna, norma i ocena jako fakty spoteczne w zbiorowosci), w: Studie z estetiky
(studia z estetyki). Praha, Odeon 1966, s. 17 n.
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duct on the basis of an author’s anticipated image of the child’s world. It follows
that the semiotic reflection of the child’s world in the literary text should enable
the primary communicational possibilities for aesthetic reception of the text by
the child receiver. The children's aspekt — the children's way of seeing and eva-
luating the things in the world, results from the level development and the cha-
racter of the child’s psyché. Its application in literature for children is evident in
the content and form of a literary work, in the processuality and development of
literature for children as a part of the whole system of literature.

The children’s aspect, in a literary text intended for a child, is applied in
comlination with the adult’s aspects. The author of the paper presently three mo-
dels of a literatury text for children constructed according to the presence of the
children’s and the adults’ aspects. We can distinguish: 1. texts with a maximum
presence of the children’s aspects; 2. texts with the complementary presence of
both aspects; 3. texts with the maximum presence of the adults aspect in compa-
rison woth the children aspect. The qualitative variability of the opposition — the
child's aspect — the adult’s aspect, is caused by the changeability of the subject
of the child in the process of ontogenesis.

Besides presenting the typology of texts, made on the basis of the children’s
aspect, the author of the paper also indicates the theoretical possibilities of inter-
pretation of literature for children and young people.

BO3PACTHOW ACMEKT B TBOPYECTBE W PELEMNUUNN
NUTEPATYPbl ANA ALETEN M IOHOLWECTBA

Pe3tome

B crTaTbe aBTOp 3aHMMAaeTCs pPacCMOTPeHMEeM OCOBEHHOCTEN XyA0XKEeCTBEHHOrO
n3obpa>keHNs [eNcTBUTENbHOCTN B NuTepaTtype AnA geTell n oHowecTBa. Cneyundu-
Ky 3TOro M3ob6pakeHusi oH BUAUT B MNPUMEHEHUW [eTCKOro acrnekra B rpoLlecce Nu-
TepaTypHOro TBOpYecTBa M B caMOM /INTepaTypHOM npousBefeHUW. [eTCKUi acrnekT
OH MNpWM 3TOM MNOHMMAaeT KaK crnoco6 MoAenMpoBaHUs AeACTBUTE/IbHOCTU B XyJ0XKe-
CTBEHHOM TBOpPYECTBE Ha OCHOBE aHTULMUMALMOHHOIO MpeacTaB/ieHUs aBTopa O Mupe
[EeTCKOro rnpuemMHuka. CyLHOCTb Mpo6sieMbl COCTOUT B TOM, UYTOGbl MUP peasibHOro
[EeTCKOro rMnpueMHUKa oTpaykasics B CEMUOTU3NPOBAHHOM BUAE B XYAOXXECTBEHHOW
[EeNCTBUTENBHOCTU N 4YTOOblI KOAMPOBaHME B TeKCTe B OCHOBHOM obecreymBano KOM-
MYHUKaTUBHbIE BO3MOXHOCTU [A/11 3CTETUYECKOro BOCMPUATUS [AETCKUM MPUEMHUKOM.
[eTckunii acnekT U To, KaK AeTU BUAAT U OUEHMBAKOT MUP, 3aBUCUT OT YPOBHS U Xa-
pakTepa MNCUXUKU [eTCKOM NIMYHOCTU: MPUMEHEHME 3TOr0 acnekta B TBopYecTBe Afs
neteii HaxoAUT CBOe OTpPaXkeHWe B COAEpPIXKaHUU U (opMe NNTepaTypHOro npouvsse-
OEeHUs1, B MpoueccyanbHOCTU U pasBUTUM NUTepaTypbl ANs AeTel B 06Llell cucTeme
nntepaTypbl.

Mpu nNpUMeHeHMN [eTCKOro acrnekTa B /IMTepaTypHOM TBOpPYECTBE OKa3blBaeT
BO3eiCTBME OMMO3MLUUS B3POC/IOr0 U AeTCKOoro. B 3aBMCKMMOCTM OT CTeneHu npwu-
CyTCBMS MNEpPBOro WAM BTOPOro KOMMOHEHTa Oonno3vuum B TeKCTe aBTop JenaeT 3a-
K/IIOYEHME O Tpex OCHOBHbIX MOAeNax /NTepaTypHOro TeKcTa AeTCKOW nuTepaTtypbl:
1. TeKCT, B KOTOPOM B BbiCLUeii CTeneHU MNPUCYTCBYeT KOMMOHEHT AeTCKOro, 2. TeKCT
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C AOMNOJSIHUTENbHLIM MNPUCYTCTBMEM O6GOMX KOMMOHEHTOB, 3. TeKCT C BbICLUel cTere-
HblO MPUCYTCTBMSA KOMIMOHEHTa B3pPOC/Oro. 3HauMTesNlbHOe B/INAHWE Ha KayecTBeH-
HYIO W3MEHYMBOCTb TMPUMEHEHUS OMMO3NLMU [eTCKOro W B3pOC/Oro B TBOPYecTBe
ONs  fgeTeli oKa3blBaeT HEMNOCTOSAHHOCTb Cyb6bekTa [AeTCKOro npueMHWKa, KoTopas
nposiBfisieTca BC/eACTBME OHTOreHe3a pebeHkKa.

M3no>keHne TUMONOTMU TEKCTOB, MOAE/IMPOBAHHbIX C TOYKW 3PeHUs [eTCKoro
acrnekTa, aBTOp cOMocTaB/seT C TeopeTUYeCKMMMU BO3MOXXHOCTAMMU WHTepnpeTaummn
nuTepaTypbl ANA AeTel M OHoLlecTBa.



