JAN KOPAL

AKTYWNOSC KOMUNIKACYJINA
W PROCESIE NAUCZANIA CZYTANIA
| PODSTAW LITERATURY
NA PIERWSZYM STOPNIU SZKOLY PODSTAWOWE]J

Pojecie czytania stosowane jest w procesie ksztalcenia i nauczania
w dwdch znaczeniach. W szkolnym systemie ksztatcenia na pierwszym
stopniu szkoly podstawowej, jako nazwa jednej z czesci skiadowych
przedmiotu nauczania jezyka i literatury ojczystej, w ksztatceniu poza-
szkolnym, jako ludzka aktywnos$¢ stosowana w komunikacji ze zrédiem
informacji, ktore nazywamy tekstem. W pierwszym przypadku chodzi
0 znaczenie pojecia w sensie instytucjonalizowanego procesu wycho-
wawczo-ksztatcgcego, w drugim przypadku o znaczenie pojecia czytania
w sensie indywidualnego samowychowania i samoksztatcenia, jako ko-
niecznej przestanki komunikacji kulturalno-socjalnej jednostki w syste-
mie rozwinietej ludzkiej spotecznosci. Stosunek obu znaczen pojecia czy-
tanie wyraza ich wzajemne uwarunkowania.

Ze stanowiska systemu dziatalnosci ludzkiej czytanie rozumiemy ja-
ko aktywnos$¢ komunikacyjng czytelnika z autorem tekstu za posrednic-

twem jego wypowiedzi pisemnej — komunikatu o pewnej rzeczywisto-
sci. W tancuchu komunikacyjnym, obejmujgcym nadawce komunikatu
(autor) — informacje (komunikat, tekst, utwér) — odbiorce (czytelnik),

akt czytania odnosi sie do fazy recepcyjnej (tekst — odbiorca) i ma cha-
rakter dziatalnosci recepcyjnej, tymczasem za$ pierwsza faza (autor —
tekst) charakteryzuje sie dziatalnoscig produkcyjng autora, realizowang
w formie wypowiedzi pisemnej, informacji o Swiecie. Przebieg pisemnej
1 stownej komunikacji przedstawiono na schemacie na s. 82.

Czytanie jest forma dziatalnosci jezykowej, ktora umozliwia wy-
miane informacji miedzy nadawcg i odbiorcg. Czytanie jako dziatalnos¢
recepcyjna, komunikacyjna w stosunku do produktywnej dziatalnosci pi-
sania zajmuje pozycje catkowicie autonomiczng, pomimo to, ze w prak-
tyce komunikacyjnej obie te czynnosci $cisle sg ze sobg powigzane. Czy-
tanie jest autonomiczne takze w stosunku do ustnej (oralnej) komunika-
cji jezykowej, chociaz komunikacja ustna przy wymianie informacji roz-
wojowo (onltogenetycznie i filogenetycznie) zajmuje stanowisko pierwo-6
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pisanie czytanie

tne (najpierw dziecko komunikuje, uzyskuje informacje na drodze kor-
munikacji ustnej, stownej — podobnie jak w rozwoju spoteczno-kultu-
ralnym — i dopiero pdzniej przechodzi na etap komunikacji literowej).

Poznanie procesu czytania warunkuje witasciwe podejscie do dydak-
tyki czytania. Proces czytania rozumiemy jako dynamiczny, otwarty sy-
stem komunikacyjny, w ktérym funkcjonuje aktywno$¢ autora i aktyw-
nos¢ czytelnika. Aktywnos$¢ autorskiego podmiotu zakodowana jest
w tekscie, aktywnos$¢ podmiotu odbiorcy zmierza do odbioru informacji
z tekstu. Tekst jako zobiektywizowany rezultat dziatalnosci autora na-
biera wiasciwego znaczenia dopiero w recepcji. Obowigzuje tu zasada
wzajemnego zwiagzku, jednosci twoércy i czytelnika w akcie recepcji.

Proces czytania realizuje sie w stosunku dwoéch czynnikéw komu-
nikacyjnych: tekstu literackiego i jego odbiorcy — czytelnika. Wynikiem
aktywnosci recepcyjnej jest konkretyzacja tekstu w Swiadomosci czytel-
nika w procesie komunikacji i po komunikacji. Sam akt czytania prze-
jawia sie przetwarzaniem tekstu w procesie dekodowania (interpretacja)
ze strony jego odbiorcy. Przetwarzanie przebiega w interakcji miedzy
odibiorcg — czytelnikiem i nadawcg — autorem za posrednictwem tek-
stu. W interakcji dochodzi do samowypowiedzenia sie podmiotéw obu
uczestnikow komunikacji. Interakcje charakteryzuje zbiér procesow psy-
chicznych, semiotycznych operacji odbiorcy przy przetwarzaniu infor-
macji z tekstu. Zrodtem aktywnosci czytelniczych jest opozycja selekcji
i adaptacji, to jest tendencja podmiotu odbiorcy do wybierania i przy-
swajania sobie tub przystosowywania informacji z (tekstu na podstawie
stanu swych wiasnych dyspozycji informacyjnych (= dyspozycyjne pole
informacji -subiektu czytelnika dla odbioru). Stopien intensywnosci in-
terakcji jest okreslony zgodnoscig i réoznicg informacji odbiorcy i tekstu.
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Aikt poznawczy w procesie czytania mozna przedstawi¢ na nastepu-
jacym schemacie:

T — tekst
O — odbiorca (czytelnik)
Kcz — konkretyzacja czytelnicza
(Akt. 1. n.) — ilo$¢ aktywnosci na podstawie dyspozycyjnego pola informacji pod-
miotu 0.

Tekst powszechnie definiuje sie jako wypowiedz ustnag lub pisemna
powstalg poprzez kolejno$¢ konstruowania pierwiastkdw jezykowych.
W zwigzku iz czytaniem tekst rozumiemy jako pisemny zapis mowy. Sta-
nowi on podtoze materialne dla procesu czytania. W okresie czytania ma-
terialne pierwiastki tekstu (grafem, stowo, syntagma, zdanie) usytuowane
sg w wierszach od lewej do prawej, na stronie od goéry do dotu, strony
w ksigzce od poczatku do konca. Poza strukturg horyzontalng tekst pi-
semny ma réwniez swojg strukture wertykalna, wyznaczong wzajemnym
stosunkiem formy jednostek graficznych i ich zawartosci semantycznej.
Tekst pisemny charakteryzuje sie pewnymi cechami konstytutywnymi.
Sg to: spoteczny adres i komunikatywnos$¢ (wyrazajg one i oznajmiajg
w teksScie spotecznie niezbedne informacje) schematycznos¢ (tekst jako
komunikat jezykowy nazywa rzeczy, zjawiska, stosunki w okreslanych
wycinkach rzeczywistosci — w tekstach literackich chodzi o rzeczywi-
stos¢ fikcyjna, informacje estetyczne, w tekstach rzeczowych, naukowych
o realno$¢ rzeczowa, rzeczowe informacje), kompleksowos¢ wynikajgca
z hierarchizowania elementéw tematycznych i jezykowych (jednolitos¢
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formalna i kompozycyjna, tzn. poczatek i koniec, podziat na fragmenty,
rozdziaty, tytuty, wiersze, strony itp.) oraz zgodno$¢ gramatyczna (za-
stosowanie praw rzadzgcych jezykiem w tekscie).

Czytelnik (synonimiczny odbiorca, percypient, recypient, adresat)
jest jednym z gtdwnych uczestnikéw komunikacji literackiej. Jako pod-
miot w procesie czytania przejawia sie indywidualng dziatalnoscia po-
znawcza, determinowang dyspozycjami psychologicznymi i socjokulturo-
wymi oraz wyksztatceniem literackim. Na akt czytania w recepcji od-
dziatywa takze kontekst spoteczny, indywidualne wyizolowanie odbiorcy
lub jego przynaleznos$¢ do grupy czytelnikéw (kluby czytelnikéw, wspol-
ne czytelnie szkolne lub pozaszkolne). U dzieciecych czytelnikéw istotne
sg psychiczne, umystowe i emocjonalne dyspozycje orutogenetyczne oraz
psychofizjologiczna zdolnos$¢ do transpanowania graficznego zapisu tekstu
na czynnosci recepcyjne czytania. Chodzi tu rowniez o itzw. kompeten-
cje czytelnicze podmiotu dzieciecego czytelnika, tj. o opanowanie tech-
nicznej strony i mechanizmu czytania, a takze o dysponowanie — od
strony jezykowej — nalezytym zasobem stownym i zasobem wzorow
sktadniowych, zas od strony literackiej — okreslonym zespotem norm
i konwencji literackich, ktore umozliwiajg odbiér tekstow dostosowa-
nych do wieku.

Szeroko rozumiane pojecie czytania $ciSle wigze sie z pojeciami wy-
chowania i ksztatcenia literackiego. W tym sensie wprowadza sie do pla-
now i programOw nauczania na pierwszym stopniu szkoly podstawowej
przedmiot ,czytanie i literatura” jako element nauczania jezyka ojczy-
stego. Czytanie jest wiec nieroztagczne z nauczaniem literatury, poniewaz
jako aktywny czynnik recepcji tekstu literackiego formuje ono racjonal-
ng, emocjonalng oraz wolicjonalng strone osobowosci mtodego czlowieka.
Wprowadzenie czytania obok nauczania literatury wskazuje na rzecz dla
procesu nauczania literatury na pierwszym stopniu szkoty podstawowej
znaczaca, iz trzeba tu zajmowac sie zagadnieniami techniki i mechaniki
czytania, sprawnosci i nawykéw dobrego (poprawnego, ptynnego, wy-
raznego i Swiadomego) czytania jako przestankami wyksztatcenia i wy-
chowania czytelnika.

Pojecie nauczania literatury, oznaczajgce specyficzna dziedzine wy-
chowania przez literature, zaczyna sie w ostatnim okresie zastepowac
pojeciem wychowania przez literature czyli sztuke stowa. Okazuje sie,
ze jest to pojecie adekwatniejsze, poniewaz wydobywa estetyczno-wy-
chowawczy charakter tekstéw, z ktdGrymi sie przewaznie pracuje w pro-
cesie wychowania najmitodszego czytelnika. Naturalnie, ze wprowadze-
nie terminu wychowania przez sztuke stowa nie wylgczy z przedmiotu
»Czytanie i literatura” problematyki czytania tekstéw literatury rzeczo-
wej (naukowej) i literatury faktu, gdzie akt czytania nie opiera sie prze-
waznie na zasadzie komunikacji estetycznej.
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Z pojeciem nauczania literatury wiaze sie wiec proces wychowania
przez literature lub przez sztuike stowa w szkole. W procesie nauczania
funkcjonuja przede wszystkim takie czynniki, jak: nauczyciel (N), ma-
teriat nauczania (tekst literacki — T, dzieto) i uczen (U). W komunikacji
T — U dochodzi do estetycznej interakcji miedzy wrazliwym subiektem
ucznia i obiektem informacji, tekstem; dokonywa sie to w dwdéch fazach:
w przebiegu komunikacji (bezposrednia interakcja estetyczna) i w post-
komunikacji (posrednia interakcja). Nauczyciel w komunikacji z tekstem
i uczniem #taczy bezposrednie podejscie do ucznia z zamiarem ukierun-
kowania dydaktycznego, wskutek czego dochodzi do interakcji dydak-
tycznej (wspoéidziatania interpersonalnego N —U). W komunikacji este-
tycznej T — U powstaje doznanie czytelnicze (przezycie estetyczne).
Wizmacnia sie ono dzieki wlasnemu doswiadczeniu czytelniczemu ucznia
(aktywnos$¢ podmiotu uczniowskiego), wptywa na nie sekutndama (dy-
daktyczna) komunikacja przez interpretacje tekstu ze strony nauczyciela
(Tri) i przez ksztatcenie teoretycznoliterackie. Wzmocnienie moze by¢ po-
zytywne lub negatywne — zalezy to od poziomu aktywnosci podmiotu
nauczycielskiego w komunikacji dydaktycznej.

Proces wychowania przez literature przedstawia nastepujacy sche-
mat:
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W procesie wychowania przez literature wytania sie kilka faz gtow-
nych, ktore przebiegajg od doznania czytelniczego (estetycznego — po-
wstajacego w bezposredniej i posredniej interakcji estetycznej U — T)
poprzez czytelnicze doswiadczenia estetyczne (to powstaje poprzez powta-
rzalnie doznania w korelacji z pozostatymi wptywami realnosci obiek-
tywnej), wartoSciowanie estetyczne (to z kolei wyptywa z doswiadczenia
estetycznego przy udziale wiadomosci z teorii literatury oraz ksztatcenia
literackiego) az po stosunek estetyczny do rzeczywistosci, ktora ma for-
matywny wptyw na osobowos¢ czytelniczg podmiotu i na jego postawy
zyciowe. Kwalitatywnos¢ catoksztattu przemian w procesie wychowania
przejawia sie uczestnictwem rozlicznych typéw aktywnosci podmiotu
czytelnika w tym procesie, jakim jest np. negacja Srodkéw wyrazowych
i chwytoéw stosowanych w tekscie, zrozumienie lub negowanie fikcyjnej
realnosci tekstowej, poznawanie natury semantycznej tekstu literackiego,
zrozumienie idei, wyrazanie postaw wobec Swiata na podstawie przezy-
cia ideowo-estetycznego, uchwycenie sensu utworu.

Rozwojowe fazy procesu wychowania przez literature lub przez
sztuke stowa przedstawia nastepujacy schemat:
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COMMUNICATIONAL ACTIVITY IN THE TEACHING LITERATURE
AND READING ON THE FIRST GRATE OF BASIC SCHOOLS

Summary

The author of the paper deals with the terms “reading” and ”literary educa-
tion” and makes some correlations of both of them.

The author defines the reading, in the system of other human activities, as
a communicational activity of a reader (percipient) in acquiring information about
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reality incoded by an author (expedient) into a written message (text). The read-
ing is considered a form of speech activity enabling an exchange of information.
The process of reading is a dynamic, open communicational system realized by
two communicational factors: literary text and its receiver — a reader. The act of
reading itself is a decoding (interpretation) of the text by the percipient (reader).
It is realized in an interaction of percipient — text — expedient (author). This in-
teraction is characterized by a sum of activities, semiotisational operations of a per-
cipient decoding information from the text. The opposition of selection and adapta-
tion is a source of the reader’s activities, it is a tendency of the percipient to se-
lect, acquire or adapt information from the text on the basis of his own informa-
tion dispositions (= a disposition field of information of the reader’s personality
for the reception). The intensity of interaction is determined by a coincidence or
difference of information of the percipient and the text.

In correlation with the term ,reading”, the author of the paper defines the
term ,literary education” from the point of view of the process of education in
schools and suggests to replace it with the term ,education through literature”.
The process of education through literature models the relations of teacher —
text — pupil. In this connection the author of the text outlines the basic phases
of the process of education through literature, e.g. the phase of the reader’s aesthe-
tic experience, the phase of aesthetic evaluation and the phase of aesthetic attitude
towards reality. To achieve a relative optimum level of the reader’s education is
the aim of the process of education through literature. The optimum is manifested
by emotional — intellectual qualities of aesthetic experience and is presented in the
last phase of the process of education through literature, namely, in the phase of
aesthetic attitude towards reality.

KOMMYHUWKATNBHAA AKTMBHOCTb B TMPOLUECCE OBYYEHWA UYTEHWIO
N NNTEPATYPE B OCHOBHbIX LUKOJIAX MEPBOW CTYMEHWU

Pe3ome

B crTaTbe ,,KOMMyHUKaTUBHasi aKTUBHOCTb B Mpouecce 0GYYeHUst UTEHUIO U NU-
TepaType B OCHOBHbIX LLIKO/IaxX MepBOi CTyneHW” aBTOp wuccieyeT MOHATUA NuTe-
paTypHOoe 4TeHUMe W NuTepaTypHOe BOCMMUTaHWE, a TakKyXKe 3aHMMaeTcs UX OTHoLle-
HUAMWN C TOUYKN 3pPEHUSs KOMMYHUKaLUW.

UTeHne, B cUCTEME YesIOBEUECKOW [AesATesIbHOCTU, XapaKTepusyeTcs KaK KOM-
MYHUKaTUBHas aKTUBHOCTb u4uTaTens (nepuenumeHTa), HanpaB/ieHHas Ha YycBoeHue
nHopmaumm o AeCTBUTE/IbHOCTU, 3aKOAMPOBaHHOW aBTOpoM (3KCnNegMeHTOM) B MUCbh-
MEHHOM CO06LLEeHNN (TeKcTe).

UTeHMe cumTaeTcss oAHOW M3 (hopmM peuyeBOl AesATeNIbHOCTWU, KOoTopasi Mo3BOJsieT
npomsBoanTb o6MeH MHGopMauueii. MNpouecc UTEHUA — 3TO AMHAMWUYECKU OTKpbITas
cuctemMa, peanmayemasi depes OTHOLLUEHME [ABYX (PaKTOPOB KOMMYHUKauLUWU: nutepa-
TYPHOro TeKcTa M uuTatens. CaM akKT UTeHuUs peanunsyeTcss B o6paboTke (mekoau-
poBaHUM, WHTepnpeTayun) TekcTa nepuymuneHTom (dutatenem). O6paboTKa NPOXOAUT
no cxeme: ynmTaTe/lb—TeKCT-aBTOp. JTa B3aMMOCBS3b XapaKTepusyeTcs CyMMOW BU-
[OB  [eATeNbHOCTU, CEeMUOTUYECKUX oOnepauuii nepueneHTa, Heo6XoAUMbIX ANs
06paboTKM UHGPopMaumn. WVCTOYHUKOM 4YUTaTENbCKOM aKTUBHOCTU sIBASIeTCS OMrMo-
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3MUNA cenekuum n aganTtaummn, T.e. TeHAEeHUMS 4YuTaTeslbCKOro cy6bekTa K oTb6opy
N YCBOEHUIO WAMN >Ke NpucrnocobneHmnto mHbopmMmaymum m3 TekcTa, ucxoas m3 obbema
TaKoOBOI, UMeloLLelica B pacrnops>keHun (nose nMHgopmMaumm 4nTaTeslbCKoro cybbekTa,
Heo6xoaMmoe [ANs npvemMa). YpoBeHb WHTEHCUBHOCTW B3aMMoOAelcTBUSA 3aBUCUT OT
COOTHOLLUEHUS WH(OpMaLMN, KOTOPYIO HeceT MepuenueHT U TekcT.

MapannenbHO € 4YTeHMeM aBTop paboTbl paccMaTpuBaeT MOHATWE fNTepaTyp-
Hoe BOCMUTaHWe, YTOYHSEeT ero Cc TOYKM 3peHuUs y4debHO-BOCMMTATENbHOro npoLiecca
B LUKOJSIe N 3aMeHsieT ero TepMWHOM BOCMUTaHMe C MOMOLLbIO SnTepaTypbl. Mpouecc
BOCMUTAHUA C MNOMOLLBbIO NMUTepaTypbl paccMaTpuvBaeTcs Ha MpuMmepe cregytoLleit
mMozenun: yuntenb (y) — yuebHblli MaTepuan (inTepaTypHbIi TekcT T, npoun3BeaeHue) —
WKoMbHUK (L), Kpome TOro rnoAayepkmMBaloTCcA criefylolime rnaBHble dasbl 3TOro
npouecca: 1. ¢asa u4MTaTe/IbCKUX MNepexknBaHuii, 2. dasa 4YMTaATENIbCKOro OnbITa,
3. (ha3a acTeTMyecKol OLeHKM, 4. ha3a 3CTeTMYHecKoro OTHoweHus (nogxopa) K pe-
anbHOCTWN. [JOCTU>KEHWEe OTHOCUTESIbHOro OnTUMyMa Ky/bTYPHOCTU — Uelb U CYTb
rnpouecca BOCMNUTaAHUA C MOMOLLbIO fINTepaTypbl. [AA 3TOro onTUMyma XapakKTepHbl
3MOLMOHA/IbHO-NHTEe/I/IeKTYyallbHble KayecTBa 3CTETUYECKUX TMepe>knBaHuii, NposB-
nawouimecs B 4-oii base npouecca BOCNUTAHUS C MOMOLLBbIO NUTepaTypbl.



