VILIAM OBERT

FORMY GATUNKOWE
SZKOLNEGO KSZTALCENIA LITERACKIEGO
(Zbidr szkolnych tekstow literackich)

Program nauczania literatury (koncepcja nauczania literatury zma-
terializowana w planach i programach) oraz metody analizy dziela (me-
tody interpretacyjne) sa z punktu widzenia komunikacji literackiej pod-
stawowymi kategoriami szkolnego ksztatcenia literackiego jako procesu
posrednictwa w przyjmowaniu i przyswajaniu literatury. Stymulujg one
proces interakcji i komunikacji miedzy odbiorcg — nauczycielem (pro-
gram nauczania literatury jako optymalizacja — reprezentatywny wy-
boér literatury w szkole) a odbiorcg — uczniem (metody analizy optyma-
lizujgce odbior literatury w szkole). Z pozycji odbiorcy — nauczyciela,
realizacja programu nauczania literatury jest w wiekszym lub -mniegj-
szym stopniu uzalezniona -od bodzcéw i proceséw spotecznych, kultural-
nych, literackich, dydaktycznych i metodycznych, tj. z jednej strony od
kontekstu wiedzy -0 kulturze, od kontekstu nauki o literaturze, kontekstu
wiedzy pedagogicznej i od dydaktyki literatury (w sensie bodzcow — in-
strukcji), a z drugiej strony od procesow interpretacyjnych: interpretacji
literaturoznawczej, interpretacji literacko-ksztatcacej (omawiajgcej kwe-
stie wyboru dziet, wychowawczej, dydaktyczno-metodycznej). Z pozycji
odbiorcy — ucznia, aktywizacje i efektywnos¢ metod analizy dzieta pod-
noszag: program lektur podstawowych (obowigzkowych) i do wyboru (za-
lecanych, indywidualnych) oraz jego interpretacja, ktérej celem jest po-
szukiwanie wzoréw kierowania lekturg w duchu spotecznego odbioru
literatury i rzeczywistosci zycia spotecznego.

Dydaktyczna komunikacja odzwierciedla sie w zestawie szkolnych
tekstow literackich (metatekstéw), w gatunkach wypowiedzi stuzacych
ksztatceniu literackiemu.

Ich funkcje stanowi posredniczgca, ale przede wszystkim recepcyjna
forma oddzialywania na -odbiorce, opierajgca sie tylez na instrukcji, co
i na przekonywaniut. Tworza ja zakresy funkcyjne i formy rodzajowel

1 Problematyke funkcji ksztatcenia literackiego analizuje A. Popovi¢ w utwo-

rze: P. Miko, A. Popovié, Tvorba a recepcia (twérczos¢ i recepcja). Esteticka
komunikacia a metakomunikéacia. Bratislava, Tatran 1978, s. 303—315.
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tekstoéw, uporzagdkowane w nastepujacym przegladzie: (Teksty do naucza-
nia literatury w szkole — na s. 92).

Pierwotny szkolny metatekst (resp. tekst) literacki jest modelowany
zgodnie z wymaganiami ksztatcenia literackiego w szkole na podsta-
wie zmiennosci wiekowej odbiorcéw i efektywnosci czytelniczej. Jest on
optymalnie ukierunkowany na sfere ideowo-estetycznych przezy¢ w czy-
telniczym odbiorze.

Elementem szkolnego tekstu literackiego (fragmentu utworu, wy-
boru ize zbiorku) jest tytut dziela (urywka), stanowigcy miniaturowy mo-
del tekstu. Ksztattowanie poczucia kontynuacji dzieta w jego modelu
oznacza, Zze percepcja ucznidow zostaje zwrdocona na pierwotny tytut dzie-
ta, a nie na tematyczne nazwanie urywka, poniewaz tytut dzieta wcho-
dzi we wzajemne kontakty bibliograficzne, tworzgce podstawowsg orien-
tacje literacka.

Tendencyjna transkrypcja szkolna tekstu literackiego (adaptacje pro-
totekstu) polega na opracowaniu owego tekstu potgczonym z jego reduk-
cja w celu udostepnienia oryginatu dziedzinie szkolnego ksztalcenia lite-
rackiego — komunikacji dydaktycznej. Tendencyjna transkrypcja wy-
znacza charakter konkretnego kontaktu iz dzietem, sytuacje wyjsciowg
W nauczaniu, przeto jest narzedziem poznania. Peini ona formalnie role
ksztatcgcg, stanowigc podniete do czytania. ldea utworu funkcjonuje
w niej w postaci eksplicytnej (np. mowa niezalezna) lub implicytnej (pod-
tekst). 4.

Bibliograficzna adnotacja prototekstu stanowi podstawowg wska-
z6wke orientacyjng o autorze i dziele, z ktérego pochodzi dany frag-
ment. W jej minimalnej objetosci miesci sie nazwisko autora i tytut
dzieta. Notki szersze zawieraja dodatkowe wzmianki o tresci oryginatu
i niezbedne o nim informacje.

Bliski szkolnemu tekstowi literackiemu (metatekstowi) jest tzw. tekst
spajajacy, ktéry stanowi luzng i zwieztg reprodukcje okreslonego opusz-
czonego odcinka przed urywkiem albo po nim, ewentualnie wewnatrz
wiasciwego tekstu szkolnego. Chodzi tu o manipulacje metatekstowa, i to
w odniesieniu do tych miejsc oryginatu, ktére z réznych powodéw zo-
staty wylgczone ze szkolnego tekstu literackiego. W celu zrozumienia
tekstu znajdujgcego sie w zasiegu interpretacji szkolnej teksty spajajace
dostarczajg niezbednych informacji ideowo-estetycznych stuzacych re-
cepcji fragmentu w powigzaniu z kontekstem catego dzieta.

Semiotyczna funkcje modelujgcag petnig teksty dodatkowe. Teksty
te podajg wprost lub posrednio paralele znaczeniowe tzw. wyrazow
nieznanych, np. gwarowych lub przestarzatych, terminéw fachowych,
wyrazow obcych, a dalej ttumaczenia z jezyka na inny jezyk, objasnie-
nia realiow historycznych czy geograficznych itp.

Pod pojeciem tekstu tabelarycznego rozumiemy prezentacje w po-
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gladowej lub symbolicznej formie okreslonego segmentu szkolnego tek-
stu literackiego, obrazujgcg zjawiska literackie lub realne i powigzania
pomiedzy nimi (szkice i rysunki schematyczne, grafy, diagramy, krzywe
czasowe, mapy, kartogramy itd.). Znaczenie dydaktyczne tego typu tek-
stu miesci sie w tym, ze stwarza on mozliwos¢ szybkiego przegladu,
ujmuje dialektyczne zaleznosci, stanowi zrodto informacji logicznych (lub
statystycznych) i podioze dla samodzielnych prac o réznym charakterze.
Istotnym pierwiastkiem tPkstu tabelarycznego jest legenda.

Biografia jako element dydaktycznej komunikacji cechuje sie ten-
dencjg do ujmowania faktéw zyciowych w powigzaniu z momentami
powstawania dziet danego autora. W relacjach tych (autor — dzieto)
funkcjonuje ona w spieciu ptaszczyznach : biografia autora, biografia dzie-
ta, biografia w dziele, autobiografia autora, autobiografia w dziele.

Wszystkie te formalnie dopetniajgce gatunki metatekstéw, znajdu-
jace zastosowanie w realizacji ustnej w procesie dydaktycznym lub w po-
staci utrwalonej na piSmie, np. w podreczniku literatury, naleza do me-
tatekstowego wyposazenia fragmentu utworu i tworzg czastki elemen-
tarne szkolnego tekstu literackiego. Oznaczamy je og6lnym terminem:
komplementarne teksty informatywne.

Drugi typ tekstow komplementarnych tworzg (teksty parafrazujace,
ktore dostarczajg informacji wtérnej o tekscie oryginatu poprzez jego
adaptacje plastyczng, muzyczna, teatralng (radiowg) i filmowg (telewi-
zyjna).

Adaptacja plastyczna ukazuje pewien kluczowy motyw fabuty w tek-
Scie literackim, ewentualnie zwraca uwage na pewne jego aktualne miej-
sca w kontekscie stosunkow wewnatrztekstowych lub pozatekstowych
(og6lnokulturalnych) w obrebie ksztatcenia literackiego. W kontekscie
powigzann wewnatrztekstowych znajduje swoje uzasadnienie ilustracja,
rysunek, fotografia (np. z inscenizacji utworu) itd., w ramach populary-
zacji czynnikéw pozatekstowych (spoteczno-kulturalnych) nalezy wyroz-
ni¢ fotografie, portret, obraz, rzezbe, pomnik itp.

Adaptacja muzyczna, podobnie jak i plastyczna, stanowi przektad
z jednego systemu znakéw na drugi. W zasadzie chodzi tu o adaptacje
catego utworu. Z form najczesciej stosowanych mozna wymieni¢ tu ope-
re, melodramat, kantate, piesn.

Adaptacje teatralna (radiowa) i filmowa (telewizyjna) stanowig wy-
nik funkcjonalnego opraoowania tekstu, reprodukcji — dramatyzacjd
(przy opracowaniu radiowym takze ddalogizacji). Zadaniem ich jest nie
zastepowacl czytanie, ale wrecz przeciwnie, zacheca¢ do czytania, a jed-
nocze$nie swa indywidualng formg posredniczy¢ w impulsie komunika-
cyjnym pomiedzy autorem, jego dzietem i odbiorca.

Nastepng warstwe w dziedzinie szkolnych tekstow literackich sta-
nowig teksty dydaktyczne, ktére w zaleznosci od ich funkcji dzielimy
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na trzy grupy: teksty instrukcyjne, teksty recepcyjne i teksty sytua-
cyjne.

Dydaktyczne teksty instrukcyjne ukierunkowane sg na pogtebianie
percepcji utworu literackiego. Tworzg je problemy i zadania (dydaktycz-
ne wskazowki), pouczenia z teorii literatury, historii i krytyki, zebrane
wiadomosci o literaturze i dane biograficzmo-bibliografiozne.

Dydaktyczne teksty recepcyjne pogiebiajg z kolei percepcje dziela
literackiego na podstawie procesu reprodukcji, tworzenia osnéw (planéw
tekstu), ekaplikacji i dyskusiji.

Dydaktyczne teksty sytuacyjne maja na celu pobudzajacy, gtownie
ideowo-wychowawczy wptyw na kulturowy, spoteczny i ideowy rozwodj
osobowosci. Tworzg je szkolne teksty literackie o ukierunkowaniu mo-
tywacyjnym, aktualizacyjnym i improwizacyjnym.

Do grupy dydaktycznych tekstéw instrukcyjnych, tworzacych ptyn-
ne przejscie miedzy pierwszym czytaniem a ukierunkowanym odbiorem
tekstu hterackiego, nalezg instrukcje dydaktyczne oraz sformutowane
problemy i zadania dla uczniow. Instrukcje te nawigzujg do tekstu lite-
rackiego i z niego wychodzg. Ich zadaniem jest ukierunkowanie odbioru,
eliminowanie wplywu marginalnych zjawisk tematycznych i stylistycz-
nych, a odwrotnie, Skupianie uwagi odbiorcy na podstawowych rysach
ideowych i artystycznych interpretowanego urywka (wzoru).

Jakosciowo wyzszym dydaktycznym tekstem instrufccyjinyim jest
taki zapis, ktory stawia sobie iza cel ukazanie teoretycznoliterackiego, hi-
storycznoliterackiego ozy krytycznoliterackiego stanowiska wobec specy-
ficznych probleméw szkolnego utworu literackiego. Z punktu widzenia
logiki wyrazania, znaczeniowy punkt ciezkosci spoczywa tu na definicji
analitycznej, ktéra eksponuje juz pojecie definiowane, objasnia jego tresc
lub poszerza wiedze o jego zawartosci. Synteza wiedzy z teorii literatury
opiera sie na ,Sciagnieciu”, tj. dokonaniu wyboru spos$réd czgstkowych
pouozen-instrukcji w jeden Zbiér wiadomosci wyznaczajgcych poziom
wiedzy literaturoznawczej wymagany w ksztatceniu szkolnym.

Czwartym SpOéI’éd instrukcyjnych tekstéw dydaktycznych sg dane
biograficzno-bibliograficzne zawierajgce wiadomosci o zyciu i twdrczo-
&ci pisarzy. Przynosza one z reguty informacje trojakie: osobowe (nazwi-
sko, rok urodzenia), socjalne (typologia osobowosci i twdérczosci) i doty-
czace pracy. Niekiedy owe mikroteksty zawierajg rowniez dane warto-
sciujgce, zwigzane z interpretacja okreslonego urywka tekstu.

WsSrod recepcyjnych tekstéw dydaktycznych szczegdlne miejsce zaj-
mujg reprodukcja i osnowa (plan, dyspozycja 'odtwoércza). R6znica mie-
dzy nimi bierze sie z ich funkcji: reprodukcja w przewaznej mierze ma
charakter kontrolny, a osnowa ¢wiczeniowy, reprodukcja podaje gotowag
informacje w catosci, osnowa tylko na inig wskazuje. Reprodukcja (roz-
prawka) cigzy w szkole w wiekszym stopniu do prymarnych komuniika-
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tow estetycznych (teksty komplementarne, tekst spajajacy), osnowa ku
komunikatom dydaktycznym (system c¢wiczen ;z planem, plan jako wzér
dla reprodukcji itp.). Reprodukcja ma wiec mniej wiecej ramy konwer-
sacyjne, osnowa za$ takze wartosciujgce. W obu formach gatunkowych
recepcyjnych tekstow dydaktycznych chodzi o skondensowanie utworu
do formy tez, przyblizenie go, mimo jednoczesnego zubozenia, do orygi-
natu, o maksymalny model pierwowzoru.

Eksplikacja tworzy zbior wyzszych syntetycznych informacji, wy-
korzystany w interesie estetycznej optymalizacji tekstu. Wyklady obja-
$nianie pierwiastkéw tekstu zmierza przy tym do odstoniecia struktury
gtebokiej owego tekstu literackiego, tj. do uchwycenia dialektycznej row-
nowagi i przeciwienstw we wzajemnych stosunkach wewnetrznej i ze-
wnetrznej egzystencji postaci, wydarzen itd. Dzieki eksplikacji tekst
otwiera sie na nowy odbiér i oddziatywanie.

Dyskusja wsréd dydaktycznych tekstéw recepcyjnych stanowi ele-
ment pasozytniczy. Jest w pierwszym rzedzie reakcjg i nawigzaniem do
znanej wypowiedzi, majgcym parametry zgodne z reprodukcja, osnowg
lub eksplikacjg, w drugim — wyktadem przedstawiajgcym osobisty po-
glad na problematyke. Realizacja i przebieg dyskusji wywierajg znaczny
wptyw na specyfike, wybiorczos¢ i niepowtarzalnos¢ interpretacji tekstu
literackiego.

Dydaktyczne teksty sytuacyjne reprezentuja: motywacja, aktualiza-
cja i spontaniczna wypowiedz ucznia.

Motywowac tekst literacki, to znaczy wykorzystywaé pewne typowe
motywy zyciowe jako wstep i aktywizujgcy impuls dla wywotania za-
interesowania motywami literackimi. W procesie aktualizacji chodzi o od-
nowienie i przystosowanie motywow literackich do zyciowych lub od-
wrotnie. Z tekstotwoérczego punktu widzenia motywacja stanowi ruch
w kierunku tekstu, iruch ku tekstowi w jego ztozonosci, aktualizacja za$
jest odchyleniem od tekstu, ale odchyleniem stymulowanym przez okre-
$lone jego pierwiastki, a nie przez tekst kompleksowy. Spontaniczna wy-
powiedz ucznia przedstawita sie jako ruch poza tekstem, w znacznej mie-
rze jednak cigzgcy ku niemu.

Na koniec bardzo zwiezle nakreslimy sprawe planowania dydaktycz-
nego i wewnetrznego podziatu trzech kregéw szkolnych tekstow litera-
ckich, takich jak: instytucjonalne teksty kierujgce, pragmatyczne teksty
komprymowane i dygresywne teksty iretardacyjne. Teksty te fgczy w jed-
ng catos¢ to, ze pojawiajg sie lub moga pojawiac¢ przy nauczaniu kazdego
przedmiotu, w strukturze kazdej jednostki lekcyjnej.

W ramach wymienionej tréjki wyrozniajg sie instytucjonalne teksty
kierujgce, ktére zajmujg sie dydaktyczng i organizacyjng strong procesu
wychowawczo-ksztatcgcego, uzalezniong od okresSlonych celéw, zadan
i tresci konkretnego przedmiotu. Sg to zwykte dokumenty szkolne o cha-
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rakterze organizaeyjnym i dydaktyczno-metodycznym (Kierujgcym): pla-
ny i programy nauczania, artykuty i opracowania metodyczne, podrecz-
niki i notatki ucznia, przygotowanie nauczyciela do lekcji (partytura,
konspekt).

Do pragmatycznych tekstow komprymowanych (zgeszczonych) mo-
zna zaliczy¢ podpowiadanie, odpisywanie z twolrczymi nierzadko prze-
robkami zadan (nip. reprodukcji, planéw) i Sciggi uczniéw. Wszystkie owe
gatunki metatekstow oceniamy jako nielegalne formy pracy szkolnej
z tekstem literackim, zajmujgce miejsce marginalne.

Cechg charakterystyczna dygresywnych tekstow retardacyjnych jest
ich redundantnos$¢, nieplanowane i nieprzewidywane wigczanie sie
w strukture godziny lekcyjnej, oddziatywanie zakidcajgce. Chodzi tu
gtéwnie o trzy rodzaje tekstéw: zrdéznicowane naprowadzenia (indywi-
dualne wyjasnienia dodatkowe), parodie (postaci, motywu) i mieszaning
tzw. tekstéw szumowych (komentarzy), ktorych pochodzenie jest bardzo
rézne. Praktyczna realizacja wspomnianych tekstdbw moze przybierac
forme monologowsa, dialogowg lub wielogtosowa.

Mechanizm gatunkoéw szkolnego ksztatcenia literackiego (zestawu
szkolnych tekstow literackich) wraz ze zwieztym okres$laniem wskazni-
kéw komunikacji dydaktycznej i powigzan miedzytekstowych zarysowu-
jemy w przegladzie zamieszczonym na koricu artykutu.

Dydaktyczna komunikacja dokonywa sie przy aktywnym udziale
nauczyciela, ktérego komunikat uczen odbiera tgcznie z komunikatem
autora. Wzglad na skutecznos$¢ estetyczng i ideowg dydaktycznych meta-
tekstow literackich stawia nauczyciela wobec nastepujgacych powinnosci:

1. wykry¢ funkcje w prototekscie (oryginale dzieta) i na ich pod-
stawie podawac instrukcje do dydaktycznego odbioru szkolnego tekstu
literackiego;

2. wykryc¢ zwiazki miedzy elementami tekstu, odstoni¢ sygnaty zroz-
nicowania;

3. zachowac strukture oryginalnego tekstu;

4. otworzy¢ tekst ,na odbidr, tj. zbudowaé wskazowki recepcyjne,
oparte jednakze na samym szkolnym tekscie literackim i na odpowia-
dajgcym mu przewodnim aparacie tekstowym?2

Profilowanie zbioru szkolnych metatekstow literackich stanowi sto-
sunkowo ztozong operacje tekstotwOrcza, ktérej wewnetrzna spoistosé
(struktura) i zewnetrzna tacznos$¢ (system) stwarza przestanki dla nale-
zytego poziomu realizacji dydaktycznej komunikacji na polu ksztatcenia
literackiego w szkole.

Thum. Halina Mieczkowska
2P. Liba, Tendencny prepis v systéme literarneho vzdelania. (adaptacja

tendencyjna w systemie ksztatcenia literackiego). Nitra, Kabinet literarnej komuni-
kacie a experimentalnej metodiky Pedagogickej fakulty 1978, s. 22.
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GENRES OF SCHOOL LITERARY EDUCATION

Summary

Genres of school literary education are represented by an intentional confi-
guration of secondary literary texts which specify and regulate the teacher’s and
the pupils’ work with the literary text in the process of school literary education.
This configuration consists of two variants of metatexts: primary literary school
metatexts and secondary literary school metatexts.

The primary literary school metatext is the model of an original literary
work presented in the form of a passage or a choice of poems. It is an invariant
background for the functioning of secondary literary school metatexts.

Secondary literary school metatexts form the literary educational model of school
literary educational genres. The complexity and selectivity of different procedures
result from the specificity and the character of school literary metatexts as models
of original literary works. From a point of view of the program of the teaching
literature there are several different types of secondary literary school metatexts
(written or oral,) as e.g. complementary informative texts — formal, complemen-
tary kinds of metatexts, metatextual comments of passages, then linking text,
supplementary text, table, biography as components of school interpretation;
complementary paraphrastic texts — a type of complementary school texts which
give secondary information about the prototext in the form of a rendering (music,
dramatic, graphic, etc.); didactic instructive texts — the sum of texts aimed at an
instructive deepening of the perception of literary texts by a child reader, e.g. di-
dactic questions and exercises, literary theoretical definitions, literary historical
surveys, summarizing information about literature, biographic — bibliographic in-
formation, etc.; didactic-receptive texts — metatexts deepening the perception
of literary texts on the basis of reproductive, explicative and discursive methods;
didactic situational texts — texts having a motivational, actualisational and impro-
visational character. Finally, there are institutional texts (teaching program, curri-
culum,, methodic instruction, textbook, the pupils notes, the teacher’s preparation
for lessons), pragmatic texts (class whisper, copying, a draw) and digressive re-
tardationa! texts (differential instruction, parody, comments).

XAHPbl WWKO/IbHOITO JIMTEPATYPHOIO OBPA30OBAHWA

Pe3rome

YXKaHpbl LUIKONLHOIO NINTEPaTypHOro ob6pasoBaHus MNpeacTaB/sioT co60i CE0PHUK
yuebHbIX NUTepaTypHbIX CeKYHAapHbIX TEKCTOB, KOTOpble uepe3 MNpuaMy AULAKTU-
UECKOro W Y4YeHMUECKOro Cy6bekTOB, B pamMKax y4de6HO-BOCMUTATesSIbHOro Mpouecca,
NoAfEP>KUBAIOT, KIACCUMULNPYIOT U HaMpaBasioT paboTbl C UTepaTypHbIM TEKCTOM
B LUKO/E. YuebBHble NINTepaTypHble MeTaTeKCTbl PacLUMpPsitOT OMOoCPeACcTBOBaHHbLIN, pe-
KNaMHbIA M OCOGEHHO PeuenTOPCKUA KPYr BO3LEWCTBUA /NMTepaTypHOro npovsseje-
HUA. CucTemMa LUKOJIbHbIX JINTEPATYPHbIX >XAHPOB pacrnofiaraeT [AByMsi BapuaHTamu
MeTaTeKCTOB: Y4ebHbIM JINTepaTypHbIM TEeKCTOM, MepBUYHbIM W BTOPUUHBLIM Yyueb-
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HbIX NUTepaTypHbIM MeTaTeKCTOM. [1epBUYHBbIN Yy4YeOHbIVi NUTepaTypHbIi MeTaTekcT
SABMSIETCA MOJesIblo NNTEePaTypHOro MNpou3BefeHUsi-OpUrnHana, B Buie OTpPbIBKa U3
rnpousBeAeHus, psga M3bpaHHbIX Mpou3BefeHU W T.N., a TakKXXe WHBapMaHTHbIM
obpasuom, cnyXalum AN NpuBefieHUs B fAelicTBMe cobpaHuns BToOpoYebiX fnTepa-
TYPHbIX MeTaTeKCTOB (TEKCTOB), cofep>kaTeslbHOe SAP0 KOTOPbIX MNpoeuupyeTcss Ha
KpPYr nuTepaTypHo-o6pasoBaTesibHbIX mMpoueccoB. COCTaBHOW 4acTbi 3TOro MeTa-
TekcTa siBfsieTcs 3arsiaBuve, TeHAEHUWMO3Hasi TpaHcauTepauuss U 6ubnmorpaduueckas
aHHoTauus.

BTOpuUHble nNuTepaTypHble MeTaTeKCTbl [AEMOHCTPUPYIOT /uTepaTypHo-o06paso-
BaTe/IbHYIO W JINTepaTypHO-BOCMUTATENIbHYIO MOAENb >XaHPOB LWIKO/IbHOFO JsuTepa-
TypHOro o6pasoBaHus. KOMMIEKCHOCTb W WN36paHHOCTb OTAE/IbHPX MPUEMOB U Me-
TOAOB BbITEKaeT U3 CMeunPUUHOCTN N XapaKTepa y4debHOro nyrepaTypHOro TeKkcTa
(MeTaTeKcTa), Kak OTpadkKeHUsl NuTepaTypHOro rnpomvsBefeHns — opurmnHana. C TOUKMU
3peHns y4dyebHO MNporpamMmMbl Mo /nTepaType pas/inyarT HECKOJ/IbKO TWUMOB aBTOpPUY-
HbIX Y4YeGHbIX MeTaTeKCTOB, peasin3yeMbiX B MNUCMEHHON WAn ycTHoW dopme. K HUM
OTHOCSITCA: KOMI/IEMEHTapHble WMHMOPMaTUBHbIE TEKCTbl — (OopMasibHble A0MNOHU-
TeflbHble BUAbl MeTATEKCTOB, MeTaTeKCTOBOe OgopM/ieHUe (parMeHToB, OTPbIBKU
M coCTaBHasi 4acTb npouecca MHTeprnpeTayum MNepBUYHONo y4yeGHOro mMTepaTypHOro
TekcTa: COeAUHSILWNIA TeKCT, [06aBOYHbLIV TeKCT, 6uorpadusa: KomniemMmeHTapHble
TEKCTbl — TUM KOMM/IEMEHTAPHbIX LUKOJIbHbIX TEKCTOB, AaloLlnX BTOPUYHYIO UHGOP-
MaumMio O MNpPOTOTEeKCTe B (QoOpMe My3blKa/lbHOW, TeaTpasibHOW (pagno), XypoXke-
CTBEHHOW WX B (opMe 3KpaHU3auun; AULaKTUHECKUE WHCTPYKTUBHblE TEeKCTbl —
cobpaHVe TEeKCTOB, HamnpaB/fieHHOe Ha WHCTPYKTUBHOE yrny6sieHne BOCMPUATUS NnTe-
paTypHOro npomusBefeHUss AeTCKUM uyuTaTenem: AnAaKTUYecKue BOMpPOCbl U 3ajaHus,
3HaHMA n3 obnacTm Teopuwu nUTepaTypbl, UCTOPUN U KPUTUKMK, o6LLME cBeAeHUs
Cc nuTepaTtype, 6uorpadmnyeckme n o6mbnuorpauyeckme faHHble; AVfaKTU4Yeckue pe-
LeNTUBHbIE TEeKCTbl — MeTaTeKCTbl, Yrnyb6nsiwouime BOCNpuUssTUE NUTepaTypHOro npo-
n3BeAEeHUsT Ha OCHOBe pPenpoayKUMOHHOro, OCHOBHOIO, OGBACHUTENLHOIO W AUCKYC-
CMOHHOrO npouecca; ANAaKTUYECKME CUTYaLMOHHble THKCTbl — TEKCTbl C MOTUBALMOH-
HbIM, aKTyanM3npyluwnM U UMMPOBU3ALUMOHHBIM YK/IOHOM. HakoHel, >XaHpbl LUKO/Ib-
HOro /INTepaTypHOro o6pa3oBaHUA 3aBepLUalTCsl MOCTAHOBOYHbLIMWU TeKcTamMu (y4yeob-
Hble MJaHbl U NpoOrpaMMbl, MeTOAVUYECKUE CTaTbW, YUEOGHUK, 3aMeTKU YUeHUKa, Nnoj-
roToBKa yuuTensi K YPOKY, TO eCTb KOHCMEKT ypokKa), nparmMaTu4yeckumMu KOMMpPUMUpo-
BaHHbIMU TekcTaMu (NoAcKasbiBaHWe, CMUcCbIBaHMeE, LUMNapraiakn) v OUrPeccUBHbIMU
peTapgaumMoHHbIMN TekcTaMu (andpepeHLNPOBaHHOe PYKOBOACTBO, MNapoausi, TEKCTbl
C lymMamMy — MnomMexamMu, KOMMeHTapumn).



