ANNA DYDUCHOWA

WZOR LITERACKI
W KSZTALCENIU SPRAWNOSCI JEZYKOWE]J]

Wypowiedz wypada rozpocza¢ od kilku wyjasnien pozwalajacych
usytuowaé temat rozwazarn w obrebie tak obszernego problemu dydak-
tycznego, jakim jest ksztalcenie sprawnosci jezykowej. Ot6z: dotyczyé
one bedg tych aspektow ksztatcenia, ktdre, najogdlniej rzecz ujmujac,
wigzg sie iz rozwijaniem tworczej ekspresji werbalnej dziecka. Na boku
pozostanie cata problematyka doskonalenia tzw. sprawnosci systemowejl
czyli zapoznawanie ucznia z opisem struktury jezyka, iz normami jezy-
kowo-stylistycznymi dotyczacymi leksyki, fleksji, sktadni itp. Zagadnie-
nia te wielokrotnie omawiane w roznych pracach metodycznych stano-
wig oczywiscie niezbedny kontekst niniejszych wywodéw, ale nie beda
tu rozwijane, cho¢ moga sie pojawi¢ w postaci koniecznych odwotan.

Przedmiotem refleksji stang sie natomiast tafcie dziatania dydak-
tyczne. ktére zmierzajg do rozwijania sprawnosci jezykowej pojmowanej
jako naturalne, swobodne, niewymuszone postugiwanie sie mowa, majace
u swych podstaw:

— znajomos¢ roznych kodow jezykowych, gtéwnie kodu rozbudo-
wanego *,

— opanowanie podstawowych funkcji jezyka i ,umiejetnosci ko-
rzystania z nich zaleznie od okolicznosci méwienia tego, co sie chce po-
wiedzieé” 3

— kompetencje komunikacyjng umozliwiajgcg z bogactwa jezyka
czerpacé te Srodfci, ktdre pozwalajg jednoczesnie ,rozkazywac i informo-
wacé, opisywac i poetyzowacd, tworzy¢ piekno i wyjasnia¢ i spetniaé te
wszystkie i wiele funkcji, podtrzymujgc kontakt z drugim cztowiekiem” 4

1Por. S. Grabiec, Spofeczne i sytuacyjne uwarunkowanie zachowan je-
zykowych, w: Poradnik metodyczny dla nauczycieli szkét polonijnych, Lublin 1980.

2B. Bernstein, Socjolingwistyczne ujecie procesu socjalizacji: uwagi do-
tyczace podatnosci na oddziatywanie szkoly, w: Badania nad rozwojem jezyka dzie-
cka. Red. G. W. Shugar, M. Smoczynski, Warszawa 1900, s. 565 i dalsze.

8J. Bruner, W poszukiwaniu teorii nauczania, Warszawa 1966, s. 153

4). Bruner, op. cit, s. 153.
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Tak pojmowana sprawnos¢ bliska jest temu, co charakteryzuje twor-
czos¢ werbalng. Zaréwno badania psychologiczne jak i lingwistyczne
wskazujg na to, ze u wszystkich ludzi istnieje wrodzona potencjalna po-
trzeba wyrazania siebie, prowadzaca do zdolnosci tworzenia*. Szkota za-
tem winna byc¢ zobligowana do rozwijania i ksztatcenia takze tych aspek-
tow sprawnosci jezykowej.

W Swietle powyzszych konstatacji Srodki i sposoby pozwalajgce
szkole wywigzywac sie z tych zadan nabierajg szczegb6lnej wagi. Trzeba
zresztg przyznaé, ze nurt dziatan dydaktycznych, zmierzajacych do stwa-
rzania sytuacji, ktére wymagaja roéznych uzy¢ jezyka, powoli zyskuje
sobie prawo obywatelstwa takze i w naszej szkole, cho¢ na razie chyba
czesciej w publikacjach metodycznych niz w praktyce. Mamy tu na my-
Sli te poczynania, ktére organizuja doskonalenie mowy dziecka poprzez
wykorzystanie przezy¢, doswiadczen zyciowych i dziatania dla wyzwo-
lenia wewnetrznej potrzeby ekspresji. Potagczone z éwiczeniami uczniow
w roznorodnych rolach .spotecznych (pisarzy, dziennikarzy, krytykow, re-
cenzentow itp.) sitajg sie bodzcem dla ich twdrczej dziatalnosci jezyko-
wej. Mowa tu o tzw. metodzie praktyki pisarskiej, realizujacej sie pod-
czas pracy technikg swobodnych tekstéw6

Wydaje sie jednak, ze twodrcze dziatania jezykowe wymagajg takze
i innego bodzca. Rozpatrujgc dzieje pojecia ,twoOrczos¢” W. Tatarkiewicz
pisze, ze wszystkie wytwory cztowieka sg w jaki$ spos6éb podobne do te-
go, co bywato przedtem, i w jaki$ sposodb niepodobne 7 czyli w kazdym
dziataniu tworczym obok nowosci odnalez¢ mozna pewne elementy na-
Sladowania. W podobny sposéb psychologia wieku dzieciecego traktuje
twoérczg aktywnos¢ dziecka, wymieniajgc jako jedna z jej podstawowych
cech naturalng sktonnos$¢ do nasladowania® Jesli do tego doda¢ wypo-
wiedz C. Freineta, twoércy Nowoczesnej Szkoty Francuskiej, ze: ,dziecko
ksztattuje i wzbogaca swoéj jezyk tylkto wtedy, gdy styszy wkoto siebie
ludzi mowigcych jezykiem doskonatym i gdy czyta mistrzéw naszego
stowa” ”, to niejako automatycznie pojawia sie problem funkcji wzoréw
w tworczej ekspresji jezykowej i rola nasladowania w jej ksztalceniu.

6 Zob. Z. Gloton, C. Cl ero, Twoércza aktywnos$¢ dziecka. Przektad 1. Woj-
nar, Warszawa 1976. Zob. tez: N. Chomsky, Preliminaria metodologiczne, w: Lin-
gwistyka a filozofia. Wspodtczesny sp6r o filozoficzne zatozenia teorii jezyka. Wybor
tekstéw i opracowanie B. Stanosz, Warszawa 1977, s. 183— 256.

6A. Dyduchoéw a Cwiczenia w moéwieniu i pisaniu, w: Przewodnik me-
todyczny do nauczania jezyka polskiego w Kkl. VI dziesigcioletniej szkoty Sredniej.
Red. E. Polanski, Katowice 1980, s. 29—33, takze: Z. Ktakéwna, J. Waligéra, Lite-
ratura w szkole widziana inaczej, KAW, Krakéw 1981.

7W. Tatarkiewicz, Dzieje szeSciu poje¢, PWN, Warszawa 1976, s. 303.

8R. Gloton, C. Cl er o, op. cit, s. 60.

9C. Freinet, O szkote ludowa. Pisma wybrane. Wroctaw 1976. Przektad
H. Semenowicz. Wybér i opracowanie A. Lewin i H. Semenowicz.
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Jak wiadomo, jezyk cztowieka zmienia sie w ciggu jego zycia wraz
z nowymi doswiadczeniami, wiedzg i przyjmowaniem nowych rél spo-
tecznych 10 Badania socjolingwistyczne dowodza, ze w miare wchodzenia
w zycie spotecznosci jednostka jest poddawana wptywowi coraz to innych
grup o duzych mozliwosciach wywierania nacisku na uzywang przez nig
odmiane jezykowa. Tak wiiec i jezyk dziecka w wieku szkolnym, czyli
jezyk ucznia, ulega bardzo réznym wpltywom. Wymienié¢ tu trzeba: jezyk
srodowiska pozaszkolnego (z jezykiem rodziny, srodowiska réwiesniczego,
z oficjalnym jezykiem codziennym, z jezykiem $rodkdéw masowego prze-
kazu) oraz jezyk szkoty z réznymi jego odmianami, takimi jak na przy-
ktad jezyk wiedzy, jezyk literatury, jezyk nauczyciela — nie tylko po-
lonisty, jezyk wspo6tuczniéw itd. Ta wielorakos¢ wpltywow jest faktem,
a dla dziecka kazda z tych odmian jezykowych jest swego rodzaju wzo-
rem. Wystarczy zdac¢ sobie z tego sprawe, aby zrozumieé, jak trudne za-
danie staje przed polonista, ktory tak musi kierowaé¢ edukacjg jezykowg
dziecka, aby, mimo bardzo réznorodnych wpltywow, wypowiedzi dzie-
ciece zaréwno poddawaty sie rygorom frazeologicznym, skiadniowym
i stylistycznym, jak i zachowatly indywidualne cechy jezyka osobniczego,
jak wreszcie odznaczaly sie inwencja twoérczg. Problem to tym bardziej
ztozony, ze, jak wynika z badan i obserwacji jezyka ucznia, wptywy roz-
norodnych zachowan jezykowych, nie sterowane $wiadomag interwencjg
dydaktyczng, prowadzg do biernego powielania wzorcéw, do powstawa-
nia wypowiedzi zunifikowanych, monotonnych i szablonowych, peinych
wytartych sloganéw podrecznikowych lub niedostosowanych w swym
ksztalcie jezykowym do sytuacji komunikacyjnej, w jakiej przychodzi
im funkcjonowac.

Na tym tle rysuje sie wiec kwestia stosunku dydaktyki ksztatcenia
sprawnosci jezykowej do owych wzordw, a w niniejszych rozwazaniach
centrum uwagi staje sie wzor literacki i jego wpltyw na usprawnianie
wypowiedzi dzieciecej.

Z pewnoscig sprawa warta jest dyskusji, zwlaszcza ze poglady na
temat wplywu literatury na jezyk ucznia petne sg znakéw zapytania,
watpliwosci, czasem wrecz kontrowersyjnych opinii. Wystarczy przyto-
czy¢ tu tylko wypowiedZz doswiadczonej polonistki, wypowiedz-pytanie,
w ktérym zawarte sg podstawowe niepokoje nurtujgce nie tylko Swia-
domego swej roli nauczyciela, ale takze dydaktyka zajmujgcego sie pro-
fesjonalnie problematyka doskonalenia jezyka ucznia:

Wielka literatura [..] jest bardzo odlegtym w czasie i wymiarze wzorcem.
Trudno sie do niej przymierzy¢; trafnosé, celowo$¢ lub barwnos$é¢ sformutowana

10 Z. Bokszanski, A Piotrowski, M. Ziétkowski, Socjologia je-
zyka, Warszawa 1970, s. 72.
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budzi podziw, ale czy che¢ nasladowania? | w jakiej w og6le mierze to jest mo-
zliwe? 11

Mimo tych watpliwosci i niejako w odpowiedzi ma nie (majgc na
uwadze poczatkowe ustalenia, dotyczace interesujgcych nas aspektow
sprawnosci jezykowej) formutujemy tu teze, ze wzor literacki powinien
i moze odgrywaé pozytywnag role w doskonaleniu umiejetnosci jezyko-
wych dziecka. Takie jej sformutowanie oparte jest na przestankach wy-
nikajgcych z penetracji literatury metodycznej oraz osiggnie¢ badaw-
czych dziedzin pokrewnych, a takze z kilkuletnich doswiadczenn dydak-
tycznych autorki, zwigzanych z opracowywaniem koncepcji metod ksztat-
cenia sprawnosci jezykowej.

Przyjrzyjmy sie wiec pokrétce owym przestankom. Oto niektore
z nich.

Po pierwsze: Z badan psychologicznych jednoznacznie wynika, ze
bardzo waznym czynnikiem adaptacji do Swiata jest nasladowanie. Jest
ono tg forma aktywnosci, ktéra juz od wiekéw przypisuje sie dziecku,
jako jego szczegdlng wiasciwosc. Takze zresztg funkcjonalna pedagogika
tworczej aktywnoscil® wiele uwagi poswieca wiasnie nasladowaniu,
w ktérym widzi jednak istotny czynnik konstruowania postawy tworczej
dziecka. Wedtug Glotoma i Clero nasladowanie jako proces adaptacji do
Swiata jest zdobywaniem Swiadomosci samego siebie dzieki drugiemu

cztowiekowi i z jego pomoca. ,Proces nasladowania u dziecka, bez
wzgledu na dziedzine w jakiej sie dokonuje, zawsze ma charakter in-
terpretacji osobistej elementoéw rzeczywistosci zewnetrznej i nowego

ustrukturowania tych elementéw przez wprowadzenie oryginalnych ukia-
déw” IS Z badan wiec pedagogiki aktywnej wynika, ze w nasladowaniu
dzieciecym bardzo czesto duza odlegtos¢ dzieli wzor od jego interpretaciji,
odlegtos¢ dajgca sie mierzy¢ udzialem tworczej wyobrazni, twoérczej in-
wencji w przestrukturowaniu uwewnetrznionego doswiadczeniau. Wy-
nika z tego, ze naturalng wiasciwoscig dzieciecego nasladowania mozna
sterowac¢, mozna w odpowiedni sposéb regulujgc dziataniami dydaktycz-
nymi spozytkowaé¢ jg tak, aby wzor — takze literacki — inspirowat
wyobraznie dziecka a w konsekwencji takze jego twodrczg dziatalnosc
werbalna.

Po drugie: Dzieako nie jest wprawdzie artystg, ale psychologiczne
badania tworczosci dzieciecejb potwierdzajg, ze twoOrczo$¢ i dziecka,

N M. Hernasowa, Wybrane sposoby pracy nad stylistyczno-jezykowym
ksztaltem wypowiedzi uczniéw szkoly podstawowej, w: Ksztalcenie jezykowe
w szkole. T. 2, Red. M. Dudzik, Wroctaw 1982, s. 7.

2R. Gloton, C. Clero, op. cit, s. 60—64.

2R. Gloton, op. cit, s. 63.

4 R. Gloton, op. cit, s. 64.

15 Mowa tu o badaniach B. F. Skinnera oraz M. Wallona, zrelacjonowanych
w cytowanej juz pracy R. Glotona, C. Clero, s. 64—71.
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i artysty postuszne sg tym samym -prawom. ,Twoérczo$¢ stanowi rezultat
pracy ukrytej, skomplikowanej, czesto nieSwiadomej. Wyobraznia dzie-
cka, podobnie jak wyobraznia artysty, pracuje na materiatach zdobytych
z rzeczywistosci zewnetrznej, ktére organizuje, porzadkuje i przeksztatca
z mysla o realizacji wiasnego projektu, o ekspresji wewnetrznego $wiata.
Tworczos¢ dziecka, podobnie jak tworczos¢ artysty, stanowi wynik gry
dialektycznej miedzy umotywowang obserwacjg a spontaniczng wyobraz-
nig” 16 Warto wiec chyba w trakcie analizy dziela literackiego odkrywac
przed dzieckiem to, co stanowi fundament postawy twodrczej. Ukazywac,
jak w tekscie realizuje sie wrazliwos¢ na rzeczy i przezycia, jak twodrca
dostrzega to, co niezwykle, subtelne, jak odkrywa rézne potrzeby i nie-
dostatki ludzi i rzeczy. Wskazywa¢, jak kojarzy wielos¢ mysli z jednym
zjawiskiem czy przedmiotem, jak potrafi dostrzec najdrobniejsze réznice
w zjawiskach, przedmiotach badz ludziach, by lepiej uwydatni¢ ich ory-
ginalnos$¢ i indywidualnos¢, jak wreszcie w tekscie literackim funkcjo-
nuje zwigzek wielu elementéw tworzacych nowg catos$é I7.

Jednak warunkiem koniecznym tak pomyslanej pracy z tekstem lite-
rackim jest uprzednie ozywienie wyobrazni dzieciecej. Tylko bowiem
projekcja wiasnych potrzeb i mozliwosci wyrazania siebie jest zdolna
rozbudzi¢ w dziecku ciekawos$¢ tego, jak tworzy kto$ inny.

Bo trzecie: Tekst literacki jest, jak wiadomo, wyktadnig réznych
waloréw jezyka, zaréwno tych Scisle literackich (sprowadzajacych sie do:
taczenia skladnikéw rzeczywistosci przedstawionej i jej interpretacji przy
pomocy $rodkoéw leksykalnych, morfologicznych i skladniowych, do sty-
listycznej neutralnosci lub ekspresywnosd, bezobrazowosci lub obrazo-
wosci bezposredniej, obrazowosci posredniej czyU figuralnosci stylistycz-
nej itp.)18 jak i tych wiazacych sie ze sprawnym wiladaniem mowa, czy
wreszcie gramatyczno-normatywnych. Wspotistniejg one w dziele, mozna
wiec i trzeba to wspdtistnienie r6znych aspektéw tworzywa jezykowego
pokazywa¢ uczniom w trakcie ksztalcenia umiejetnosci odbioru dzieta
literackiego oraz wykorzysta¢ do doskonalenia umiejetnosci moéwienia.

Po czwarte: Za wigzaniem analizy tekstu literackiego z ksztatce-
niem sprawnosci jezykowej przemawia réwniez podstawowa zasada nau-
czania, ktora mowi o koniecznosci naturalnego integrowania tresci ksztat-
cenia literackiego i jezykowego. Dzieki réznorodnym dziataniom styli-
stycznym zwigzanym z tekstami literackimi, dzieki projektowaniu roz-

B R. Gloton, C. Cl ero, op. cit, s. 68.

17 Badania nad kryteriami postawy tworczej prowadzili: na terenie Péinocnej
Kaliforni — prof. Guilford, w Uniwersytecie Pensylwania — prof. Lowenfeld, od-
krywajac osiem wymiennych cech wyrézniajacych jednostki twércze od mniej twor-
czych.

BH. Markiewicz, Gitoéwne problemy wiedzy o literaturze. Wyd. Lit., Kra-
kéw 1980, s. 116.
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maitych zabiegéw transformacyjnych, budzacych u ucznia refleksje nad
cudzym (autora) i wilasnym sposobem wypowiadania sie, nie tylko wy-
dtuza sie okres obcowania z dzietem, ale staje sie ono blizsze, mniej trans-
parentne. Praca z tekstami-wzorami doskonali wiec w réwnej co najmniej
mierze sprawnos$¢ jezykowa jak i umiejetno$¢ czytania i odbioru tekstu
artystycznego oraz ksztattuje wrazliwos¢ estetyczng dziecka.

Po pigte: W tradycji ¢wiczen w mowieniu i pisaniu wzor literacki
i jego nasladowanie jako sposob ksztalcenia jezyka dziecka byt obecny
od bardzo dawna. Poglady na temat pozytywnej roli literatury w dosko-
naleniu sprawnosci wypowiadania przewijaja sie w dydaktyce c¢wiczen
w moéwieniu i pisaniu od wieku XVIII, poprzez wiek XIX i XX. Mozna
wyroézni¢ w nich dwa podstawowe nurty. Jeden — weczes$niejszy — hot-
duje zasadzie: ,wypracowania piSmienne [..] powinny by¢ li tylko re-
produkcja tego, co uczen przez nauke zdobywa. Wszelka samodzielnosé
[..] miejsca mie¢ nie moze w pracach tego rodzaju. Nie jest bowiem
udziatem umystéw miodzienczych, ale ludzi dojrzatych” 1 i prowadzi do
stosowania w ksztatceniu jezyka c¢wiczenn podobnych temu: ,Przeczytaj
nastepujaca bajke wolno, gtosno i uwaznie, przeczytaj jg nastepnie po
cichu, ale iz zastanowieniem, opowiadajac jg wiernie z pamieci, positku-
jac sie raz po raz ksigzka, odtdz ksigzke i napisz z pamieci to, co$ czytat
i opowiadal, potem popraw wedtug ksigzki” @ Drugi nurt — pbzniej-
szy — zmienia do$¢ zasadniczo spojrzenie na wykorzystanie wzoru lite-
rackiego dla ksztattowania jezyka ucznia, wigzgc praktyczne dziatania
jezykowe dziecka z analizg dzieta literaakiego. Tu koniecznie trzeba przy-
wotaé¢ dorobek K. Woycickiego, jako ze to on wilasnie w tamtych czasach
najpetniej wyjasnit zwigzek miedzy badaniem utworu a doskonaleniem
umiejetnosci wypowiadania sie ucznia. Swym poglgdom na ten temat
dawat wyraz nie tylko w rozwazaniach teoretycznych, ale takze w prak-
tycznych rozwigzaniach swoich podrecznikéw dla ucznidéw i nauczycieli2l
We wstepie do Stylistyki i rytmiki polskiej mowi, ze podstawowsg za-
sadg edukacji polonistycznej jest: ,odwotywaé sie nieustannie do zdol-
nosci jezykowej ucznia, do jego praktyki codziennej, mowy mowionej,
pisanej, do lektury, zaostrza¢ i wysubtelnia¢ wrazliwos¢ jezykowa, przy-
zwyczaja¢ do delikatnej analizy, doskonali¢ i rozszerza¢ w ten sposob
umiejetnos¢ postugiwania sie mowg ojczysta, rozwijajac jednoczesnie
zdolno$¢ myslenia i odczuwania w ogoéle” 2 Tej zasadzie podporzadko-
wane sg C¢wiczenia stylistyczne zawarte w owym podreczniku, obejmu-

Y H Plenkiewicz, Encyklopedia wychowawcza, T. 2, Warszawa 1982,
s. 632.

D A. Jeske, Mata stylistyka, Poznah 1873.

2l Mamy tu na mysli np. K. Woéycickiego Stylistyka i rytmika polska.
Podrecznik dla szkoly i samoukéw. Wyd. Gebethnera i Wolffa, 1917.

2 K. Woycicki, Stylistyka i rytmika polska, op. cit, s. IV.
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jace swym zakresem najrozmaitsze zagadnienia zwigzane z ksztalceniem
miedzy innymi takich umiejetnosci wystawiania sie, jak: swiadomosé
subtelnych roéznic w znaczeniach pobocznych i wartosci uczuciowej wy-
razéw, znajomos¢ znaczen przenosnych, swiadomos¢ stylistycznych funk-
cji czasu przesztego w postaci dokonanej i niedokonanej oraz czasu te-
razniejszego historycznego. Cwiczenia ukazuja funkcje stylistyczne na-
gromadzenia, stopniowania, hiperboli, szyku wyrazow w zdaniu, funkcje
réznorodnych konstrukcji sktadniowych itd. Podstawe materialng tych
¢wiczen stanowig wytacznie fragmenty roznorodnych tekstow literackich,
niestychanie precyzyjnie dobrane pod katem wyrazistej ilustracji wszy-
stkich interesujgcych zagadnien stylistycznych. Fragmenty owe opatrzo-
ne sa wieloma ¢wiczeniami analitycznymi oraz poleceniami redakcyjny-
mi, moze niejednokrotnie zbyt drobiazgowymi, ale w przewazajacej licz-
bie dobrze stuzgcymi uswiadamianiu uczniowi réznych mozliwosci kon-
struowania wypowiedzi w zaleznoéci od jej celu. Cwiczenia te z jednej
strony pozwalaja wnikngé w artyzm utworu, z drugiej — w wyniku ich
instrumentalnego charakteru — pozwalajg wynie$¢ z obserwacji tekstu,
poza doznaniami estetycznymi, pewng S$wiadomos$¢ stylistyczng, ktéra
utatwia badane w tekscie-wzorze s$rodki zastosowa¢ w zgota innych
kontekstach. To zastosowanie sterowane jest obecnymi w zestawach ¢wi-
czeniami o charakterze transformacyjnym i twérczym. Dla ilustracji war-
to przytoczy¢ choéby jeden zestaw ¢wiczen sterujgcych obserwacjg wzo-
ru, by uswiadomic¢ sobie zalety proponowanych przez Woycidkiego roz-
wigzan:

Na przyktad fragmentowi Ogniem i mieczem H. Sienkiewicza to-
warzyszg:

Cwiczenia analityczne

— Woybierz z nastepujacego przyktadu bliskoznaczniki (chodzi o synonimy
czasownika is¢: dreptat (pan Michat), postepowat (pan Podbipieta), nadazat (pan
Zagtoba).

— Podaj do odnalezionych tu synonimoéw czasownika is¢, te, ktére przycho-
dza ci na mysl.

— Sproébuj okresli¢ réznice znaczeniowe miedzy rozpatrywanymi w tym ¢wi-
czeniu synonimami.

Cwiczenia o charakterze transformacyjnym

— Ut6z szereg zdan uwypuklajacych réznice znaczeniowe rozpatrywanych bli-
skoznacznikéw.

Cwiczenia caltkowicie twodrcze

— Przypomnij sobie, kto z twoich kolegébw, znajomych drepcze, kroczy,
stapa 23

B K. Woycieki, op. cit, s. 20—21.

109



Sa to éwiczenia, ktére zapewne nie tylko pozwalaty wzbudzaé po-
dziw dla pisarza, ale takze utatwiaty rozwijanie czynnego jezyka ucznia
w zwigzku z analizg teksjtu literackiego.

Interesujgce z punktu widzenia niniejszych rozwazan wydajg sie
takze towarzyszgce CEwiczeniom, poprzedzajgce je lub podsumowujace,
uwagi — wskazéwki stylistyczne. Uzytkownik jezyka odnalezé w nich
moze zaréwno elementy normy stylistycznej, jak i wiedze o sposobach
korzystania z niej w realizacji okreslonego celu wypowiedzi, a takze wie-
dze o nadawcy i odbiorcy tekstu oraz informacje o wplywie tej wiedzy
na ksztatlt wypowiedzi. Tu takze nasuwaja sie przykiady ciekawych pro-
pozycji ¢wiczen wysuwanych przez Wodycickiego w Rozbiorze literackim,
doskonalgcych kompetencje komunikacyjne. Sugeruje on tam na przy-
ktad liniteresujace, twodrcze wprawki stylistyczne, ktorych inspiracjg sa
teksty literackie:

.Niech o pojedynku Bohuna z Wotodyjowskim opowiada: Bohun albo Woto-
dyjowski, albo Zagtoba”.

.,P0o analizie Powrotu taty niech dzieci opowiadajg matce o powrocie ojca
i napadzie zbdjcow” albo ,niech zbdéjca ttumaczy towarzyszom, dlaczego puscit
kupca” £4.

Waloréw tego typu dziatan dydaktycznych, pobudzajgcych motywa-
cje do wypowiedzi zwigzanych z tekstem literackim nie sposéb takze
i dzi$ przeceni¢. Niezaleznie od ocen, z jakimi spotkaty sie inne poglady
Waycickiego na sposodb poznawania dzieta literackiego w szkole, z calg
pewnoscig jego propozycje w zakresie ksztatcenia sprawnosci jezykowej
w oparciu o wzor literacki mogg dopomoéc wspoétczesnym w doskonaleniu
sposobéw tego ksztatcenia.

Po szoste: Pozyteczna dla rozwazan mozliwosci wykorzystania wzo-
ru literackiego dla ksztatcenia swobody mowy moze okazac sie penetra-
cja wspotczesnych doswiadczen z tego zakresu w innych krajach. Jak do
tej sprawy podchodzi na przyktad szkota francuska, o ktérej wiemy skad-
inad, ze posiada duze tradycje dziatan na rzecz odnowy wychowania.
Okazuje sie, ze w doskonaleniu sprawnosci jezykowej ucznia odgrywajg
tam nieposlednig role poczynania dydaktyczne, ktorych istotg jest nasla-
dowanie i transformacja wzorow. W wielu szkotach francuskich obok
podrecznikéw do literatury i gramatyki funkcjonujg tzw. cahiers de tra-
vaux pratiques, czyli po prostu zeszyty do ¢wiczen w redagowaniu roz-
norodnych tekstow. Zeszyty te zawierajg krotkie fragmenty tekstow wy-
bitnych pisarzy, stanowigce przykilady sztuki celnego, $wiadomego uzy-
wania Ssrodkéw jezykowych do wyrazenia rozmaitych tresci, stanowigce
wyraziste przykiady realizacji podstawowych funkcji jezyka od komuni-2

24 K. Woycicki, Rozbiér literacki w szkole. Podrecznik dla nauczycieli,
Wyd. Gebethner i Wolff, Warszawa, 1921, s. 95.
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katywnej do poetyckiej wilgozniie. Teksty dotyczg réznych kregow tema-
tycznych. Przyktadowo, w klasie pigtej zgrupowano je wokét nastepu-
jacych tematow:

— Parki i ogrody (tam opisy: parku, ogrodu, sadu).

— Opowiadania (science-fiction) tam opowiadania o podrézy na ksiezyc, o po-
drézy w przestrzeni kosmicznej.

— Historie o zwierzetach (Kot i mysz, Smieré wydry).

— Niepogoda (Czerwcowe burze, Dzieci brzydkiej pogody).

— Widowiska na $Swiezym powietrzu (Gracze w kregle, Zakonczenie wyscigu
Dookota Francji itd.) 5.

Wsréd autoréw owych tekstéw — takie nazwiska: George Sand,
Victor Hugo, Roger Martin du Gard, Paul Valéry, André Gide. Simone de
Beauvoir i wiele innych nazwisk znanych, dawniejszych i wspétczesnych
pisarzy francuskich.

Tekstom towarzyszg roznorodne c¢wiczenia i polecenia, a to kieru-
jace uwage na stownictwo charakterystyczne dla wyrazanych mysli, to
sugerujace obserwacje budowy zdan, czy wreszcie zwracajgce uwage na
elementy kompozycji tekstu. Ich cechg znaczaca jest to, ze nie pozwalajg
uczniowi poprzesta¢ na etapie obserwacji wzoru, co mogtoby prowadzic¢
do mechanicznego zapamietania wyjetych z cudzej wypowiedzi stow,

zwrotow czy zdan. Zawierajg zawsze element transformacji i prowadzg
do tworczych poszukiwan.

Jak wyglada karta z takiego zeszytu do ¢wiczen? Przyjrzyjmy sie
dla przyktadu zestawowi ¢wiczen towarzyszacych fragmentowi Basni ty-
sigca i jednego ranka autorstwa Colette, pt. Zakonczenie Tour de France,
ktéory opowiada o ostatnim przed metg odcinku wysScigu kolarskiego.
Narrator, jadagcy w samochodzie towarzyszacym kolarzom, jest Swiad-
kiem wyscigu. W tekscie wyodrebni¢ mozna opis ostatniego odcinka tra-
sy, opis zawodnikoéw i ich nadludzkiego wysitku, opis ttumu i jego re-
akcji. Cwiczenia do tego tekstu brzmia (w ttumaczeniu roboczym):

— Odpowiedz, jakie wrazenie wywarto na tobie to opowiadanie.

— Podkres$l na czerwono stowa i wyrazenia, ktére oddaja wysitek i podnie-
cenie zawodnikéw. Podaj réwnowazniki stowa rywalizowac.

— Podkres$l na niebiesko stowa i wyrazenia oznaczajgce ttum i okre$lajace
jego reakcje. Podaj inne synonimy wyrazu ttum oraz synonimy rzeczownikéw na-
zywajacych reakcje zbiegowiska widzow.

— Zakres$l na zielono opisy zawarte w tym opowiadaniu.

— Zbadaj strukture zdania: Widzialem przejezdzajgcych przed nami, natych-
miast pochtanianych przez geste tumany kurzu, trzech, szczupltych zawodnikéw;
plecy czarne i z6hte z czerwonymi cyframi, trzy istoty jak gdyby bez twarzy, kre-
gostup w luk, gtowa pod bialg czapeczka przy kolanach. Zaznacz na czerwonofF

25 Redaction 5. Cahier de travaux pratiques par G. Villard et S. Villard, Pa-
ris 1972.



Znak interpunkcji, ktéry dzieli je na dwie czesci. Oddziel czerwonymi Kkre-.
skami cztery cztony zdania zestawione obok siebie, ktére poteguja nastrgj.

— Zbuduj analogiczne zdania opisujace inng scene sportowg z wartkim prze-
biegiem zdarzen 2

Zawsze takze podsuwa sie uczniowi po takiej serii ¢wiczen tematy
do samodzielnego zredagowania, w ktérych rozwijaniu mogg wykorzy-
sta¢ w sposdb tworczy obserwacje poczynione w trakcie rozwigzywania
¢wiczen analitycznych. Tu znajdziemy takie:

— Opowiedzcie o partii gry w kule (albo rzutu do celu lub kregli), ktorej
byliscie uwaznymi i rozbawionymi widzami.

— Poszliscie na stadion, gdzie zobaczyliscie interesujagcy mecz. Ozywcie te gre
na nowo w opisie?.

Wszystkie przytoczone tu ¢wiczenia tgcza wypowiedz literackg z wy-
powiedzig dziecka opartg na jego doswiadczeniu zyciowym. Maja z pew-
noscig charakter kreatywny, gdyz pobudzajg swobodng ekspresje po-
przez obserwacje i transformacje elementéw budowy i jezyka wzoru,
Z pewnoscig takze moga dobrze przygotowaé ucznia do préb wiasnej
praktyki pisarskiej.

Dwa ostatnie argumenty przemawiajgce za stusznoscig tezy o przy-
datnosci wzoru literackiego w ksztalceniu sprawnosci jezykowej maja,
jak tatwo zauwazyé¢, charakter pragmatyczny i sygnalizujg problemy
zwigzane z technikami i sposobami tego ksztatcenia. Rozwazania niniej-
sze nie beda jednak tych zagadnien szerzej rozwija¢. Ich praktyczng
egzemplifikacje znalez¢ mozna w niektérych publikacjach metodycz-
nych 25 a takze na przykiad w podrecznikach wdrozeniowych ido ¢wi-
czen w mowieniu i pisaniu dla klasy 1V i VI szkoly dziesiecioletniejB
(niestety, nie opublikowanych drukiem), ktéire do doskonalenia sprawno-
sci mowy wykorzystujga obok innych metod wiasnie analize i tworcze
nasladowanie wzoréw.

Na zakonczenie warto jedynie podkresli¢, ze wszystkie zasygnalizo-
wane wyzej argumenty, przemawiajgce za wykorzystaniem tekstow lite-

2B Ibidem, s. 14.

27 Ibidem, s. 15.

BA. Dyduchowa, Cwiczenia w méwieniu i pisaniu, op. cit, s. 20—28
oraz tejze: rozdziat pod takim samym tytutem, w: Nauczanie jezyka polskiego
w klasie 5. Red. B. Chrzastowska, E. Polanski, WSiP Warszawa 1985; takze wykta-
dy NURT-u; A. Dyduchowa, B. Dyduch, A. Witkowska, Z. Uryga OS$wiata i Wy-
chowanie, Warszawa 1981, z. 8 i 9.

D A. Dyduchowa, Z Uryga, Od zabawy do rozmowy. Podrecznik do
¢wiczen w mowieniu, czytaniu i pisaniu dla klasy IV dziesiecioletniej szkoty $red-
niej, Wydanie wdrozeniowe, Warszawa 1979 oraz A. Dyduchowa, H. Krzyzak, Sztu-
ka moéwienia i pisania. Podrecznik do ¢wiczen w moéwieniu i pisaniu dla kl. VI
dziesiecioletniej szkoty $redniej. Wydanie wdrozeniowe, Warszawa 1980.
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irackich do ksztattowania sprawnosci mowy, eksponujg to, co dla tej me-
tody pracy jest najwazniejsze:

— kreatywny, twoérczy charakter inspirowanych wzorem przynalez-
nych jej ¢wiczen,

— ich zwiazek z praktycznymi operacjami jezykowymi wykorzystu-
jacymi swoiste doswiadczenia, przezycia i aspiracje dziecka.

Wypowiedz powyzsza nie wyrokuje takze o skutecznosci propono-
wanych dziatann, cho¢ warto dla porzadku odnotowaé pojawiajgce sie tu
i 6wdzie stwierdzenia, ze efektywnos$¢ ksztalcenia jezyka jest stosunko-
wo niska ,,gdy terenem dziatania dydaktycznego jest gtéwnie tekst lite-
racki” ) Przywotujac jednak zdanie J. Brumera: ,W pedagogice [..] wy-
prébowywanie metod polega czasami nie tyle na sprawdzaniu ich sku-
tecznosci, co na badaniu sposobOw ich zastosowania” ¥, postulowac raczej
nalezy podejmowanie badan, ukazujacych, czy i w jaki sposéb szkota
korzysta z mozliwosci ksztatcenia jezyka ucznia w trakcie analizy tekstu
literackiego. Tym bardziej ze jest to w koricu jedna sposréd wielu mo-
zliwosci. Metoda analizy i twolrczego nasladowania wzoréw (takze lite-
rackich) to wszak tylko jedna z metod ksztalcenia sprawnosci jezykowej.

A LITERARY MODEL IN THE TRAINING OF LINGUISTIC PROFICIENCY

Summary

The paper deals with these aspects of the training of linguistic proficiency
which expose the role of models in a child’s creative verbal expression as well as
that of imitation in the teaching of speech.

The author formulates a thesis according to which a literary model can and
ought to play an important part in the forming of a pupil’s linguistic competence.

The above-mentioned thesis is based upon following reasons:

Firstly — both pedagogical and psychological studies bear evidence to the
fact that it is possible to steer the nature of the children’s inclination to imitate
in such a way that a model — a literary one among others —m may inspire the
imagination of a child and in consequence his creative verbal activity.

Secondly — manifold observations of the creative activity of children permit
us to come to the conclusion that a child’s creativeness is similar to that of an
artist. Therefore it is worth while to expose the nature of a creative attitude to
children in the process of an analysis of literary work at school.

Thirdly — a literary text is a form of the manifestation of different linguistic
values so that we are able to show the pupils this coexistence of various aspects

P Por. np. M. Dudzik, Badania eksperymentalne nad bogaceniem stow-
nictwa w zakresie wyrazania uczu¢ i wartosci w nauczaniu jezyka ojczystego, w:
Ksztatcenie jezykowe w szkole, T. 2, Red. M. Dudzik, Wroctaw 1982, s. 37.

SJ. Bruner, op. cit, s. 174
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of language during the process of the training of the receipt of literary work; we
m ay also use it in order to develop their linguistic proficiency.

In the fourth place — an elementary principle of teaching recommends the
necessity of the natural integrity between linguistic and literary training. It is an
argument for the connecting an analysis of a literary model with the training of
linguistic proficiency.

In the fifth place —< the use of a literary model and its imitation in the
teaching of both speaking and writing has had a long tradition in Poland.

In the sixth place — the experience of the modern didactics of a mother
tongue all over the world (e.g. in France) testifies to the good results of such
actions in the training of linguistic proficiency which consist in both the imitation
and the transformation of models.

NUTEPATYPHbI OBPA3EL, B BbIPABEOTKE A3bIKOBOTO YMEHUA

Pe3wme

CTaTbs NOCBsLLEHa TeM acrnekTamM COBEpPLUEHCTBOBAHWA S3bIKOBOrO YMEHUs, KO-
TOpble 3KCMOHOPYT (YHKLMM 06pasLoB B TBOPYECKO BepbasibHOMW 3Kcnpeccu pe-
6eHKa 1 posib nogpakaHus B pasBUTUU pedun.

ABTOp BblABUTraeT Te3nC, UTO B COBEPLUEHCTBOBAHUUN SA3bIKOBbIX 3HaHWA y4deHWU-
Ka 60/bLUYIO PO/Sib MOXXET U [OJDKEH CcbirpaTb /INTepaTypHbIi o6pasel. 3TOT Te3uc
onupaeTcsa Ha cnegytoline NnpeanocbisIKuU:

Bo-nepBbIX: W3 MNCUXOIOTUYECKUX W Mefaroruyeckmx uccrefoBaHUii BbiTeKaeT,
4YTO eCTeCTBEHHOW OCOGEHHOCTbIO [eTCKOro nofApa’kaHuss MOXXHO YMNpaB/iiTb Takum
obpasom, 4TOObI 06pasey — B TOM 4uUC/Ne U UTepaTypHbIi — BAMAN Ha Boobpake-
Hne pebeHKa, a B UTOre: ero TBOPYEeCKylo BepbasibHyl AeATesIbHOCTb.

Bo-BTOpbIX: pa3HoobpasHble HabnoAeHUs Hajg AeTCKUM TBOPYECTBOM MO3BOJIA-
0T cAenaTb 3aK/lo4veHue, YTO TBOPUECTBO W pebGeHKa U XyAOXKHMKa rnogsiexkaTb Tem
>Ke 3aKOHOMepHOCTAM. TakuMm o6pasom crefyeT B LIKO/bHOM aHanmMie nutepaTtyp-
HOro Npou3BeAeHUs OTKpPbIBaTb MNepes YYEHWKOM TO, 4TO SAB/ISeTCA OCHOBOW TBOp-
4eckoro rnogxopa.

B-TpeTbuX: NuTepaTypHbIA TEKCT COAEPXXUT B cebGe pasHble acnekTbl fA3blKa
M 3TO cocCylLlecTBOBaHWe pa3HbIX acneKkToB sf3blka MOXHO [AeMOHCTpuUpoBaTb Yy4YeHW-
KaM B npoliecce BOCNPUATUA NUTepaTypHOro npouvsBefeHuns, UCMNosib3ys ero Ans co-
BEPLUEHCTBOBaHUA peun.

B-ueTBepTbIX: HeO6GXOAMMOCTb CcOYeTaHWUs aHanmsa JmTepaTypHoro o6pasua
M pasBUTUSA A3bIKOBbIX YMeHW MoATBep>KAaeTcs OCHOBHbIM MPUHLUUMOM 06yyeHus,
COCTOSILLMM B €CTEeCTBEHHO WHTerpauum nmMTepaTypHOro M S3bIKOBOrO OGYYEeHUS.

B-MATbIX: B MOMILCKOW Tpaguuum ynpaXHeHUi’ no peun M nuUcbMy nuTepaTyp-
HbIi 06pa3ey, M nogpakaHme emy KakK 3ppeKTUBHbIW MeToh 06ydeHUA A3blKy MNpwu-
MeHsieTcs y>ke AaBHO.

B-LiecTbiX: OMbIT COBPEMEHHOW AWNAAKTUKW POAHOro s3blka B APYrUX cTpaHax
(Hanp. Bo ®paHumMn) noaTBep>KAaeT 3IPPEKTUBHOCTb TakMX MEeTOAOB pPasBUTUA A3bl-
KOBbIX YMEHWIA, CYLHOCTb KOTOpPbIX — rMojpaykaHue W TpaHchopmaums nuTepaTtyp-
HbIX 06pa3sLoB.
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